
اكتساب اللواصق الصرفيةنبذة عن الكتاب
ل�سـماء في اللغة العربية

إيمان عبدالله الشوشان

١١

الرسائل الجامعية

ان
ش

شو
 ال

الله
بد

 ع
ان

يم
إ

ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

 ف
ماء

س
ل�

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

 ������ ������ ��������� ���� �
�� ،��
��� 	��������� � 	������ ���

 ��� ��� ،������ ��������� ­� ،��������� ���� ���� ،������� ����� �������

 ��
�� �����؛ �� �������� ����� ��
� ������
 ��
� ،������� ���������

 �
 ����� ������ ،����� �������� ،�
�­ ��������¡ ���¢£�� ����
 � ����
���

 .��
��� ��� �� ������ �¤�����

 ��£¡�� �¥�
��� ����¥�� �� �¤¦§­ � ¨����¤©£��� ª�©�� ����¤��� �����

 «�¡ 	�������� �������� ¬� ®��� ���� ª�©�� ��� ��¯ ،��
��� °��������¡

 ��± � ²�¢��� ³�� ��¤¡���� �
��� � ���������¡ ��´�µ� �¤��´�� ¶¦�����

.��¦��µ� ��¤������ ��¤£�µ�

9 786038 444306

هذه الطبعة
إهداء من المجمع

ولا يُسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً
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للأسماء في اللغة العربية

إيمان بنت عبدالله الشوشان
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الطبعة الأولى
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 nashr@ksaa.gov.sa :البريد الإلكتروني

١هـ ح/ مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربي�ة، ٤٤5
 الشوشان ، إيمان بنت عبدالله
 اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء في اللغة العربي�ة.   /
 إيمان بنت عبدالله الشوشان. -
١هــ  الرياض، ٤٤٥
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لا يســمح بإعــادة إصــدار هــذا الكتــاب، أو نقلــه في أي شــكل أو وســيلة، ســواء أكانــت 
إلكترونيــ�ة أم يدويــة، بمــا في ذلــك جميــع أنــواع تصويــر المســتن�دات بالنســخ، أو التســجيل 

ــك. ــع بذل ــن المجم ــي م ــرجاع، دون إذن خط ــة الاس ــن، أو أنظم أو التخزي

لُ رأيَ المؤلفة، ولا تعكــسُ - بالضرورة - رأي المجمع. الآراء الــواردة في هــذا الكتــاب تمثِّ

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ هذه الطبعة إهـــداء من المجمــع، ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مقدمة المجمع
غــة العربيّــ�ة في مســارات عمــلٍ متنوعــة، ويتــولى  ينشــط مجمــع الملــك ســلمان العالــي للُّ
غــة العربيّــ�ة، ودعمهــا، وتعزيــز مكانتهــا، والمحافظــة علــى  مهــامَّ متعــددةً تتّصــل بنشــر اللُّ
ســامتها نطقًــا وكتابــةً، والنّظــر في فصاحتهــا، وأصولهــا، وأســاليبها، وأقيســتها، ومفرداتهــا، 
مهــا بداخــل المملكــة العربيّــ�ة الســعوديّة وخارجهــا؛ لتواكــب المتغــرات  وقواعدهــا، وتيســر تعلُّ
غــة العربيّــ�ة،  في جميــع المجــالات، ويتمثّــل طمــوح المجمــع في أن يصبــح مجمعًــا متمــزًا يخــدم اللُّ
ــدًا  ــح رائ ــة الأول، وأن يصب ــد العروب ــن مه ــربي، وم ــامي والع ــم الإس ــب العال ــن قل ــق م وينطل

ــ�ة وتطبيقاتهــا المتنوعــة. غــة العربيّ ــةً في مجــال اللُّ ــةً عالميّ ومرجعيّ

وضمــن توجيهــات ســمو وزيــر الثّقافــة، رئيــس مجلــس الأمنــاء الأمــر بــدر بــن عبــد الله بــن فرحــان 
آل ســعود -حفظــه الله- في دعــم أعمــال المجمــع، وبرامجــه: العلميّــة، والثّقافيّــة، والبحثيّــ�ة، 
ــة،  ــات العلميّ ــ�ة الحاج ــص(؛ لتلبي ــي المتخصّ ــي العال ــار البح ــروعَ )المس ــع مش ــق المجم أطل
ــح  ــي، وفت ــر العل ــث والنّش ــة بالبح ــوات المتعلّق ــدّ الفج ــة، وس غويّ ــكلات اللُّ ــة المش ومواجه

ــة. ــة المتخصّص غوي ــر اللُّ ــارات النّش ــتكمال مس ــة، واس ــة المتنوع ــة والمعرفيّ ــاق العلميّ الآف

ويهــدف المشــروع إلى تعزيــز دور المجمــع، وإيصــال رســالته؛ بتغطيــة مســاحاتٍ متنوعــة 
ــة  ــي ذي العلاق ــوى العل ــراء المحت ــ�ة، وإث ــة العربيّ غ ــة باللُّ ــون المتعلق ــات، والفن ــن التخصّص م
بمجــالات اهتمــام المجمــع، ودعــم الإنتــ�اج العلــي المتمــزّ وتشــجيعه، وفتــح المجــال أمــام 
الباحثــن والمختصّــن، وتوثيــق صلتهــم بالمجمــع؛ وذلــك بإشــراكهم في أعمــال هــذا المشــروع.



مقدمة المجمع
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الــي تعــزّز موقــع  ويضــمُّ المشــروع مجــالاتٍ بحثيّــ�ة متنوعــة، ويغطــي الموضوعــات 
غــوي العــربي  غــات الحضاريّــة العالميّــة، ومــن أبرزهــا: )دراســات الــرّاث اللُّ ــ�ة ضمــن اللُّ العربيّ
ــة، ومكانــة  غويّ ــة اللُّ وتحقيقــه، والدّراســات حــول المعجــم، وقضايــا المصطلــح، وقضايــا الهويّ
غويّــة،  اللُّ والسّياســة  غــوي،  اللُّ والتّخطيــط  التّطبيقيّــة،  واللّســانيّ�ات  وتعزيزهــا،  العربيّــ�ة 
بهــا  للنّاطقــن  العربيّــ�ة  غــة  اللُّ وتعليــم  والتّعريــب،  والتّّرجمــة،  الحاســوبيّ�ة،  واللّســانيّ�ات 

وبغيرهــا، والدّراســات البينيّــ�ة(.

ــة الجــادّة، وتواصــل مــع: )المختصّــن،  ــات النّوعيّ ــدأ المشــروع باســتقبال الدّراس  وقــد ب
ــم  ــا(، ودعاه ــعوديّة وخارجه ــ�ة الس ــة العربيّ ــل المملك ــة داخ ــات العلميّ ــن، والمؤسّس والباحث
إلى المشــاركة في المشــروع، واتخــذ الإجــراءات المتصلــة بتحكيــم الأعمــال والنظــر في جديتهــا 
وأصالتهــا ومــدى إضافتهــا للمكتبــ�ة العربيــ�ة واســتن�ادها إلى المعايــر المتعــارف عليهــا في البحــث 

ــرها. ــا ونش ــل طباعته ــق قب ــج والتوثي والمنه

ــدى  ــ�ة ل ــة العربي ــماء في اللغ ــة بالأس ــق الخاص ــاب اللواص ــاب: )اكتس ــذا الكت ــدر ه ويص
الأطفــال(، ضمــن سلســلة: )الرســائل الجامعيــة(، وهــو دراســة تطبيقيــة عــن اكتســاب 
ــد  ــدف إلى رص ــال؛ ته ــدى الأطف ــ�ة ل ــة العربي ــماء في اللغ ــة بالأس ــة المتصل ــق التصريفي اللواص

ــا.  ــابها وتطوره ــل اكتس ــع مراح ــا، وتتب ظهوره

ويجتهــد المجمــع في انتقــاء الكتــب الــي يكــون في نشــرها إضافــة معرفيــة نوعيــة، ويأمــل 
أن يكــون هــذا الكتــاب مفتاحًــا لمشــروعات علميــة وعمليــة ويحقــق إثــراء معرفيًــا لافتًــا.

ويشــكر المجمــع مؤلفــة الكتــاب ســعادة الدكتــورة إيمــان بنــت عبــدالله الشوشــان؛ لمــا 
تفضلــت بــه مــن عمــل علــيّ جــاد، ويدعــو الباحثــن إلى التواصــل مــع مشــروع المســار البحــي 

للمشــاركة فيــه والمســاهمة في إثرائــه.

الأمين العام للمجمع
أ.د. عبد الله بن صالح الوشمي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المقدمة
ــه:  ــم كتاب ــل في محك ــو القائ ــا، وه ــرًا وبرهانً ــل فك ــانًا، والعق ــ�ان لس ــا البي ــد لله؛ منحن الحم

ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  گ  گ  گ  گ  ک  ک  ک  )ک 

ــيدنا  ــلين، س ــ�اء والمرس ــم الأنبي ــى خات ــام عل ــاة والس ــراء: 70[، والص ں ں ڻ( ]الإس
محمــد وعلــى آلــه وصحبــه أجمعــن.

أما بعد:

فاكتســاب اللغــة مــن أهــم الإنجــازات الذهنيــ�ة الــي يقــوم بــه المــرء في حياتــه، وهــذا الإنجاز 
الــذي يحققــه الإنســان في ســنٍّ مبكــرة مــن حياتــه هــو الأســاس الــذي تعتمــد عليــه كل إنجازاتــه 
المعرفيــة اللاحقــة؛ لأن الأطفــال حينمــا يتعلمــون اللغــة فإنهــم لا يتعاملــون مــع نــوع مــن 
ــواع التعلــم فقــط، بــل إنهــم يتعلمــون أســاس النــوع المكتســب مــن هــذا العلــم، والحــق أن  أن
هــذا الإنجــاز علــى الرغــم ممــا يبــ�دو مــن ســهولته الظاهــرة أمــرٌ مذهــل ومحــرّ ومثــر للعجــب؛ 
ــن  ــم م ــى الرغ ــزة عل ــدّة وج ــة، وبم ــرعة فائق ــة، وبس ــهولة تام ــة بس ــاب اللغ ــل اكتس إذ يكتم
ا مــن العمــر،  التعقــد الهائــل للنظــام اللغــوي؛ فالاكتســاب اللغــوي يحــدث في مرحلــة مبكــرة جــدًّ

يكــون فيهــا الأطفــال عاجزيــن عــن أداء كثــر مــن التصرفــات والمهــام الحياتيــ�ة الأخــرى.

علــى  بنــ�اء  بعيــد،  زمــن  منــذ  كبــر  باهتمــام  اللغــة  اكتســاب  مســألة  حظيــت  ولقــد 
تصــورات مختلفــة ومتب�اينــ�ة، ولكــن هــذا الموضــوع قــد تلقّــى منــذ عقــد الســتيني�ات مــن 
ــا عمــا كان ســائدًا مــن  القــرن العشــرين دفعــة جديــدة مبنيــ�ة علــى رؤيــة جديــدة مختلفــة جذريًّ

تصــورات في مُــدَدٍ ســابقة.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا عــدد مــن النظريــات اللســاني�ة المختلفــة لتفســر  وعلــى الرغــم مــن أنــه يوجــد حاليًّ
موضــوع الاكتســاب اللغــوي، فــإن معظــم الاهتمــام الحــالي بهــذا الموضــوع يعــود إلى آثــار 
النقلــة الــي أحدثهــا التوجّــه التوليــدي في التفكــر اللغــوي، بإثارتــه لموضــوع الأســاس الفطــري 

ــات. ــائل وموضوع ــن مس ــك م ــق بذل ــا يتعل ــابها، وم ــة واكتس ــائي للغ الأحي

وتهــدف الدراســة الحاليــة إلى دراســة اكتســاب بعــض اللواصــق الصرفيــة في اللغــة 
اللواصــق  علــى  البحــث  ويركــز  اللســاني�ة،  المعطيــات  ضــوء  في  الأطفــال  لــدى  العربيــ�ة 
التصريفيــة الــي تتصــل بالأســماء لرصــد ظهورهــا لــدى الأطفــال، وتتبــع مراحــل اكتســابهم 
لهــا، وتتكــون عيّنــ�ة الدراســة مــن أطفــال تــراوح أعمارهــم بــن ســنتين ونصــف وســت 
ســنوات، جُمعــت البي�انــات مــن خــال إجــراء عــدد مــن المهــام التواصليــة المختلفــة الــي 
تتضمــن التواصــل الشــفوي مــع الأطفــال في عــدد مــن المواقــف الطبيعيــة، بعــد ذلــك نُســخت 
ــزت وحُللــت لاســتخلاص أبــرز النتــ�ائج المتعقلــة باكتســاب اللواصــق الصرفيــة  البي�انــات، ورُمِّ

الخاصــة بالأســماء لــدى المشــاركين في الدراســة.

ــا  ــة، وضعه ــذا الدراس ــة به ــات خاص ــرت مصطلح ــابقة ظه ــراءات الس ــال الإج ــن خ وم
الباحــث لزيــادة ضبــط حــدود البحــث، وهــي:

ــف  ــنتين ونص ــن س ــة م ــة العمري ــال في المرحل ــن الأطف ــرة م ــ�ة متيس ــراد: عيّن ــ�ة الأف عيّن
ــنوات. ــت س ــى س وح

عينــ�ة الكلمــات: الظواهــر اللغويــة الــي ســيتن�اولها البحــث محصــورة في عــدد مــن 
ــمل  ــق تش ــذه اللواص ــق (وه ــن اللواص ــماء م ــل بالأس ــا يتص ــمل م ــا تش ــة منه ــواب؛ أربع الأب
أبوابًــا متنوعــة)، ويمكــن تقســيمها    إلى خمســة أقســام، أربعــة منهــا مــن قبيــ�ل اللواصــق 

التصريفيــة، وقســم مــن اللواصــق الاشــتقاقية، وهــي:

	1 اللواصق الدالة على التعيين؛ وتشمل اللواصق الدالة على التعريف )الــ التعريف(.-

	2 اللواصــق الدالــة علــى الشــخص؛ وتشــمل ضمائــر الجــر المتصلــة أو ضمائــر الملكيــة؛ -
كاليــاء للمتكلــم، والــكاف للمخاطــب، والهــاء للغائــب.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

	3 اللواصــق الدالــة علــى الجنــس؛ وتشــمل اللواصــق الدالــة علــى التأنيــث؛ كتــاء -
المقصــورة. والألــف  الممــدودة،  والألــف  التأنيــث، 

	4 اللواصــق الدالــة علــى العــدد؛ وتشــمل اللواصــق الدالــة علــى التثنيــ�ة والجمــع؛ كاليــاء -
والنــون في المثــى وجمــع المذكــر الســالم، والألــف والتــاء في جمــع المؤنــث الســالم.

	5 لاصقة دالّة على النسب؛ وهي الياء.-

ا، ويتضمــن عــددا مــن الظواهــر  والمكــون الصــرفي في اللغــة العربيــ�ة ثــري ومتفــرّعٌ جــدًّ
الإلصاقيــة، ومــع ذلــك فــإن الأطفــال يكتســبون كثــرا منهــا بمنتهــى الســهولة في وقــت مبكــر 
مــن أعمارهــم، وكثــر مــن الجوانــب المتعلقــة بهــذا الموضــوع ليســت مفهومــة بشــكل واضــح، 
وهــذا مــا تحــاول الدراســة الكشــف عنــه، مــع ربــط ذلــك بنتــ�ائج الدراســات الســابقة عــن 
الاكتســاب اللغــوي عمومــا، واكتســاب العربيــ�ة علــى وجــه الخصــوص، وســتحاول الدراســة 
أيضــا توضيــح المباحــث المتصلــة بالاكتســاب اللغــوي علــى وجــه العمــوم، واســتعراض أهــم 
النظريــات اللســاني�ة الحديثــ�ة المتصلــة بهــذا الموضــوع، مــع ربــط ذلــك بمــا ورد في الــراث 

ــوع. ــذا الموض ــة به ــات متصل ــارات وتعليق ــن إش ــربي م ــوي الع اللغ

فمن التساؤلات التي ستجيب عنها الدراسة ما يلي: 

ما المقصود بالاكتساب اللغوي؟ وما أشهر النظريات اللساني�ة فيه؟▬	
ما آليات اكتساب اللغة؟▬	
هل طرحت قضايا الاكتساب اللغوي في التراث العربي؟▬	
ما صور عرض تلك القضايا في التراث؟▬	
كيف يستعمل الطفل السوابق واللواحق، ومتى يستعملها؟▬	
مــا أنــواع الأخطــاء الــي يقــع فيهــا الأطفــال فيمــا بــن الثانيــ�ة والنصــف والسادســة ▬	

ــن،  ــس، التعي ــدد، الجن ــماء )الع ــة للأس ــق الصرفي ــ�اج اللواص ــد إنت ــر عن ــن العم م
ــم(؟ ــاء المتكل ــر، ي الضمائ

كيف تنمو لغة الطفل فيما يخص هذه السمات في المرحلة العمرية؟▬	
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــض  ــاب بع ــن اكتس ــة ع ــة وصفي ــ�ة كيفي ــة ميداني ــه دراس ــث في أن ــة البح ــن أهمي وتكم

جوانــب النظــام اللغــوي للعربيــ�ة، لأن موضــوع الاكتســاب لــم يحــظَ بالاهتمــام الــذي يســتحقه 

في الدراســات اللغويــة العربيــ�ة، وعلــى الرغــم مــن أهميــة هــذا الموضــوع مــن الناحيتــن 

ــة، ولا  ــة ومتفرق ــوي قليل ــاب اللغ ــ�ة في الاكتس ــات العربي ــة إلا أن الدراس ــة والتطبيقي النظري

تقــدم صــورة واضحــة ووافيــة تمكننــ�ا مــن رصــد معالــم الاكتســاب اللغــوي لــدى الطفــل 

ــذا  ــوب في ه ــو مكت ــا ه ــب م ــوي، وأغل ــام اللغ ــات النظ ــة مكون ــوره في كاف ــل تط ــربي، ومراح الع

الصــدد منشــور باللغــة الإنجليزيــة، وبعيــد نوعًــا مــا عــن اطــاع القــارئ العــربي، وأمــا الدراســات 

ا مــن الناحيتــن الكميــة والكيفيــة؛ ولــذا فــإن هــذا  المكتوبــة بالعربيــ�ة فهــي محــدودة جــدًّ

البحــث سيســهم في ســدِّ فجــوة كبــرة، ولفــت انتبــ�اه الدارســن إلى هــذا الموضــوع مــن جوانــب 

ــا: ــددة؛ منه متع

	1 اللســاني�ات - عــدة:  علميــة  مجــالات  بــن  تقاطــع  نقطــة  اللغــوي  الاكتســاب  أن 

اللغــات. وتعلــم  الاجتمــاع،  وعلــم  التربيــ�ة،  وعلــم  النفــس،  وعلــم  العامــة، 

	2 تأصيل نظريات الاكتساب اللغوي وتطبيقاتها بالاعتماد على التراث العربي.-

	3 ــا - ــة، وبوظائفه ــن جه ــة م ــ�اء الكلم ــ�ة ببن ــة العربي ــة في اللغ ــب الصرفي ــ�اط الجوان ارتب

مــن جهــة أخــرى.

	4 الوصول إلى القواعد العامة التي تحكم عملية اكتساب بعض السوابق واللواحق.-

والمنهــج في هــذه الدراســة هــو منهــج كيفــي وصفــي، وذلــك مــن خــال متابعــة التغــر في 

اكتســاب الطفــل صيــغ الســوابق واللواحــق، ورصــده في جــداول، ثــم اســتقراء النتــ�ائج وتحليلهــا 

للوصــول للعوامــل المؤثــرة فيــه، والقواعــد العامــة الــي تحكمــه.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

تقسميات البحث:
ا من مقدمة، وخمسة فصول، وخاتمة، وفهارس. �ا وصفيًّ يتكون البحث باعتب�اره بحثًا ميدانيًّ

المقدمة: وتتضمن:
التعريــف بالموضــوع، وأبــرز المصطلحــات فيــه، وأهميــة البحــث وقيمتــه، وأهدافــه، 

ومنهجــه، وتقســيم أبــواب البحــث.

الفصـل الأول: الاكتـسـاب اللغـوي في التـراث العربي والنظـريـات 
اللسانية الحديثة:

ــة إلى  ــاب، بالإضاف ــائل الاكتس ــن مس ــربي م ــراث الع ــد في ال ــا يوج ــة لم ــن مناقش ويتضم
ــرة. ــاني�ة المعاص ــات اللس ــوي في الدراس ــاب اللغ ــات الاكتس ــم نظري ــتعراض لأه اس

الفصل الثاني: اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة:
ــة  ــابقة المتعلق ــات الس ــن الدراس ــه م ــور علي ــن العث ــا يمك ــكل م ــتعراضًا ل ــن اس ويتضم
علــى  التركــز  مــع  والإنجليزيــة،  العربيــ�ة  باللغتــن  مكتــوب  هــو  ممــا  العربيــ�ة،  باكتســاب 

الجوانــب المتعلقــة باكتســاب المكــون الصــرفي علــى وجــه التحديــد.

الفصل الثالث: اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية:
ربطهــا  مــع  الدراســة،  عليهــا  ســركز  الــي  الصرفيــة  للظواهــر  مناقشــة  ويتضمــن 

العمــوم. وجــه  علــى  العــربي  الصــرف  بموضوعــات 

الفصل الرابع: منهجية الدراسة:
ويتضمــن وصــف المنهجيــة المتبعــة في الدراســة، بوصــف المشــاركين فيهــا، والأدوات 

المســتخدمة في جمــع البي�انــات، بالإضافــة إلى إجــراءات نســخها وتحليلهــا.



المقدمة
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الفصل الخامس: نتائج الدراسة:
ــف  ــق بوص ــا يتعل ــ�ائج فيم ــن نت ــة م ــه الدراس ــت إلي ــا خلص ــم م ــتعراضا لأه ــن اس ويتضم
ــك  ــط ذل ــع رب ــال، م ــدى الأطف ــا ل ــا وتطوره ــل تغيره ــماء، ومراح ــق بالأس ــو اص ــتعمال الل اس

بنظريــات الاكتســاب اللغــوي.

الخاتمة: تتضمن أهم النتائج في البحث:
وقــد اعــرض البحــثَ صعوبــاتٌ في جانبيــ�ه النظــري والتطبيقــي، مــن أبرزهــا قلــة المراجــع 
ــاب  ــال اكتس ــة في مج ــات التطبيقي ــدرة الدراس ــاب، ون ــث في الاكتس ــال البح ــ�ة في مج العربي
العربيــ�ة بوصفهــا لغــةً أولى، ممــا دفــع إلى اســتعمال المراجــع المقدمــة باللغــة الإنجليزيــة، 

ــا. ــرق بينهم ــ�ار الف ــذ بالاعتب ــع الأخ ــ�ة م ــة الثاني ــاب اللغ ــات في اكتس ــع والدراس والمراج

هــذا وأســأل الله العلــي القديــر أن يرزقنــا شــكر نعمتــه علــى مــا مــنَّ بــه علــيَّ مــن التيســر، 
ــمري،  ــاي الش ــد الزم ــن حام ــل ب ــث: د. عقي  البح

َ
ــرفَي ــل لمش ــكر الجزي ــدم بالش ــام أتق وفي الخت

ــه علــيَّ مــن حصــاد علمهمــا، وبــذل وقتهمــا، كمــا  ــا تفضــا ب ود. ســها إســماعيل شــتا علــى م
أتقــدم بالشــكر لجامعــة القصيــم، وكليــة اللغــة العربيــ�ة والعلــوم الاجتماعيــة لمــا قدمتــه مــن 
عــون ورعايــة، والشــكر لإدارة تعليــم عنــزة لتيســر إجــراء الدراســة الاستكشــافية في ريــاض 
الأطفــال، والشــكر موصــول لإدارة روضــة البراعــم للأطفــال ومعلماتهــا، وعظيــم امتنــ�اني 
لأهــالي وأســر الأطفــال لتعاونهــم في تيســر إجــراء الدراســة الأساســية، وهنــا تتضــاءل كلمــات 
ــاه مــا تلقيــت مــن عــون ودعــم واهتمــام مــن زوجي إبراهيــم بــن  ــ�ان تج الشــكر ومشــاعر الامتن

ــف وعائلــي، ولــكل أحبــي ولــكل مــن أعــان. عثمــان بــن عبــد الله الطريِّ

شكرا لكم وأجزل المولى أجركم.



الفصل الأول
 الاكـتـســــاب اللـغـــــوي فـي التـــراث الــعـــربــي

والنظريات اللسانية الحديثة

اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء 
في اللغة العربية
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 اللغــة ســمة بشــرية خالصــة، مــن خلالهــا يتواصــل البشــر ويعــرون عــن حاجاتهــم، إلا 
أنهــا علــى الرغــم مــن بســاطة ظاهرهــا ضاربــةٌ بحقيقتهــا في أعمــاق التعقيــد؛ لــذا كانــت مــدار 
كثــر مــن الدراســات قديمًــا وحديثًــ�ا، فالتســاؤلات حولهــا كثــرة؛ مــا اللغــة؟ وكيــف تكتســب؟ 

ومــا الاكتســاب؟ ومــا مراحلــه؟ ومــا موضعــه مــن الدراســات والبحــوث؟ وكيــف يــدرس؟

وفيما يلي أقف على بعض هذه التساؤلات للوصول إلى تصور واضح حول حقيقة الاكتساب.

١– الاكتساب:
ــم  ــن عل ــكل م ــي ل ــص فرع ــي )تخص ــية، وه ــاني�ات النفس ــث اللس ــن مباح ــاب م الاكتس
ــ�ة،  ــاني�ات العصبي ــان واللس ــم العرف ــط بعل ــا ترتب ــام الأول، ولكنه ــاني�ات في المق ــس واللس النف
ـز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ ريتشــل، ١٩٨٤(، وتهــدف  وعلــم التكلــم وعلــم النفــس النمــائي( )فيرنانديـ
إلى فهــم كيفيــة اكتســاب النــاس للغــة، وكيــف تســتعمل تحدثــا وفهمــا، وكيفيــة تمثيــ�ل اللغــة 
ــم  ــاني�ات بعل ــي اللس ــواش، ٢٠١١(، وتلتق ــز، ٢٠١٨؛ كع ــز وكيرت ــاغ )فيرناندي ــا في الدم ومعالجته
النفــس، بحيــث تمثــل اللســاني�ات النظــام اللغــوي، ويمثــل علــم النفــس الســلوك اللفظــي عنــد 
فــرد معــن في وضعيــة معينــ�ة، وأصــول ذلــك الســلوك في مجــرى التطــور الــذي يمــر بــه الفــرد.

يــرد في مباحــث اللســاني�ات النفســية مصطلحــان همــا: )الاكتســاب(، و)التعلــم( وعلــى 
الرغــم مــن اســتعمالهما بــرادف في بعــض المصــادر إلا أن مــن المهــم التميــزَ بينهمــا، فالتعلــم 
ــص للحصــول علــى معرفــة مخصوصــة،  هــو عمليــة تلقــي المعرفــة بوعــي قاصــد وجهــد مخصَّ
وهــذا النــوع النــاتج مــن المعرفــة المخصوصــة يســى نظامًــا صريًحــا. أما الاكتســاب فهــو يتضمن 
خْــل، وهــو  عمليــات يســتضمر المتعلمــون بمقتضاهــا النظــام اللغــوي مــن خــال التعــرض للدَّ
ــن،  ــ�اتي وبات ــل )بين ــياقات التواص ــا في س ــمعونها أو يقرؤونه ــي يس ــة ال ــ�ات اللغ ــاس عين بالأس
1438؛ بوحــوش، ١٩٩٩(، وهــو التميــز الــذي أقــام عليــه كراشــن Krashen فرضيــة الاكتســاب 
والتعلــم )بــراون، ١٩٩٤(، وقــد يُــرَدُّ اســتعمال مصطلــي الاكتســاب والتعلــم إلى اختــاف 
ــف  ــلوكًا لا يختل ــة س ــ�ار اللغ ــلوكية باعتب ــات الس ــم إلى النظري ــل التعل ــة؛ إذ يحي ــج النظري المناه
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

عــن غــره مــن أنــواع الســلوك، بينمــا يحيــل )الاكتســاب( إلى النظريــات العرفانيــ�ة باعتبــ�ار أن 
اللغــة نشــاط بشــري، وجــزء مــن الإعــداد الأحيــائي للبشــر، إلا أن هــذا الاســتعمال قــل بســبب 
ضعــف انتشــار التيــ�ار الســلوكي، وكــرة الاعتمــاد على النظريــات العرفانيــ�ة )بوحــوش، 1999(، 
ويتصــل هــذا بالتسلســل التاريــي لدراســة الاكتســاب؛ لــذا فمــن المهــم الوقــوف عنــد تاريــخ 

الاكتســاب بإيجــاز.

١–١– تاريخ البحث في الاكتساب:
ــاب  ــة الاكتس ــخ دراس ــمة في تاري ــة حاس ــرين نقط ــرن العش ــف الق ــد منتص ــن أن يع يمك
اللغــوي؛ ولــذا يمكــن تقســيم دراســة الاكتســاب إلى حقبتــن؛ أولاهمــا هــي تلــك الحقبــة 
ــرين، إذ  ــرن العش ــف الق ــد منتص ــا بع ــا م ــرين، وثانيتهم ــرن العش ــف الق ــى منتص ــدة ح الممت
يظهــر فيهــا الاكتســاب بوصفــه مبحثًــا مــن مباحــث اللســاني�ات النفســية، وفيمــا يلــي أتوقــف 

ــاز. ــا بإيج عندهم

1- الاكتساب قديمًا: -2-1

ظاهــرة الاكتســاب كانــت محــورا لعــدد مــن المجــالات المعرفيــة، إذ تمثــل نقطــة التقــاءٍ بــن 
ــة  ــرة لغوي ــه ظاه ــاب بوصف ــة الاكتس ــذا كان لدراس ــة؛ ل ــة والتطبيقي ــارف النظري ــن المع ــدد م ع
تاريــخ طويــل في مختلــف الحضــارات البشــرية، وفي الحضــارة العربيــ�ة علــى وجــه الخصــوص.

شــرَ إلى الاكتســاب اللغــوي عرضًــا في مباحــث مثــل: النفــس وطبيعتهــا، والعلاقــة بــن 
ُ
أ

ــدي، ١٩٨٦(،  ــي، ١٩٩٠؛ المس ــا )الأوراغ ــرق تحصيله ــة وط ــث المعرف ــل، وفي مباح ــكلام والعق ال
ــة،  ــة ذات خصوصي ــا ملك ــل بوصفه ــف والتحلي ــة بالوص ــاب اللغ ــألة اكتس ــردت مس ف

ُ
ــد أ وق

ــدون، 2013، ص852(،  ــن خل ــكات« )اب ــا مل ــات كله ــم أن اللغ ــدون: »اعل ــن خل ــول اب ــه ق ومن
ــول:  ا يق ــيًّ ــبًا عكس ــي تن�اس ــة والإدراك الواع ــن الملك ــدي )١٩٨٦، ص215( أن ب ويــرى د. المس
»كلمــا رســخت ملكــة اللســان اختفــى الوعــي بأبنيــ�ة اللغــة ونواميســها«، وهــذه الملكــة تقــوم 
علــى العلــم والقــدرة، يتضــح هــذا في قــول ابــن خلــدون ) 2013، ص878(: »الجاهــل بت�أليــف 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الــكلام وأســاليب�ه، علــى مقتــى ملكــة اللســان، إذا حــاول العبــارة عــن مقصــوده، ولــم يحســن، 
بمثابــة الـــمُقعَد الــذي يــروم النهــوض ولا يســتطيعه لفقــدان القــدرة عليــه«، فمــا بــن العلــم 
والقــدرة نقطــة تقاطــع، وهــي ذاتهــا تقــع بــن القــدرات الذهنيــ�ة والقــدرات الجســدية، 
وهــي منــاط الاكتســاب )المســدي، ١٩٨٦(، حيــث يتوفــر بالاعتمــاد علــى القــدرات الذهنيــ�ة 
»قوالــب أو مثــالات مجــردة، تصــاغ بالحــدود والقوانــن، وعنهــا يتولــد بالقيــاس الــكلام 
ــي )٢٠٠٦، ص423/1(:  ــن ج ــول اب ــذا في ق ــح ه ــدي، ١٩٨٦، ص219(، يتض ــوق« )المس المنط
»كأن يســمع ســامع »ضــؤل«، ولا يســمع مضارعــه، فإنــه يقــول فيــه: يضــؤل، وإن لــم يســمع 
ذلــك، ولا يحتــاج أن يتوقــف إلى أن يســمعه، لأنــه لــو كان محتاجًــا إلى ذلــك لمــا كان لهــذه الحدود 
والقوانــن الــي وضعهــا المتقدمــون وتقبلوهــا وعمــل بهــا المتأخــرون معــىً يفــاد«، ومثلــه قــول 
ابــن خلــدون )2013، ص860(: »حصــول ملكــة اللســان العــربي إنمــا بكــرة الحفــظ مــن كلام 

العــرب، حــى يرتســم في خيالــه المنــوال الــذي يُنَســج عليــه، فيَنسِــج عليــه«.

وتحصــل تلــك الملكــة نتيجــة للحاجــة المتمثلــة عنــد البشــر بالتواصــل؛ إذ ســخر الله 
ــات  ــن المخلوق ــره م ــات غ ــوق حاج ــي تف ــه ال ــع حاجات ــق م ــا يتواف ــدرات م ــن الق ــان م للإنس
ابــن  اللغــة في مواقــف تواصليــة يقــول  )الأوراغــي،١٩٩٠(، تلــك الحاجــة تدفــع لممارســة 
خلــدون )2013، ص852(: »الملكــة لا تحصــل إلا بتكــرار الأفعــال«، وتظهــر الملكــة بصــورة 
ــص لمــا يحصــل دون قصــد أو تقنــن، وذلــك مــن خــال تميــز العلــم اللغــوي  صَّ َ ُ

واضحــة إذ تُخ
مــن جهــة والملكــة اللغويــة مــن جهــة أخــرى، يقــول ابــن خلــدون )2013، ص٨٥٩(: »صناعــة 
العربيــ�ة إنمــا هــي معرفــة قوانــن هــذه الملكــة ومقاييســها الخاصــة، فهــو علــم بكيفيــة، لا نفس 
كيفيــة، فليســت نفــس الملكــة، إنمــا هــي بمثابــة مــن يعــرف صناعــة مــن الصنائــع علمًــا، ولا 
ــك  ــري في تل ــب الفط ــ�ا إلى الجان ــر ضمنيًّ ــد يش ــذا ق ــن أن ه ــم م ــى الرغ ــا«، وعل ــا عم يحكمه
الملكــة إذ تحصــل عفــوًا دون قصــد، فــإن د. المســدي يــرى أن ابــن جــيّ جــاوز التلميــح إلى الوعــي 
الصريــح بخصوصيــة اللغــة بوجــود اســتعداد مــا قبلــي، يظهــر هــذا في قــول ابــن جــي )٢٠٠٦، 
ص254/1(: »فــإن قلــت: فمــا تنكــر أن يكــون ذلــك شــيئً�ا جبلــوا عليــه وأجيئــوا إليــه، مــن غــر 
اعتقــاد منهــم لعللــه، ولا لقصــد مــن القصــود الــي تنســبها إليهــم في قوانينــ�ه وأغراضــه، بــل 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

لأن آخِــرًا منهــم حــذا علــى نهــج الأول فقــال بــه وقــام الثــاني في كونــه لــه مقــام مــن هُــدي الأول 
ــرا؟ ــكا كان أو خاط ــه مل ــه علي ــه، وبعث إلي

قيل: لن يخلوا ذلك أن يكون روسلوا به، أو تيقظًا نبهوا على وجه الحكمة فيه«.

مــن هــذا كلــه يظهــر بوضــوح الاتفــاق في كتــب الــراث علــى وجــود جانــب فطــري للغــة، 
ــ�ان  ــده وبي ــوض في تحدي ــام دون الخ ــكل ع ــه بش ــدود وصف ــد ح ــف عن ــه توق ــث في إلا أن البح

ــام. ــه ع ــة بوج ــن اللغ ــز م ــب المنج ــى الجان ــز عل ــ�ه، والترك ماهيت

وفي الحضــارة الغربيــ�ة قــام البحــث في الاكتســاب مطلــع القــرن العشــرين وحــى نشــوء 
اللســاني�ات النفســية علــى جــرد بعــض الظواهــر اللغويــة المتفرقــة الــي يعرضهــا مــارك 
ريتشــل مصنفــةً حســب طــرق البحــث فيهــا، منهــا الدراســات القائمــة علــى الملاحظــات، مثــل 
دراســة غريغــوار Gregoire 1937 )ريتشــل، ١٩٨٤؛ بوحــوش، 1999(، حيــث لاحــظ عنــد ابنــ�ه 
ــ�ة للغــة الفرنســية،  ــا في المنظومــة الصوتي بعــض الشــهقات والتمطقــات الــي لا تحمــل موقعً
ــة  ــة الأمريكي ــة أو الهندي ــات الأفريقي ــض اللغ ــوتي لبع ــام الص ــن النظ ــزءًا م ــكل ج ــا تش إلا أنه
 Sully ســلي  كدراســات  اليوميــات  علــى  القائمــة  الدراســات  ومنهــا   ،)١٩٨٤ )ريتشــل، 
 ،Leopold 1939 Stern 1928، وليبــول  Jesperson 1922، وكذلــك دراســة شــرن  وجسبرســن 

.)١٩٨٤ )ريتشــل،   1949 ,  1947

دراســات  أثبتتهــا  الــي  الهامــة  الملاحظــات  بعــض  علــى  العثــور  بعضهــا  واســتطاع 
الاكتســاب اللاحقــة، مثــل ملاحظــة غريغــوار ولويــس Lewis 1936 حــول دور المناغــاة في إنشــاء 
التموجــات العامــة للجملــة )ريتشــل، ١٩٨٤(، ودراســة ســميث Smith 1926 الــي قدمــت جردًا 
ــنة  ــف الس ــل في منتص ــطء إلى أن يص ــد بب ــل يتزاي ــم الطف ــه أن معج ــن خلال ــت م ــ�ا أثب إحصائيًّ
ــ�ا في المفــردات الــي تتجــاوز مائــة كلمــة  الثانيــ�ة إلى عشــرين كلمــة، وبعــده يشــهد توســعًا فجائيًّ
ــظ أن  ــث لاح ــوم Gulliaume 1927  حي ــة جي ــل، ١٩٨٤(، ودراس ــرين )ريتش ــهر العش ــد الش عن
أخطــاء الأطفــال في التصريــف دلالــة علــى أن الطفــل يحــاول بنــ�اء كلمــات جديــدة، مســتعملًا 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــتفادت  ــدة، واس ــل مقي ــا كت ــى أنه ــات عل ــتعمل الكلم ــه لا يس ــى أن ــه، بمع ــات في لغت الصرفي
بروكــو Berko 1958 فيمــا بعــد مــن هــذه الملاحظــات لاستكشــاف تعميمــات القواعد )ريتشــل، 
ــر إلى  ــي تش ــل، ال ــة الطف ــل في لغ ــ�اء الجم ــول بن ــا G. Laguna 1927 ح ــة لاجون ١٩٨٤(، ودراس
أن البنيــ�ة الإســنادية تتطلــب عنصريــن لغويــن علــى الأقــل؛ لــذا فــإن جمــل الطفــل المكونــة 
مــن كلمــة واحــدة تشــكل بــى إســنادية مــن عنصــر لغــوي، وعنصــر آخــر يتعــن البحــث عنــه 
في الســياق الموقفــي )ريتشــل، ١٩٨٤(؛ لــذا يجــب التركــز علــى الإشــارات الــي ترافــق التعبــر 

ــوت، ١٩٨٨(. ــرى )إلي ــياق الأخ ــب الس وجوان

وعلــى الرغــم مــن أهميــة تلــك النتــ�ائج ومــا قدمتــه مــن تفســر لبعــض المراحــل أو المجالات 
اللغويــة في مســألة الاكتســاب إلا أن غيــاب الأطــر النظريــة للدراســات أضعفهــا )بوحــوش، 
ــات في  ــك الدراس ــع تل ــا يض ــرًا منهجيًّ ــدم تفس ــم تق ــذاك ل ــة آن ــات القائم 1999(؛ لأن النظري

مواضعهــا ضمــن نظريــةٍ مــا.

1-2-2- الاكتساب منذ منتصف القرن العشرين:

ــه مبحــث أســاسي ضمــن ميــدان اللســاني�ات النفســية، ومنــذ  ظهــر الاكتســاب علــى أن
ا ضمــن الدراســات اللغويــة  عقــد الســتيني�ات أصبــح هــذا المبحــث يحتــل مكانًــا بــارزًا جــدًّ
  Mcneillــ�ل ــاك ني ــة م ــل: نظري ــوي، مث ــاب اللغ ــة بالاكتس ــات خاص ــرت نظري ــة، وظه والمعرفي
ــراون،  ــوش، 1999؛ ب ــم )بوح ــال ألفاظه ــا الأطف ــئِ به ــي يُن ــة ال ــم الكيفي ــعى إلى فه ــي تس ال
١٩٩٤(، والبحــث في التصرفــات والاســتعمالات اللغويــة لــدى الطفــل، وخصائصهــا البنيويــة 
وهــي  الأولى  اللغــة  اكتســاب  في  دراســة  قــدم  الــذي  Brown؛  بــراون  عنــد  كمــا  والوظيفيــة 
ــدة  ــرة وح ــع عش ــور أرب ــة تط ــال لمقارن ــة أطف ــا ثلاث ــع فيه ــة( تتبّ ــدات الصرفي ــة الوح )دراس
ــاب  ــال في اكتس ــه الأطف ــر علي ــذي يس ــب ال ــل إلى أن الترتي ــة ليص ــة الإنجليزي ــة في اللغ صرفي
الوحــدات الصرفيــة متماثــل )ميتشــل ومايلــز، ٢٠٠٤(، ودان ســلوبين  Slobin إذ قــام بدراســات 
مســتعرضة لاكتســاب اللغــة وكتــب مقالــة )الأطفــال واللغــة، إنهــم يتعلمــون بشــكل متماثــل 
في جميــع أنحــاء العالــم( ورَدَّ التشــابه في مراحــل التطــور اللغــوي عنــد الأطفــال إلى أن الإنســان 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

معــدٌّ مســبقا لإدراك وتنظيــم المعلومــات بطريقــة معينــ�ة )ميتشــل ومايلــز، ٢٠٠٤(، وفي 1973 
قــارن بــن الأطفــال مــن حيــث التعبــر عــن فكــرة واحــدة علــى الرغــم مــن اختــاف اللغــات، 
مغالبتهــا  في  اســراتجياتهم  واســتخلص  عندهــم،  صعوبــة  تشــكل  الــي  التراكيــب  دَ  وحــدَّ
ــاث  ــل أبح ــل مث ــة الطف ــا بلغ ــط، وعلاقته ــة المحي ــاث في لغ ــرت أبح ــا ظه ــوت، ١٩٨٨(، كم )إلي

.Ferguson فيرجســون 

وقــد توفــرت لمســألةِ الاكتســاب عوامــلُ عــدة لِتدخُــلَ دائــرة الاهتمــام ضمــن الدراســات 
ــة  ــم اللغ ــ�اول عل ــية؛ إذ يتن ــاني�ات النفس ــوء اللس ــا، نش ــن أهمه ــذاك، وم ــة آن ــة القائم اللغوي
ــم  ــة ث ــدة الأمريكي ــات المتح ــر في الولاي ــث ظه ــية، حي ــرة نفس ــا ظاه ــى أنه ــة عل ــي اللغ النف
لت لجنــة للســاني�ات وعلــم النفــس في  شــاع وانتشــر بــن اللغويــن، ففــي عــام 1951شُــكِّ
جامعــة كورونيــ�ل، ثــم عُقــدت حلقــة دراســية في جامعــة إنديانــا بالتعــاون مــع المجمــع اللســاني 
عــام 1953، وبالاعتمــاد علــى هــذه الحلقــة ظهــر أول كتــاب يحمــل عنــوان اللســاني�ات النفســية 
ــذا  ــة؛ ل ــن اللغ ــة م ــة للملاحظ ــب القابل ــى الجوان ــز عل ــز، ٢٠١٨(، وكان الترك )فيرنانديــز وكيرت
بــرز دور المدرســة الســلوكية علــى اعتبــ�ار أن اللغــة وحــدات ســلوكية، يظهــر هــذا في طــرح كل 
مــن: واتســن Watsan حيــث يــرى خضــوع اللغــة لعاملَــي المثــر والاســتجابة، وهــي مبنيــ�ة علــى 
ــذي  ــد L. Bloom Fielld ال ــواش، ٢٠١١(، وبلومفيل ــراون، ١٩٩٤؛ كع ــوفPavlov  )ب ــات بافل دراس
ــوص،  ــه الخص ــى وج ــلوكي عل ــاه الس ــس والاتج ــم النف ــات عل ــة بمعطي ــته للغ ــزج في دراس م
وكذلــك ســكينر Skiner الــذي قــدم الإشــراط الإجــرائي مــن خــال كتابــه )الســلوك اللفظــي(؛ 
ليبلــور فيــه النظــرة الســلوكية للغــة، وعليــه فقــد تأثــر الدارســون بنظريــي التعلــم والاتصــال 
ــأن  ــابقيه ب ــن س ــز ع ــكينر Skiner  تم ــن أن س ــم م ــى الرغ ــواش، ٢٠١١(، وعل ــراون، ١٩٩٤؛ كع )ب
ــا لتحليــل الســلوك اللفظــي، وفيــه تميــزٌ بــن اللغــة بوصفهــا ســلوكًا وبــن  وضــع إطــارًا منهجيًّ
ــوش، 1999(  ــة )بوح ــه للغ ــى تعريف ــك عل ــكاس ذل ــرى، وانع ــري الأخ ــلوك البش ــكال الس أش
إلا أن بعــض اللســانيين عارضوهــا؛ لأنهــا لــم تــفِ بتفســر الجوانــب اللغويــة مثــل ســابير 
ــار  ــول في مس ــة التح ــإن نقط ــك ف ــع ذل ــز، ٢٠١٨(، وم ــلي Lashley )فيرنانديــز وكيرت Sapir ولاش

ــة  ــة( نقط ــ�ة النظامي ــكي Noam Chomsky )الأبني ــاب تشومس ــاب يــرد إلى كت ــة الاكتس دراس
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

تحــول، حيــث طــرح نظريــة النحــو التوليــدي، وردَّ النظريــة الســلوكية واعتمادهــا علــى المثــر 
والاســتجابة، وأنهــا غــر كافيــة لتفســر قــدرة المتكلــم علــى اســتعمال اللغــة )كعــواش، ٢٠١١؛ 
المســدي، ١٩٨٦؛ بــراون، ١٩٩٤(، فظهــور المدرســة التوليديــة في ســاحة البحــث اللســاني مرحلــة 
ممــزة في تاريــخ اللســاني�ات ويــرى د. المســدي )١٩٨٦؛ ص213-214( أنــه »أكــر حــدث لســاني 
وهــو نــاتج عــن موقــف مبــدئي مــن مســألة اكتســاب اللغــة، إذ كان الشــائع أن اللغــة عــادة 
ــة  ــا ملك ــى أنه ــة عل ــر إلى اللغ ــة النظ ــة التوليدي ــت المدرس ــاس، فلفت ــاكاة والقي ــب بالمح تكتس

ــا لشــرارة هــذه الملكــة«. فطريــة تكتســب بالحــدس وســماع الصيــغ الأوليــة ليــس إلا قادحً

في ظــل هــذا الطــرح وضعــت مســألة الاكتســاب في إطار مــا يعــرف بـ)مشــكلة أفلاطون(، 
 Bertrand Russell ــل ــ�د راس ــا براتن ــر عنه ــرية يع ــة البش ــس المعرف ــة لأس ــة رمزي ــي صياغ وه
ــر  ــن قص ــم م ــى الرغ ــه عل ــا يعرفون ــوا م ــري أن يعرف ــوع البش ــراد الن ــن لأف ــف يمك ــه: )كي بقول
تجربتهــم مــع الكــون ومحدوديتهــا( وتعــود هــذه المســألة إلى قصــة شــاب مملــوك يعــرف مبادئ 
الهندســة مــن غــر تدريــب وكان لســقراط طريقــة في البرهنــة عليهــا مــن خــال سلســلة مــن 
الأســئلة الموجهــة ويفســرها أفلاطــون بــأن تلــك المعرفــة موجــودة بالقــوة في ذهــن الشــاب وأن 
أســئلة ســقراط ليســت إلا وســيلة لتحريــك تلــك المعرفــة مــن كمونهــا، وتتصــل هــذه المســألة 
ــل،  ــكي، ١٩٩٠؛ ريتش ــكي، ١٩٩٣؛ تشومس ــة )تشومس ــي للغ ــر الإبداع ــر بالمظه ــكل مباش بش

ــوت، ١٩٨٨(. ١٩٨٤؛ إلي

يعــد ظهــور علــم النفــس العرفــاني Cognitive Psychology أحــد العوامــل المهمــة في توجيــه 
ــر  ــت النظ ــة في لف ــة التوليدي ــة النظري ــن أهمي ــم م ــى الرغ ــاب، وعل ــألة الاكتس ــث في مس البح
لمســائل الاكتســاب فــإن موقفهــا مــن موضــوع الاكتســاب، ونظرتهــا لــه تنطــوي علــى مفارقــة، 
إذ يهــدف تشومســكي إلى بنــ�اء نظريــة لغويــة، ومــع أن والآراء حــول الاكتســاب جــاءت عرضــا 
ــول  ــه ح ــة وآرائ ــ�ه اللغوي ــن نظريت ــل ب ــب الفص ــن الصع ــه م ــاملة إلا أن ــة الش ــن النظري ضم
الاكتســاب )إليــوت، ١٩٨٨(؛ لأنهــا تؤكــد علــى أهميــة الاكتســاب لفهــم طبيعــة اللغــة، 
فالإبداعيــة اللغويــة مســألة مركزيــة في النظــر إلى اللغــة واكتســابها، وتعــي الإبداعيــة أن 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يســتطيع المتكلــم بلغتــه الأصليــة إنتــ�اج وفهــم جمــا صحيحــة البنيــ�ة النحويــة دون أن يكــون 
قــد ســمعها مــن قبــل )إليــوت، ١٩٨٨؛ ريتشــل، ١٩٨٤(، فهــي تعــي القــدرة علــى تنــوع لانهــائي 

مــن الجمــل، وهــو لا يقتصــر علــى مــا تعــرض لــه الفــرد مــن قبــل.

ومــع ذلــك فــإن التوليديــة ليســت نظريــة مباشــرة في الاكتســاب، بــل تنظــر إليــه بوصفــه 
ــاب في  ــة الاكتس ــة في دراس ــة المنطقي ــن المقارب ــة. وتكم ــة للغ ــة العام ــار النظري ــكالية في إط إش
أنــه لا يمكــن معالجــة مســائل الاكتســاب إلا في ضــوء قواعــد نحــو تامــة وهــذا يقــوم علــى تحديــد 
نمــوذجي الكفايــة والأداء، وبمــا أن الأداء خاضــع لمتغــرات غــر لغويــة فــا يمكــن الوقــوف 
عليــه إلا بتحديــد واضــح لنمــوذج الكفايــة )ريتشــل، ١٩٨٤(، هــذه المفارقــة في طريقــة تنــ�اول 
ــدى  ــوع ل ــذا الموض ــة به ــن العناي ــة زادت م ــة التوليدي ــوي في النظري ــاب اللغ ــوع الاكتس موض

الموافقــن والمخالفــن علــى حــد ســواء.

ــأقف  ــه، وس ــرز تحولات ــاب وأب ــألة الاكتس ــي لمس ــار التاري ــزا للمس ــا موج ــذا عرض كان ه
ــي. ــا يل ــاني�ة فيم ــات اللس ــاب في النظري ــد الاكتس ــل عن ــن التفصي ــيء م ب

٢– مسألة الاكتساب في النظريات الحديثة:
٢–١– المنطلقات النظرية المختلفة في تحديد طبيعة الاكتساب اللغوي:

ــة،  ــات المختلف ــك المنطلق ــن تل ــة م ــب مختلف ــى جوان ــز عل ــة ترك ــات مختلف ــي توجه وه
ــكل  ــان ل ــالان معرفي ــه مج ــي يتن�ازع ــث بي ــه مبح ــث نفس ــة أن المبح ــر صعوب ــد الأم ــا يزي ومم
منهمــا غاياتــه ومنهجياتــه المختلفــة همــا: اللســاني�ات وعلــم النفــس، إلا أنــه يمكــن الاعتمــاد 

ــات. ــك التوجه ــز تل ــه لتمي ــم وطبيعت ــرة إلى التعل ــا، والنظ ــة وطبيعته ــرة إلى اللغ ــى النظ عل

مــن حيــث طبيعــة اللغــة فالجانــب المتفــق عليــه أن اللغــة نظــام اتصــالي دقيــق ومنظّــم 
يجــب تحليلــه إلى عــدد مــن المســتويات: الأصــوات، والمعجــم، والصــرف، والتركيــب، والدلالــة، 
ــر  ــض وأث ــا دون بع ــة بعضه ــتويات وأهمي ــذه المس ــل ه ــ�ة فص ــو إمكاني ــه ه ــف في ــن المختل لك



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

29

الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ذلــك علــى عمليــة التعلــم )ميتشــل ومايلــز، ٢٠٠٤(، ومــن حيــث طبيعــة التعلــم فهــي تعتمــد 
علــى مــدى فاعليــة الاســتعداد الفطــري والــي إن أمكــن تحديدهــا أعطــت صــورة أوضــح لــدور 

العوامــل الخارجيــة، وهــذا هــو موضــع الخــاف بــن النظريــات )ميتشــل ومايلــز، ٢٠٠٤(.

ــا  ــم كم ــة التعل ــة وإلى طبيع ــة اللغ ــا إلى طبيع ــب نظرته ــات بحس ــف النظري ــن تصني يمك
ــراون، ١٩٩٤(: ــالي )ب ــدول الت ــراون في الج ــا ب يعرضه

جدول رقم )1-1( تصنيف النظريات

الخصائصمدارس علم اللغةمدارس علم النفس

-  التكرار والتعلم بالتعزيز.البنيوية الوصفيةالسلوكية
-  التكييف.

-  المثير والاستجابة.
-  الاستجابة التي يمكن ملاحظتها.

-  التجريب.
-  المنهج العلمي.

-  الأداء )الممارسة(.
-  البني�ة السطحية.

-  الوصف-ماذا

-  التحليل وعمق النظرة.التوليدية التحويليةالمعرفية
-  الاكتساب.

-  الحالة الفطرية للوعي.
-  العقلاني�ة.

-  المعالجة.
-  العقل والحدس.

-  القدرة.
-  البني�ة العميقة.

-  التفسير-لِـمَ



30

الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يتضــح التأثــر المتبــ�ادل بــن نمــوذج اللغــة ونمــوذج التعلــم في النظريــات المختلفــة، بمعــى 
أن نمــوذج اللغــة عنــد اتجــاهٍ مــا يحكــم نمــوذج التعلــم والعكــس؛ فنمــوذج التعلــم يؤثــر في نمــوذج 
اللغــة، وعليــه يمكــن فــرز النظريــات باعتمــاد هذيــن النموذجــن الوارديــن في الجــدول أعــاه 

وتقســيمها إلى ثلاثــة اتجاهــات:

ــى  ــز عل ــه ترك ــت ذات ــم وفي الوق ــري في التعل ــب الفط ــأن الجان ــن ش ــل م ــلوكية تقل فالس
ــدف  ــة لأن اله ــاذج محكم ــكيل نم ــى تش ــل عل ــذا تعم ــوي؛ ل ــلوك اللغ ــن الس ــر م ــزء الظاه الج

ــة. ــل الخارجي ــد العوام ــن تحدي ــالي يمك ــراد وبالت ــة الاط ــاط القابل ــد الأنم تحدي

أمــا المعرفيــة، فهــي تنظــر إلى اللغــة علــى أنهــا نظــام للتفاعــل التواصلــي الاجتماعــي، 
وبالتــالي فنظرتهــا للغــة ومكوناتهــا تعلــي مــن شــأن الدلاليــة والتــداول، فالتركيــب عنــد 
ذات  التعلــم  وعمليــة  وتداوليــة،  دلاليــة  لاعتبــ�ارات  خاضــع  المعرفيــة  النظريــة  أصحــاب 
أســس عرفانيــ�ة، تــرى التوليديــة اســتقلال اللغــة بوصفهــا نظامًــا، وحــى مكونــات هــذا 
النظــام تتفاضــل فيمــا بينهــا بالاســتقلال، فالمســتوى التركيــي مســتقل، بينمــا يســتبعد 
المســتوى الــدلالي مــن منظومــة الملكــة اللغويــة، ويحكــم الاتجــاه الفطــري نظرتهــم للتعلــم؛ إذ 
إن هنــاك كليــات في تعلــم اللغــة البشــرية معروفــة ضمنيــ�ا )Scholz et al. , 2020(، فالتقاطــع 
ــكلة الرئيســية تتمثــل في تحديــد  ــابق، فالمش ــدول الس ــات أعقــد ممــا يظهــر في الج بــن النظري
مكانــة اللغــة بالنســبة للتكويــن الأحيــائي مــن ناحيــة، وبالنســبة للعمليــة الحضاريــة والخــرة 
ــوري في  ــج الص ــد المنه ــاني�ات تعتم ــرى، فاللس ــة أخ ــن ناحي ــي م ــل الاجتماع ــة والتفاع المعيش
النظــر إلى اللغــة وعمليــة التعلــم، وعلــى الرغــم ممــا تقدمــه مــن تحليــل صــوري هــام حــول البــى 
اللغويــة إلا أنــه قائــم علــى فرضيــة اســتقلال اللغــة وهــذا مــالا يمكــن؛ لارتبــ�اط اللغــة بأســس 
ــات  ــرز النظري ــن ف ــألتين يمك ــن المس ــر إلى هات ــة، وبالنظ ــة اجتماعي ــل حضاري ــية وعوام نفس

)Scholz et al. , 2020( كمــا في الجــدول التــالي:
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )2-1( فرز النظريات

ملاحظاتاتجاهات النظر النفسياتجاهات النظر اللغوي

السلوكيةالبنيوية

بــيــ�اجــيــه، وبعض الانبث�اقية الــبــنــ�ائــيــ�ة لجـــان  الــنــظــريــة 
التصورات الانبث�اقية الأخرى

التوليديةالتوليدية

لــن أتوســع في اســتعراض هــذه النظريــات المختلفــة، لأنهــا تتضمــن جوانــب كثــرة 
ومتعــددة تتجــاوز المقصــد هنــا، وســيكون التركــز علــى بعــض النقــاط الرئيســة الــي تتعلــق 
ــن  ــاف ب ــارض والاخت ــب التع ــراز جوان ــل إب ــن أج ــاب، م ــوع الاكتس ــا لموض ــة تن�اوله بطريق

النظريــات المختلفــة في النظــر إلى هــذا الموضــوع.

إن  أي  المعيــار(،  الاجتمــاع  علــم  بـ)نمــوذج  يعــرف  مــا  علــى  الاتجاهــات  بعــض  تقــوم 
النفــس البشــرية تشــكلها الثقافــة المحيطــة بهــا )بنكــر، ١٩٩٤(، ويجــب أن تكــون المــادة 
ــلوكي  ــاه الس ــذا في الاتج ــر ه ــوت، ١٩٨٨(، ويظه ــة )إلي ــرها ملحوظ ــن تفس ــي يتع ــام ال الخ
ــلوكية  ــح الس ــون John Broadus Watson مصطل ــاغ واتس ــد ص ــومً؛ فق ــم عم ــات التعل ونظري
ــة  ــدرس بموضوعي ــب أن ي ــري يج ــلوك البش ــوف Pavlov، ويــرى أن الس ــافات بافل ــى اكتش عل
رافضًــا المفهومــات العقليــة عــن الفطــرة والغريــزة )بــراون، ١٩٩٤؛ بنكــر، ١٩٩٤(، ويــرى الاتجــاه 
ــن  ــم ولا ع ــن العال ــل أي شيء ع ــل لا يحم ــاء بعق ــة بيض ــدون صفح ــال يول ــلوكي أن الأطف الس
اللغــة، ومــن ثــم فــإن البيئــ�ة هــي الــي تشــكلهم بوســائل متعــددة مــن التعزيــز )بــراون، ١٩٩٤(.

الــي يمكــن  العبــارات  بأنهــا مجمــوع   L. Bloom Fielld بلومفيلــد  اللغــة فيصفهــا  أمــا 
Skinner بأنهــا عــادة  القيــام بهــا لــدى جماعــة لغويــة )إليــوت، ١٩٨٨(، ويصفهــا ســكينر 
مكتســبة تتكــون نتيجــة للاســتجابات المتواصلــة للمتغــرات المتمثلــة في عناصــر عديــدة، 
مثــل دافعيــة الفــرد وتاريخــه البيــي، ومجمــوع المؤثــرات الاجتماعيــة والفيزيائيــ�ة )بوحــوش، 
1999(، ويعتقــد ســكينرSkinner  أن اللغــة تعلــم للأطفــال وفقــا لمبــادئ الإشــراط العملــي وهــو 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 ،)Operant ــر ــل أو المؤث ــيان: )العام ــان أساس ــة مفهوم ــذه النظري ــم، وله ــة التعل ــوذج نظـري نم
)والتعزيــز Reinforcement (؛ والعامــل هــو فعــل مــن طــرف الكائــن الــي، ويتــم تعزيــز الفعــل 
ــز  ــة حاف ــل بإزال ــع العام ــا أتب �ا إذا م ــلبيًّ ــه س ــم دعم ، ويت ــارٍّ ــز س ــل بحاف ــع العام ــا أتب ــ�ا إذا م إيجابيًّ
منفــر )إليــوت، ١٩٨٨(، والإشــراط الفعــال هــو أن الجهــاز العضــوي ينتــج عنصــرًا فعــالا دون 
مثــر ملحــوظ، وهــذا العنصــر يتعلــم بالتعزيــز »مثــاً: إذا طلــب الطفــل شــيئً�ا وحصــل عليــه، 

ــراون، ١٩٩٤، ص٣٧(. ــرر« )ب ــالي يتك ــر تعزيــزًا وبالت ــذا يعت فه

ولــذا يقــوم التعريــف التقليــدي للتعلــم علــى مفهــومي المثــر/ الاســتجابة، وتعمــم علــى 
كل أنــواع الســلوك لــدى جميــع الكائنــ�ات، بمــا في ذلــك اللغــة لــدى البشــر؛ فاللغــة اســتجابة 
للحاجــة إلى التخاطــب، والمقولــة الأساســية: تتعلــم اللغــة كمــا يتعلــم أي شيء آخــر مــن خــال 
تعزيــز منتقــى للســلوك العفــوي )إليــوت، ١٩٨٨(، ففــي الاتجــاه الســلوكي الاهتمــام منصــب 
علــى الظــروف الخارجيــة المثــرة فقــط، مــع إهمــال شــبه تــام للتكويــن الأحيــائي؛ ومــن النقــد 

الموجــه لهــذا الاتجــاه:

النظــر إلى ●	 التعلــم دون  النظريــة الســلوكية تقــوم علــى ذات الأســس فيمــا يخــص 
خصوصيــة الكائــن البشــري، ولا خصوصيــة اللغــة بوصفهــا نظــام )إليــوت، ١٩٨٨؛ 

.)1999 بوحــوش، 

التجــارب والاختبــ�ارات في النظريــة أجريــت تحــت ظــروف لا تتحقــق في الواقــع الفعلــي؛ ●	
وبالتــالي لا يمكــن تعميــم نت�ائجهــا )إليــوت، ١٩٨٨(.

قــد لا تســهم النظريــة الســلوكية كثــرًا في تعلــم اللغــة تحــت الظــروف العاديــة، لكنهــا ●	
قــد تقــدم حلــولًا علاجيــة تحــت ظــروف مدروســة لحــالات معينــ�ة )إليــوت، ١٩٨٨(.

عمليــة الإشــراط بطيئــ�ة قياســا علــى الوقــت الــذي تكتســب فيــه اللغــة، وغــر كافيــة ●	
ــراون، ١٩٩٤(. لاكتســاب اللغــة بمــا فيهــا مــن تعقيــد )ب

قــد يســهم التقليــد أو المحــاكاة في المرحلــة الباكــرة مــن اكتســاب الطفــل للغــة في المرحلــة مــن ●	
العمــر الــي لا يعــي فيهــا الطفــل أثــر الفصائــل الدلاليــة في تحديــد المعــى )بــراون، ١٩٩٤(.
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا إلا أن تجاربــه كانــت علــى الحيــوان، وهــذا ●	 علــى الرغــم مــن اعتمــاد ســكينر منهجًــا علميًّ
لا يعــي أنهــا لا تفيــد في فهــم التعلــم البشــري، لكــن اللغــة ســلوك دقيــق تت�داخــل فيــه 

المجــالات المعرفيــة والوجدانيــ�ة للإنســان )بــراون، ١٩٩٤(.

لا تفســر النظريــة القــدرة علــى إنتــ�اج جمــل جديــدة لــم ينطقهــا الطفــل مــن قبــل ●	
اللغــة. مــن  الإبداعــي  الجانــب  لا تفســر  أي  )بــراون، ١٩٩٤(، 

بقــدر تركــز الســلوكية علــى العوامــل الخارجيــة يكــون إهمــال العوامــل الداخليــة الــي ●	
تــرد إلى التكويــن الأحيــائي )إليــوت، ١٩٨٨(.

ــور  ــوي بالتط ــور اللغ ــة التط ــي علاق ــاب ه ــة الاكتس ــد طبيع ــة في تحدي ــألة المركزي والمس
ــالأول  ــة: ف ــة ثلاث ــذه العلاق ــول ه ــات ح ــه؟ والاتجاه ــع ل ــه أو تاب ــتقل عن ــو مس ــل ه ــرفي؛ ه المع
ـرى أن كلاًّ مــن الجانبــن مســتقل عــن الآخــر، واكتســاب اللغــة يقــع علــى عاتــق التطــور  يـ
اللغــوي في المقــام الأول، بــل إن التطــور المعــرفي خاضــع للتطــور اللغــوي. والثــاني يــرى أســبقية 
ــث لا  ــة. والثال ــة الرمزي ــر الوظيف ــد مظاه ــوي إلا أح ــور اللغ ــكل التط ــرفي، ولا يش ــور المع التط

ــل، ١٩٨٤(. ــن )ريتش ــن الجانب ــا ب ــل نوعيًّ يفص

علــى  ويركــز  واســتقلالها،  اللغــة  خصوصيــة  علــى  التوليــدي  الموقــف  يؤكــد  بينمــا 
ــألة  ــر مس ــر المث ــألة فق ــاب، فمس ــألة الاكتس ــث مس ــا لبح ــق منه ــة، وينطل ــة اللغوي الإبداعي
أثــرت علــى أنهــا رد الفرضيــة الــي طرحتهــا الســلوكية حــول أن تعلــم اللغــة يقــوم علــى مبــدأ 
المثــر والاســتجابة، وســبق أن قُدمــت المســألة في إطــار مشــكلة أفلاطــون، ويــرى تشومســكي 
Noam Chomsky أن نظــام القواعــد الــذي يمتلكــه المتكلــم أكــر بكثــر مــن المــادة الــي يتعــرض 

لهــا عنــد اكتســاب اللغــة، أي إن الدخــل أقــل بكثــر مــن الَخــرْج، وعلــى مبــدأ أن كل فعــل لــه رد 
ــن  ــتجابة، لك ــاويًا للاس ــر مس ــون المث ــب أن يك ــاه يج ــس في الاتج ــدار ومعاك ــاوٍ في المق ــل مس فع
ــد  ــ�ة لقواع ــى تركيبي ــ�اج ب ــن إنت ــل م ــن الطف ــة إذ يتمك ــب اللغوي ــمل كل الجوان ــل لا يش الدخ
ــا  ــل تعلمه ــن تعلي ــية ولا يمك ــر الانعكاس ــل الضمائ ــل، مث ــن قب ــا م ــرض له ــبق وأن تع ــم يس ل
ــا  ــه م ــح ل ــدية تتي ــل الجس ــدرات الطف ــوتي فق ــب الص ــا الجان ــه أيض ــم، ومن ــاس والتعمي بالقي
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــع  ــ�ة، م ــا الصوتي ــه وبنيته ــوات لغت ــز أص ــر يم ــت مبك ــه وفي وق ــا، لكن ــات كله ــع اللغ ــق م يتواف
ــدرة  ــه الق ــي منحت ــة ال ــدرة الفطري ــع إلى الق ــك يرج ــل ذل ــا، ولع ــا فيه ــكل م ــرض ل ــم يتع ــه ل أن
ــب  ــو يكتس ــي، فه ــب المعج ــاب الجان ــر في اكتس ــرى يظه ــل أخ ــات، وتجاه ــع فرضي ــى وض عل
كلمــات ويســتعملها علــى الرغــم مــن أنهــا لــم تحــدد تحديــدًا دقيقًــا، وهــذا يــدل علــى أنــه يمتلــك 

ــل. ــف متسلس ــا تصني ــم وله ــك المفاهي ــماء لتل ــم أس ــه تعل ــية، وعلي ــم أساس مفاهي

والدخــل الــذي يتلقــاه الطفــل مــن المحيــط لا يعكــس صــورة نموذجيــة للغــة المكتســبة؛ 
لأن النــاس يختلفــون في مســتوى الأداء اللغــوي، فهــي تعــرض لــه في مواقــف تواصليــة محكومة 
ــا، وذلــك لا يكــون إلا  بعوامــل غــر لغويــة قــد تؤثــر فيهــا، ومــع ذلــك فالطفــل يبــي نظامًــا لغويًّ

بوجــود أســاس فطــري )شــقروش، 2011(.

ويشــكل غيــاب الدليــل الســلبي جانبــ�ا مــن جوانــب فقــر المثــر، فالطفــل لا يتعــرض 
ــرف أن  ــه يع ــا أن ــو إم ــليمة، وه ــاذج الس ــن النم ــا وب ــز بينه ــم التمي ــليمة ليتعل ــر س ــاذج غ لنم
النمــاذج المعروضــة خطــأ لكــن قدرتــه علــى إبــداع أشــكال لغويــة جديــدة تمنــع تكــرار الخطــأ 
نفســه، وإمــا أنــه يتلقــى التصحيــح مــع النمــوذج الخاطــئ، وهــذا يرفضــه الواقــع، فالأهــل لا 
يولــون الجانــب التركيــي مــن لغــة الطفــل، والتركــز غالبــا مــا يكــون علــى الدلالــة والقيــم، ولــو 
ــة  ــى أن اللغ ــدل عل ــه ي ــذا كل ــز، ٢٠٠٤(، وه ــل ومايل ــتجيب )ميتش ــل لا يس ــك فالطف ــل ذل حص
الــي يتعــرض لهــا الطفــل لا تمثــل مثــرًا كافيًــا لبنــ�اء نظــام لغــوي )شــقروش، 2011(، فالدخــل 
يمثــل المعطيــات اللغويــة الأوليــة، والخــرج يمثــل النحــو اللغــوي الخــاص بلغــة معينــ�ة، وهمــا 
ــا، وغــر متكافئــن، أي إن الاســتن�اد للتجــارب الماضيــة غــر كاف لمهمــة تحويــل  مختلفــان نوعيًّ
الدخــل إلى خــرج؛ لأن التعزيــز حــى وإن ســاعد علــى تــافي بعــض الاســتجابات الخاطئــة فــإن 
مســألة الإبداعيــة قائمــة )إليــوت، ١٩٨٨(، والكفايــة هــي المســؤولة عــن الإبداعيــة وهــي 
مفهــوم نفــي في المقــام الأول وتنــص علــى: »أنــه لابــد مــن أن يحــوي العقــل وصفــة أو برنامجًــا 
يمكنــه أن يبــي عــددا غــر متنــ�اه مــن الجمــل مســتخدما عــددا محــدودا مــن العناصــر« 
)بنكــر، ١٩٩٤، ص 29(، إلا أن توماســلو Tomasello 2003 يعــرض المســألة انطلاقــا مــن تصــور 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الكفايــة اللغويــة علــى أنهــا مخــزون منظــم مــن التركيبــ�ات النحويــة، لا مجموعــة مــن القواعــد 
ــا لصــور وأشــكال لغويــة متعــددة قبــل أن يتمكــن مــن فهمهــا  الجبريــة، فالطفــل يتعــرض فعليًّ

.)Tomasello, 2012( ــر ــر في المث ــود فق ــي وج ــذا ينف ــا، وه أو إنت�اجه

ظهــر مصطلــح )الكفايــة( مــع ظهــور المدرســة التوليديــة التحويليــة، ومفهــوم )الكفايــة 
اللغويــة( يقابــل )الأداء(، )والكفايــة( هــي مــا تســديه المعرفــة بلغــة معينــ�ة مــن فهــم مضمــر 
للخصائــص البنيويــة لجميــع الجمــل في تلــك اللغــة، ويقابلهــا )الأداء( وهــو اســتعمال تلــك 
المعرفــة الكامنــة بالفعــل ووضعهــا في موضــع التنفيــذ في مقامــات التخاطــب بمــا يتضمنــه ذلك 
مــن آليــات وعمليــات ذهنيــ�ة وســلوكية ظاهــرة ومضمــرة، وتلــك المعرفــة المذكــورة في الكفايــة 
يقصــد بهــا نظــام حوســي موجــود في الذهــن، إذ تتشــكل الأبنيــ�ة اللغويــة وفقًــا له ويتم بحســبه 
الاقــران بــن اللفــظ والمعــى، ويمــد هــذا النــوع مــن الأبنيــ�ة بإبداعيــة لا متن�اهيــة لاســتحداث 
مــا ليــس لــه عــدّ مــن الجمــل وفهمهــا، ومفهــوم الكفايــة في التوليديــة مفهــوم ضيــق مقصــور 
في تلــك المنظومــة الحوســبي�ة، فالاتجــاه التوليــدي ينظــر إلى القــدرة اللغويــة علــى أنهــا تتصــف 
بأنهــا فرديــة وداخليــة وغــر اجتماعيــة، أمــا الأداء فلــه جانبــ�ان جانــب العمليــات المضمــرة 
تمثلــه كيفيــة معالجــة اللغــة فهمــا وإنت�اجًــا، وجانــب الســلوك المتحقــق، وهــو ككل نــاتج عــن 
تفاعــل معقــد بــن عــدد مــن العوامــل تمثــل المعرفــة اللغويــة أحدهــا )ريتشــل، ١٩٨٤؛ إليــوت 
١٩٨٨؛ فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ Scholz et al., 2020(، ومهمــة اللســاني�ات الكشــف عــن تلــك 
المعرفــة الكامنــة، وهــي موضــوع الدراســة، وذلــك يعتمــد علــى تخليصهــا مــن عــوارض الأداء، 

أي الكشــف عــن الجانــب الفطــري في الذهــن )بوحــوش، 1999(.

وفي إطــار النظريــة التوليديــة يظهــر مصطلــح آخــر يقــوم علــى أن اختــاف اللغــات 
بــارزة علــى مســتوى أعمــق وتلــك هــي  اختلافــات ســطحية، إلا أنهــا تشــرك في ســمات 
ــمات  ــذه الس ــردّ ه ــوت، ١٩٨٨(، وتُ ــة( (Universals Language( )إلي ــ�ة للغ ــمات الكوني )الس
ــي  ــه فه ــا، وعلي ــة ومعالجته ــات اللغوي ــم المعلوم ــاغ بتنظي ــا الدم ــوم به ــي يق ــة ال إلى الطريق
نتــ�اج التكويــن العصــي المتماثــل عنــد البشــر؛ لــذا كان مــن أهــداف اللســاني�ات وصــف النحــو 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الكلــي، فــكل اللغــات تحتــوي علــى أنظمــة صوتيــ�ة ومعجميــة وصرفيــة وتركيبيــ�ة)))، وكل لغات 
العالــم فيهــا قواعــد تتيــح لمســتعمليها تأليــف الجمــل والكلمــات، بــل إنهــا تشــرك في بعــض 
قواعــد الأنظمــة داخلهــا )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، فاللغــة محصــورة في بــي البشــر وإن كان 
النظــام محصــورا في نــوعٍ مــا فهــو ذو أســاس أحيــائي جيــي خــاص بأفــراد النــوع، وعلــى الرغــم 
ــدودًا  ــا كان مح ــة إلا أن نجاحه ــات اللغ ــض الحيوان ــم بع ــى تعلي ــت عل ــي عمل ــارب ال ــن التج م
ا )إليــوت، ١٩٨٨(؛ إذ لــم يســتطع أيٌّ منهــا تعلــم اللغــة كمــا هــي عنــد البشــر نظامــا  جــدًّ
إبداعيــا، ولــو حصــل ذلــك فليســت كاللغــة الــي يكتســبها البشــر بشــكل طبعــي دون تعليــم 
)فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، لأن اللغــة عمليــة تلقائيــ�ة طبيعيــة لا تحتــاج إلى تدريــب أو تعليــم، 
ــــ يكتســب اللغــة حتمــا، ويجــب أن نفــرق  ــــ في محيــط يوفــر فــرص التفاعــل ـ فــكل طفــل ســوي ـ
بــن التعليــم أو التدريــب مــن جهــة والممارســة الاجتماعيــة التفاعليــة مــن جهــة أخــرى، كمــا 
ــز، ٢٠١٨(،  ــوت، ١٩٨٨؛ فيرنانديــز وكيرت ــل، ١٩٨٤؛ إلي ــة )ريتش ــاب اللغ ــل اكتس ــل مراح تتماث

ــابهة. ــراتيجيات متش ــب اس وحس

وبمــا أن الســمات الكليــة للغــة تُــردّ إلى الطريقــة الــي ينظــم بهــا الدمــاغ المعلومــات، 
فمــن الجيــد الإشــارة بإيجــاز إلى أثــر النمــو العضــوي علــى النمــو اللغــوي، إذ يشــر العلمــاء 
ــت  ــط التوقي ــث يرتب ــل، ١٩٨٤(؛ حي ــة )ريتش ــاب اللغ ــة في اكتس ــ�ة حرج ــدة زمني ــود م إلى وج
ــد  ــوغ، وق ــن البل ــل في س ــي تكتم ــاغ، وال ــزاء الدم ــف أج ــن وظائ ــة بتع ــاب اللغ ــي لاكتس الزم
لوحــظ أن الأطفــال الذيــن يصــاب الجــزء الأيســر مــن الدمــاغ عندهــم بضــرر يعيــدون توزيــع 
الوظائــف علــى الجانــب الأيمــن لــذا فهــم يســتطيعون اكتســاب اللغــة دون نقــص، وإن حصل 
الضــرر بعــد مرحلــة البلــوغ اختلــت القــدرة علــى اكتســاب اللغــة، إلا أن الأمــر بالنســبة للغــة 
ــق  ــيطة كالنط ــات البس ــدة فالعملي ــن واح ــب في س ــث لا تكتس ــا، حي ــا م ــف نوع ــ�ة مختل الثاني
تعتمــد علــى النضــج المبكــر، فيكــون مــن الصعــب إتقــان اللكنــة الأجنبيــ�ة بعــد الطفولــة، 
ــ�ة ــر العصبي ــر للدوائ ــج المتأخ ــى النض ــد عل ــة تعتم ــات الدلالي ــا كالعلاق ــف العلي ــن الوظائ  لك

بحســب  ترتيبهــا   45 ص  الدراســات«  في  اللغويــة  »الأنظمــة  مبحــث  في  الثــاني،  الفصــل  في  وســيأتي  	(((
صرفيــة. تركيبيــ�ة،  معجميــة،  صوتيــ�ة،  كــذا:  الاكتســاب، 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــرأي القائــل  ــراون، ١٩٩٤؛ دو بويســون،2011(، وقــد اعــرض مجموعــة مــن العلمــاء علــى ال )ب
Snow and Hoefenagel 1978 بوجود مرحلة حرجة في اكتساب اللغة، قام سنو وهوفين�اغل هول 

باختبــ�ار راشــدين وأطفــال في عمــر ثــاث ســنوات، فوجــد أن الأطفــال مــن 3-4 ســجلوا الحــد 
 الأدنى، بينمــا ســجل الأطفــال 12-15 )عامــا( التقــدم الأســرع، وكذلــك قــام دينيــس وويتكــر

Dennis and Whitaker 1977  بمســح للدراســات، ووجــدا أنــه مــن المحتمــل حــدوث ضعــف 

ــن  ــر م ــه أك ــر من ــف الأيس ــاغ، وفي النص ــة في الدم ــد الإصاب ــار عن ــال الصغ ــد الأطف ــوي عن لغ
ــررا  ــر ض ــع أك ــد الرض ــن عن ــف الأيم ــة النص ــون إصاب ــد تك ــن، وق ــف الأيم ــا في النص حدوثه
ا )إليــوت، ١٩٨٨(، وهــذا متصــل  علــى القــدرة اللغويــة مــن ضــرره علــى الأطفــال الأكــر ســنًّ
ــو  ــة، والنم ــن جه ــة م ــ�ة اللغوي ــي والأبني ــاط العص ــي والنش ــن الجي ــن التكوي ــات ب بالعلاق
اللغــوي مــن جهــة أخــرى، وهنــاك طــرح يقــوم علــى وجــود علاقــة مباشــرة بــن التكويــن 
الجيــي والقــدرات اللغويــة، إذ يخضــع النظــام اللغــوي الحوســي لتأثــر جيــي، وعلــى الرغــم 
مــن عــدم اكتمــال الطــرح في هــذه المســألة إلا أن هنــاك دراســاتٍ توصلــت بالتجربــة إلى ارتبــ�اط 
ــة  ــت النظري ــد واجه ــددة )Di Sciullo et al. , 2010(، وق ــة مح ــدرة لغوي ــدد بق ــوم مح كرموس
ــاب  ــري في اكتس ــب الفط ــة الجان ــى غلب ــا عل ــن تأكيده ــم م ــى الرغ ــا عل ــدًا؛ لأنه ــة نق التوليدي

ــا. ــكل منهم ــدودًا ل ــع ح ــم تض ــي ل ــة فه اللغ

ــأن  ــكينر ب ــرده س ــة ف ــة بالإبداعي ــة اللغ ــى فطري ــة عل ــتدلال التوليدي ــث اس ــن حي ــا م أم
الإبداعيــة في الإنتــ�اج ليســت دليــاً علــى القــدرة الفطريــة لجهــاز اكتســاب اللغــة، ويعللــه بــأن 
ــم  ــ�دأ المتكل ــه، فيب ــم لاحتذائ ــوذج ملائ ــن نم ــث يؤم ــ�اد بحي ــن الاعتي ا م ــدًّ ــغ ح ــد يبل ــلوك ق الس
بقلــب اســتجاباته علــى أوجــه عــدة )ريتشــل، ١٩٨٤(، أمــا الاســتدلال بقــدرة الأطفــال علــى 
اكتســاب اللغــة في أوقــات زمنيــ�ة متماثلــة علــى الرغــم مــن اختــاف الــذكاء في ســجلات 
 للكشــف عــن مســتوى المهــارات 

ْ
)حاصــل الــذكاء IQ Scores( إلا أن هــذه الاختبــ�ارات لــم تُعــدّ

اللغويــة عنــد الأطفــال، كمــا أنــه لا علاقــة بــن مقاييــس حاصــل الــذكاء وتطــور اللغــة 
)إليــوت، ١٩٨٨(.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وبشــكل عــام فمــن الملاحــظ أن التطــور الذهــي يحكــم اكتســاب المفاهيــم، ومــن ثــم القدرة 
علــى التعبــر عنهــا وفهمهــا، فالمفاهيــم كالمــادة، والكميــة والحكــم لا تظهــر دفعــة واحــدة عنــد 
الطفــل )ريتشــل، ١٩٨٤(، وبالتــالي يظهــر ارتب�اطهــا بالجانــب اللغــوي، بعيــدا عــن الاتجــاه 
التوليــدي، فإنــه يمكــن القــول بوجــود علاقــة بــن النمــو اللغــوي والنمــو المعــرفي والاجتماعــي، 
أن الاكتســاب  المعرفــة الإدراكيــة والاجتماعيــة، وبمــا  بأنــواع  فاللغــة الإنســاني�ة مرتبطــة 
يكــون أول الأمــر في مرحلــة الطفولــة، فالطفــل الــذي يكتســب لغــةً مــا في زمــن محــدد يتطــور 
في الوقــت ذاتــه مــن جوانــب أخــرى غــر الجانــب اللغــوي، وهــذا يجعــل مــن الصعــب دراســة 
التطــور اللغــوي في معــزل عــن جوانــب النمــو المعــرفي والإدراكــيّ والاجتماعــيّ )إليــوت، ١٩٨٨(.

وهــذا يحيــل إلى النظريــة البن�ائيــ�ة لجــان بي�اجيــه Jean Piaget، إذ تهــدف نظريتــ�ه إلى فهــم 
ــاب  ــه واكتس ــن حول ــادي م ــم الم ــم العال ــه في فه ــى ذات ــد عل ــل يعتم ــة، فالطف ــة المعرف طبيع
لغتــه، وهــو يقــوم ببنــ�اء الطريقــة الــي يعمــل بهــا العالــم عــن طريــق أفعالــه هــو، والــذكاء عنــده 
هــو نتيجــة تفاعــل البيئــ�ة مــع مقدراتــه العقليــة )إليــوت، ١٩٨٨(؛ لــذا تهتــم النظريــة المعرفيــة 
ــي  ــب المنطق ــ�ة والتركي ــن البيئ ــذات ع ــز ال ــيء- وتمي ــوم ال ــب الإدراك -مفه ــض جوان ببع
ــص  ــة، والخصائ ــة والتب�ادلي ــم المعكوس ــة والمفاهي ــ�ة للكمي ــر الثابت ــياء والمظاه ــاف الأش لأصن
المجتمعــة للأصنــاف، وهــي تمثــل العموميــات الإدراكيــة، وتهتــم باللغــة في الجانــب الــذي 
يمكّــن مــن التعبــر عــن هــذه العموميــات؛ لــذا فــإن العموميــات اللغويــة كانــت محــط الاهتمام 
)إليــوت، ١٩٨٨(، فالمعرفــة تراكميــة ولا تصــل إلى الطفــل في قوالــب لفظيــة، إذ تتعــدد مصــادر 
ف التعلــم في نظريــة بي�اجيــه بأنــه عمليــة تنظيم  المعرفــة )إليــوت، ١٩٨٨؛ بــراون، ١٩٩٤(، ويُعــرَّ
ــوم  ــذا المفه ــط ه ــف يرتب ــد، وكي ــوم الواح ــر المفه ــن عناص ــات ب ــم العلاق ــؤدي إلى فه ــ�ة، ت ذاتي
بالمفاهيــم الــي ســبق اكتســابها )بوحــوش، 1999(، فالتعلــم يتكــون مــن إعــادة بنــ�اء متواصــل 

لفهمنــا لحركــة العالــم مــن حولنــا )إليــوت، ١٩٨٨(.
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ويرى بي�اجيه أن الأطفال يمرون بمراحل من النمو وهي:

المرحلة الحسية الحركية من 18شهرًا-7 سنوات.	-أ

مرحلة العمليات الرسمية من11سنة فما فوق )إليوت، ١٩٨٨(.	-ب

وتتفــرع المرحلــة الأولى إلى ســت مراحــل، إلا أن الممــز فيهــا إنجــازان همــا تطــور الوظيفــة 
الرمزيــة وتطــور التمثيــ�ل، وعندمــا يقــرن التطــوران يســتطيع الطفــل مــن أخــذ الرمــوز العامــة 
لتحــل محــل رمــوزه الشــخصية، وهنــا تصبــح اللغــة ممكنــة، وكذلــك بقيــة جوانــب الوظيفــة 
الرمزيــة )إليــوت، ١٩٨٨(، كمــا مــز بــن مراحــل الــكلام الــذاتي )ريتشــل، ١٩٨٤؛ إليــوت، 
ــا  ١٩٨٨(؛ ويــرى أن التركــز الإدراكــي علــى الــذات يشــر إلى أن الطفــل مــازال غــر مهيــأ اجتماعيًّ
ــر  ــكاس للتفك ــذات انع ــى ال ــزة عل ــة المتمرك ــو يــرى أن اللغ ــوت، ١٩٨٨(؛ فه ــد )إلي ــكل جي بش
المتمركــز علــى الــذات، وهــذا نــاتج عــن المســتوى المعــرفي للطفــل في هــذه المرحلــة بحيــث يتطــور 
شــيئً�ا فشــيئً�ا ويحتــل الآخــر مكانــا مــن لغتــه، إذ قســم بي�اجيــه Piaget الــكلام المتركــز حــول 
ــة  ــ�ة الاجتماعي ــاورات الذاتي ــ�ة، والمح ــاورات الذاتي ــدات، والمح ــات: التردي ــاث فئ ــذات إلى ث ال
للتطــور  إمكانيــ�ة  المعــرفي، ولا توجــد  التكويــن  نتــ�اج  اللغــة  )ريتشــل، ١٩٨٤(، فاســتعمال 
ــدرة  ــ�ة بالق ــة الثاني ــز المرحل ــا تتم ــل، ١٩٨٤ (، كم ــرفي )ريتش ــور المع ــن التط ــزل ع ــوي بمع اللغ

ــراون، ١٩٩٤(. ــكلي )ب ــر الش ــد والتفك ــى التجري عل

ــل  ــن الطف ــال ب ــاة اتص ــات وقن ــدر معلوم ــا مص ــدو كونه ــة لا تع ــذه النظري ــة في ه واللغ
والمجموعــة الاجتماعيــة )إليــوت، ١٩٨٨(، وتعالــج اللغــة في هــذه النظريــة مــن حيــث علاقتهــا 
بالنمــو العرفــاني )بوحــوش، 1999(، فــا وجــود لقــدرة لغويــة فطريــة خاصــة، وحــى الكليــات 
ــل  ــن تفاع ــاتج ع ــه ن ــي بأن ــوذج الكل ــف النم ــ�ة؛ إذ يص ــات العرفاني ــن الكلي ــة ع ــة متفرع اللغوي
الأطفــال مــع بيئتهــم، وتعاضــد القــدرات الإدراكيــة المعرفيــة الناميــة وخبرتهــم اللغويــة، 
واللغــة هنــا لا تمثــل إلا جانبًــ�ا واحــدًا مــن جوانــب الوظيفــة الرمزيــة، فاللغــة تســتن�د للوظيفــة 
التصوريــة وتحتاجهــا أكــر ممــا تولدهــا؛ لأن الوظيفــة التصوريــة ســابقة للغــة، فالطفــل يقــوم 
ــوت، ١٩٨٨؛  ــة )إلي ــة والتصوري ــة الرمزي ــزوغ الوظيف ــى ب ــذا عل ــدل ه ــر، وي ــاكاة والتظاه بالمح
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

بوحــش،١٩٩٩؛ ريتشــل، ١٩٨٤(، ويــرى مــارك ريتشــل أن اللغــة في هــذه المرحلــة تكــون في طــور 
التكــون وهــي مصــدر تلــك المظاهــر )ريتشــل، ١٩٨٤(.

ويُــردّ النشــاط الرمــزي في النظريــة إلى التصرفــات الحســية- الحركيــة )ريتشــل، ١٩٨٤؛ 
إليــوت، ١٩٨٨(، ويمــز بي�اجيــه بــن خمســة تصرفــات تظهــر فيهــا الوظيفــة الرمزيــة:

	1 المحاكاة المؤجلة.-

	2 اللعب الرمزي أو لعب الخيال.-

	3 التصوير.-

	4 الصورة الذهني�ة أو المحاكاة المبطنة.-

	5 الكلام؛ فاللغة شكل مخصوص من الوظيفة الرمزية )بوحوش، 1999(.-

ويقــدم بي�اجيــه Piaget اللغــة في أول ظهورهــا عنــد الطفــل في صــورة الــكلام المتمركــز علــى 
ــا فهــو ذو صفــة رمزيــة تصوريــة، مردهــا  الــذات، وبمــا أنــه لا يحمــل أي صفــة اجتماعيــة وظيفيًّ
التصرفــات الحســية الحركيــة القائمــة علــى المحــاكاة؛ ذلــك أن الفكــر لا يقــدم تفســرًا مناســبًا 
للمرحلــة وتكــون الجوانــب الحســية الحركيــة أعمــق، يظهــر ذلــك في لعــب الطفــل في تظاهــره 
بحــالات مــا أو حــن يضفــي علــى ألعابــه معــانِِيَ متنوعــة، وذلــك رمــز قائــم علــى المحــاكاة 

ــل، ١٩٨٤(. )ريتش

تكمــن أهميــة النظريــة في نقــاش المســائل المشــركة بــن اللغــة والإدراك والحــد بينهمــا، 
ــة  ــر محكوم ــا غ ــا أنه ــى الإدراك، كم ــر عل ــكل كب ــر بش ــة لا تؤث ــه  Piaget أن اللغ إذ يــرى بي�اجي
بــه، إلا أنــه لــم يحــدد مواضــع فصــل ظواهــر اللغــة ومتطلباتهــا المســبقة، ممــا فتــح البــاب أمــام 
ــوي في  ــو اللغ ــى النم ــي عل ــو الإدراك ــر النم ــث تأث ــن حي ــه م ــث في ــاه للبح ــذا الاتج ــاب ه أصح
المرحلــة الحســية الحركيــة حســب تصنيــف بي�اجيــه  Piaget ، وهــي تتزامــن مــع مرحلــة الكلمــة 
والجملــة، يقــوم الطفــل بفــرز الفصائــل النفســية للعامــل، والفعــل والمفعــول، وبذلــك يمهــد 
الطريــق للفصائــل النحويــة حســب رؤيــة ســنكلير  Sinclair ، وربــط آخــرون بــن جوانــب الــذكاء 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وعبــارات الأطفــال في هــذه المرحلــة، ويردهــا نليســون Nelson إلى أن الطفــل يركــز تجربتــ�ه 
الخاصــة علــى الأشــياء والأفعــال المتعلقــة بهــا، لا علــى المظاهــر الإدراكيــة، وقــد بحــث كل مــن 
جونســتون Johnston وســلوبين Slobin تأثــر النمــو اللغــوي علــى الجوانــب الإدراكيــة، وأثــره في 
الاكتســاب اللغــوي في مثــل العبــارات المكانيــ�ة ومقارنتهــا بــن لغتــن وأكثر، ودراســات ســلوبين 
ــة  ــة واللغوي ــل المعرفي ــا العوام ــي تقدمه ــة ال ــم اللغ ــبي�ة لتعل ــات النس ــد الصعوب ــول تحدي ح
للتطــور عنــد الأطفــال ثن�ائــي اللغــة، إذ قــد يــرد التأخــر في اكتســاب تعبــر في إحــدى اللغتــن 

عنــد الطفــل إلى صعوبــة التركيــب في اللغــة ذاتهــا )إليــوت، ١٩٨٨(.

وخلاصــة القــول أن بحــث الاكتســاب في النظريــة يخضــع لتحليــل تطــوري فــردي يشــتمل 
علــى النشــاط المعــرفي المقــرن باســتعمال الكلمــات، ولا يشــتمل فقــط علــى الإنتــ�اج اللفظــي 
ــر  ــا عناص ــر بوصفه ــف والتنك ــاب أدوات التعري ــا اكتس ــي، مث ــياقه الوظيف ــن س ــزولا ع مع
لغويــة لا تشــكل صعوبــة بحــد ذاتهــا، بــل مــن خــال ارتب�اطهــا بأســس معرفيــة ذات جوانــب 
تصنيفيــة وعلاقــات مترابطــة )ريتشــل، ١٩٨٤(، والاســتحالة المنهجيــة لفصــل الجانــب 
الإشــارة  علــى  تقــوم  الطفــل  لغــة  إن  إذ   ،)١٩٨٤ )ريتشــل،  المعــرفي  الجانــب  عــن  اللغــوي 
ــن  ــم م ــى الرغ ــوش، 1999(، وعل ــظ )بوح ــى اللف ــة عل ــي قائم ــا ه ــدر م ــة بق ــاء والحرك والإيم
تأكيــد النظريــة علــى أن الطفــل مخلــوق اجتماعــي )ريتشــل، ١٩٨٤؛ إليــوت، ١٩٨٨(، وأن 
للغــة وظيفــة أساســية في التكيــف الاجتماعــي )بوحــوش، 1999( إلا أنهــا ومــن ناحيــة أخــرى 
تقلــل مــن دور الثقافــة الاجتماعيــة ووظيفــة اللغــة فيهــا في النقــل في بنــ�اء الــذكاء، وتعلــي مــن 
شــأن حاجــات التكيــف الفــردي، بنــ�اء علــى تطــور طبيعــي )ريتشــل، ١٩٨٤(؛ فهــو يقلــل مــن 
ــن  ــده م ــل لوح ــل يعم ــأن الطف ــرة ب ــك الفك ــا بذل ــور، مقدمً ــة في التط ــل الاجتماعي ــر العوام أث
أجــل اكتســاب الســيطرة علــى فهــم العالــم المــادي مــن حولــه )إليــوت، ١٩٨٨(، بالمقابــل فــإن 
نظريــة بي�اجيــه ليســت نظريــة في الاكتســاب اللغــوي نفســه، ولكنهــا تركــز علــى أنــواع القيــود 
ــة  ــن جه ــوت، ١٩٨٨(، م ــة )إلي ــاب اللغ ــاح لاكتس ــر نج ــول أي تفس ــع ح ــب أن توض ــي يج ال
أخــرى تبــ�دو اللغــة في كتابــات بي�اجيــه بمثابــة مصــدر معلومــات في ســياق التطــور المعــرفي، بــدلًا 
مــن أن تكــون هــي الموضــوع الــدراسي للتطور)إليــوت، ١٩٨٨(، فاللغــة تُعالــج في هــذه النظريــة 



42

الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مــن منطلــق آخــر مــن حيــث علاقتهــا بالفكــر، ويــرى أن البــى المنطقيــة مســتقلة عــن اللغــة، 
ــوش، 1999(. ــة )بوح ــبق اللغ ــي تس ــاني�ة، وه ــر لس ــة غ ــن طبيع ــا م وأن أصله

علــى الرغــم مــن اختــاف وجهــة النظــر للغــة بــن هــذه النظريــة والتوليديــة في مســألة 
اكتســاب اللغــة إلا أنهــا تتفــق معهــا في نقــاط ثــاث:

الكلام ليس نت�اج التعلم.●	

أصل الكلام يحتاج إلى أساس فطري.●	

الجانب البن�ائي من اللغة )بوحوش، 1999(.●	

ــر Jerome Bruner علــى العمليــات التصوريــة ويمــز بينهــا في  مــن جهــة أخــرى يركــز برون
ثلاثــة مســتويات: الأول الفعــل الحركــي يســتن�د فيــه إلى الاســتجابات الحركيــة هــو التصــور 
ــية  ــات الحس ــف المعطي ــى تكثي ــد عل ــي يعتم ــم الإدراك ــتوى التنظي ــاني مس ــط، والث ــر النش غ
ــة  ــث اللغ ــتوى الثال ــن المس ــي، ويتضم ــور المثل ــو التص ــل وه ــوء للفع ــ�ة دون اللج ــور ذهني في ص
وهــو التصــور الرمــزي، ولــكل مــن المســتويات مــا ين�اســبه مــن اســتعداد مــع البيئــ�ة الفيزيائيــ�ة 
والاجتماعيــة بالنســبة للثالــث وهــو محكــوم بالثقافــة، ولا يســتبعد الســمات الكونيــ�ة في 

ــل، ١٩٨٤(. ــ�ة )ريتش ــه البيئ ــذي تمارس ــدور ال ــى ال ــر عل التأث

ــب أن  ــ�ة يج ــة عرفاني ــي عملي ــكلام الفعل ــز Hymes أن ال ــي يــرى هايم ــق وظيف ــن منطل وم
ــم  ــة، وعل ــن جه ــاني�ات م ــى اللس ــاد عل ــاس بالاعتم ــم الأجن ــة عل ــة دراس ــس طريق ــدرس بنف ت
النفــس مــن جهــة أخــرى، ووضــع مصطلــح )الكفايــة التواصليــة(؛ ليمــز النظــرة الاتصاليــة 
للغــة مــن )الكفايــة اللغويــة( عنــد تشومســكي Chomsky، فالكفايــة التواصليــة تشــمل 
ــن  ــنّ كل م ــوش، 1999(، وب ــع )بوح ــة في المجتم ــتخدام اللغ ــا إلى اس ــة وتتعداه ــدرة اللغوي الق
كانــالي Canale، وســوين Swain الصلــة بــن الكفايــة التواصليــة والكفايــة اللغويــة، )فالكفايــة 
ــن  ــد م ــدٌ واح ــو بُعْ ــز Hymes، وه ــد هايم ــة( عن ــة والمعجمي ــدرة النحوي ــل )الق ــة( تقاب اللغوي

ــوش، 1999(. ــة( )بوح ــة التواصلي ــا )الكفاي ــاد تحتويه ــة أبع أربع
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يقــوم مفهــوم الوظائــف اللغويــة عنــد مايــكل هاليــدي Halliday علــى أن التنظيــم الداخلــي 
ــا، وإنمــا هــو تنظيــم يجســم الوظائــف الــي طورتهــا اللغــة خدمــة لحياة  للغــة ليــس نظامًــا عرضيًّ
الإنســان في المجتمــع )بوحــوش، 1999(، ويمــز بــن مرحلتــن؛ الأولى من 9حتى16شــهرًا، وتظهر 
ــافية.  ــف الاستكش ــم الوظائ ــخصية ث ــة والش ــة والتفاعلي ــ�ة والتنظيمي ــف الأداتي ــا الوظائ فيه
أمــا الثانيــ�ة فيظهــر فيهــا تطــور الحــوار، ومــن الخصائــص الممــزة لهــذه الفــرة الوظيفــة العملية 
حيــث يســتعمل الطفــل اللغــة لنيــ�ل حاجاتــه، والتفاعــل مــع الآخريــن، والثانيــ�ة الوظيفــة 
المــاوراء لغويــة يســتعمل فيهــا الطفــل اللغــة ليتعلــم عــن بيئتــ�ه، وعــن اللغــة ذاتهــا، ممــا ينتــج 
عنهــا زيــادة في عــدد المفــردات، وقــد توصــل هاليــدي إلى هــذه النتــ�ائج مــن تتبــع تطــور ابنــ�ه نايجــل 

وتطابــق عباراتــه مــع الوظائــف علــى اختــاف المرحلــة )إليــوت، ١٩٨٨(.

جاكبســون أقــام  الاجتماعــي  اللغــة  علــم  ومدرســة  الوظيفيــة  المدرســة  إلى   واســتن�ادًا 
Roman Jackobson دراسات على اكتساب اللغة وفقدانها واضطرابات الكلام )بوحوش، 1999(.

والتطــور الإدراكــي والاجتماعــي يلتقيــان ويعــدل أحدهمــا الآخــر بطريقــة بنّــ�اءة، إلا أن 
بي�اجيــه يعلــي مــن شــأن الجانــب الإدراكــي مســتدلاًّ بالــكلام المتمركــز علــى الــذات، بينمــا يؤكــد 
فيغوتســكي دور الوظيفــة الاجتماعيــة للغــة في مراحــل مبكــرة، وهــذا أيضًــا مــا يتكــرر في مســألة 
  Vygotskyأن اللغــة تعكس الفكــر ولا تؤثر فيــه فإن فيغوتســكي Piaget الفكــر، فحــن يــرى بي�اجيــه
يــرى أن اللغــة تحــدد الفكــر عــن طريــق الوســائل اللغويــة والخــرة الاجتماعيــة والثقافيــة، بينمــا 

تركــز المدرســة الوظيفيــة علــى دور التواصــل بأبعــاده المتعــددة )إليــوت، ١٩٨٨(.

وبشــكل عــام علــى الرغــم مــن الاتفــاق الظاهــر بــن النظريات حــول وجــود جانــي الكفاية 
ــلوكي  ــاه الس ــاب الاتج ــب، فأصح ــة كل جان ــدود وفاعلي ــول ح ــم ح ــاف قائ والأداء إلا أن الخ
ــالي  ــوذج ع ــع نم ــا وض ــن يــرون فيه ــة(، لك ــود )الكفاي ــرّون بوج ــاني يق ــاه العرف ــاب الاتج وأصح
ــرده  ــذا م ــة، وه ــة اللغوي ــود المعالج ــن قي ــدًا ع ــج بعي ــا تعال ــه )الأداء(؛ لأنه ــد، لا يحقق التجري

ــا ))). ــون فيه ــة كل مك ــتقلالها ومكان ــا، واس ــة ومكوناته ــة اللغ ــول طبيع ــاف ح الخ

)))	 )ينظر الصفحة رقم ]22[ من هذا البحث(. 
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2–2– دور النضج والخبرة في اكتساب اللغة ثنائية الداخل والخارج:
ــن،  ــد الجانب ــود أح ــي وج ــي نف ــة والأداء لا يع ــي الكفاي ــول جان ــات ح ــاف النظري اخت

ــالي: ــدول الت ــه في الج ــر عن ــن التعب ــا، ويمك ــو دور كل منهم ــه ه ــف في ــن المختلَ ولك

جدول رقم )3-1( النضج مقابل الخبرة في النظريات الحديث�ة

نقــاط الاتفــاق بــن النظريــات حــول دور الخبرة 
والنضــج في اكتســاب اللغة

نقــاط الاختــاف بــن النظريــات حــول دور الخبرة 
والنضــج في اكتســاب اللغة

طبيعة هذا الجانبوجود جانب فطري داخلي

المقدار الذي يؤديه كل من الجانب الداخلي والخارجيتعاضد الجوانب الداخلية والخارجية

جميــع النظريــات تقــرّ بوجــود جانبــن أساســن في عمليــة الاكتســاب اللغــوي، لكــن 
ــل  ــة، وتهم ــرة الخارجي ــروف المث ــى دور الظ ــد عل ــلوكية تؤك ــا، فالس ــاف في دور كل منهم الخ
إســهام الفــرد الداخلــي، وتعتــره بمثابــة صنــدوقٍ أســودَ غــر مهــم كثــرا )ريتشــل، ١٩٨٤(، إذ 
ــ�ار  ــوم التوليديــة علــى أن فكــرة اختب ــى الاســتقراء، بينمــا تق ا يقــوم عل ــا شــرطيًّ تعتمــد نموذجً
الفرضيــات نظــام أكــر كفــاءة مــن فكــرة الاســتقراء، »ولكنــه يدفــع ثمــن هــذه الكفــاءة بزيــادة 
إســهام المتعلــم نفســه في العمليــة، ويســتدعي وصفــا أكــر تعقيــدا لقــدرة الفــرد علــى التعلــم. 
كمــا أنــه يثــر مســألة مصــدر الافتراضــات الــي ســيتم اختب�ارهــا« )إليــوت، ١٩٨٨، ص١٨(، 
بمعــى أنــه مــى مــا اعتُمــد علــى نظــام اختبــ�ار الفرضيــات وجــب تحديــد المصــدر، وهــو موضــع 

الخــاف بــن النظريــات فيمــا يخــص الاكتســاب.

ــث  ــن حي ــة م ــل الداخلي ــدود والعوام ــات في النظــر للح ــف النظري ــرى تختل ــة أخ ــن جه وم
اســتقلالها أو العكــس، أي هــل يعــر نمــو اللغــة عــن نمــو الكفايــة اللغويــة حصــرًا؟ أو أنــه 
ــل  ــارك ريتش ــل، ١٩٨٤(؟ يــرى م ــل )ريتش ــدى الطف ــام ل ــرفي الع ــو المع ــتوى النم ــكاس لمس انع
ــا،  ــا، وتجيزه ــط به ــة، وتحي ــبق اللغ ــي تس ــرفي ال ــور المع ــاط التط ــل أنم ــدي يهم ــاه التولي أن الاتج
ــل  ــة؛ إذ يقل ــات اللفظي ــ�اء التصرف ــ�ة في بن ــر البيئ ــة لتأث ــة قليل ــرى أهمي ــة أخ ــن جه ــي م ويعط
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا للجوانــب البيولوجيــة المكونــة مســبقا، مــن هنــا تــرز  مــن دور المعرفــة والمجتمــع، ويــرده كليًّ
النزعــة الفطريــة في هــذا التصــور الــذي يتعــارض مــن جانــب مــع التصــورات البن�ائيــ�ة، ومــع 

ــر. ــب آخ ــن جان ــ�ة م ــورات التجريبي التص

في النظريــة التوليديــة تقــوم فكــرة فطريــة اللغــة علــى أن اللغــة نظــام مســتقل عــن غــره 
مــن الأنظمــة الذهنيــ�ة، إذ إن لــدى البشــر قــدرةً علــى تعلــم لغــة طبيعيــة بشــكل مســتقل عــن 
ــات  ــة عملي ــرات، وتأدي ــن الخ ــى تخزي ــر عل ــدرة البش ــر ق ــه تُفَسّ ــرى، وب ــم الأخ ــدرات التعل ق
اســتقرائي�ة )إليــوت، ١٩٨٨(، فاكتســاب اللغــة هــو انعــكاس لوجــود جهــاز خــاص ومســتقل 
مــزوّد بــكل المعلومــات اللغويــة الكليــة )إليــوت، ١٩٨٨(، أكــر مــن كونهــا انعكاسًــا للخــرة الــي 
يمــر بهــا الفــرد، مــؤدى ذلــك المطابقــة بــن المجلــوب الــوراثي ونظريــة النحــو )ريتشــل، ١٩٨٤(، 
ــو  ــه بن ــص ب ــي يخت ــر جي ــه أم ــة، وأن ــة اللغ ــر فطري ــمت أم ــة حس ــة التوليدي ــى أن النظري بمع
البشــر دون غيرهــم مــن الأحيــاء، لكــن الإشــكال يكمــن في أنهــا لــم تضــع حــدودا لــذاك الأمــر 

الفطــري، وكأنــه يطابــق النحــو الكلــي.

ومهمــة النظريــة اللســاني�ة العامــة هــي تحديــد طبيعــة جهــاز اكتســاب اللغــة، ووصــف 
ــا لعمــل الأداة مــن  بنيتــ�ه الداخليــة )إليــوت، ١٩٨٨(، وقــد قــدم تشومســكي Chomsky وصفً
خــال إدخــال المعلومــات اللغويــة الأوليــة، وإنتــ�اج عــدد غــر متنــ�اه مــن الجمــل، وهــو مشــابه 
لنشــاط الطفــل الــذي يكتســب لغتــه، علــى الرغــم مــن أنــه حــدد دور الخــارج في أمريــن؛ الأول: 
تســهيل عمــل الآليــات الفطريــة وقــدح شــرارة الانطــاق، والثــاني: تحديــد مســار التعلــم 

ــوش، 1999(. ــ�ا )بوح ــدًا جزئيًّ تحدي

ــة  ــمات الخاص ــد الس ــم تحدي ــا يت ــتحل عندم ــل س ــد الطف ــة عن ــاب اللغ ــكلة اكتس فمش
اللغــة  خصائــص  تحديــد  إشــكالية  إلى  إضافــة   ،)١٩٨٨ )إليــوت،  اللغــة  اكتســاب  بجهــاز 
ــذا فــإن النظريــة التوليديــة تعــرض فرضيــات حــول طبيعــة إشــكالية اكتســاب  المكتســبة؛ ل

ــوت، ١٩٨٨(. ــة )إلي ــة متكامل ــدم نظري ــا تق ــن كونه ــر م ــة أك اللغ
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وإشــكالية مفهــوم )الكفايــة( تــرز أكــر في دراســة لغــة الطفــل في ظــل غيــاب معيــار 
لتصنيــف العبــارات؛ ممــا يجعــل كل عبــارة يتلفــظ بهــا الطفــل مهمــة مــن الناحيــة النظريــة، 
ــن في  ــكال يكم ــل، ١٩٨٤(، إذ إن الإش ــي )ريتش ــي التتبع ــث التكوي ــة البح ــد أهمي ــذا يؤك وه
ــل  ــود في التحلي ــرادة تع ــة الم ــة، واللغ ــة النحوي ــاد الأصولي ــن اعتم ــار، إذ لا يمك ــةِ معي ــاب لغ غي
لاســتعمالات الجماعــة اللغويــة، إضافــة إلى تطــور مســتمر للغــة الطفــل، لكــن هــذا لا يعــي 

ــل. ــة الطف ــص لغ ــف خصائ ــتحالة وص اس

وقــد ســبقت الإشــارة إلى إبطــال احتجــاج أصحــاب النظريــة الفطريــة بالإبداعيــة بأنهــا 
حكــرٌ علــى اللغــة، وأن الإبداعيــة لا تتعــارض مــع التحليــل الســلوكي، إذ يمكــن للســلوك 
ــل،  ــوت، ١٩٨٨؛ ريتش ــا )إلي ــتجاباته فيه ــرد اس ــب الف ــث يقل ــ�اد بحي ــن الاعتي ا م ــدًّ ــغ ح أن يبل
١٩٨٤(، إضافــة إلى أنــه في غيــاب وصــف محــدد لخصائــص كل مــن الأداء والكفايــة لا يمكــن 

ــاب. ــة الاكتس ــا في عملي ــوق في دور أيٍّ منهم الوث

ــن  ــه م ــى أن ــوم عل ــة يق ــاب اللغ ــا لاكتس ــلوبين Slobin نموذجً ــدم س ــرى يق ــة أخ ــن جه م
الممكــن النظــر إلى أداة اكتســاب اللغــة علــى أنهــا قــدرة علــى تحليــل المعلومــات )إليــوت، 
١٩٨٨(، إذ يُــردّ التشــابه في التطــور اللغــوي عنــد الأطفــال إلى أن الإنســان معــدّ مســبقا لإدراك 
وتنظيــم المعلومــات بطريقــة معينــ�ة، وأن نشــوء التعلــم يعــود إلى هــذا الــروز الإدراكــي، وليــس 
إلى قالــب فطــري خــاص باللغــة، تقــوم فكــرة المبــادئ العاملــة علــى أن بعــض القوالــب اللغويــة 
ــم  ــدد معال ــة تح ــس معرفي ــى أس ــات عل ــوم الكلي ــا، وتق ــن غيره ــل م ــة للطف ــر إتاح ــون أك تك

الطريقــة الــي يــدرك بهــا الأطفــال بيئتهــم.

ــد كل  ــث تعتم ــالي بحي ــدول الت ــح في الج ــ�اط تتض ــن ارتب ــا م ــا بينهم ــات وم ــادئ والكلي المب
ــز، ٢٠٠٤(: ــل ومايل ــادئ )ميتش ــن مب ــا م ــا يقابله ــى م ــة عل كلي
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )1-4( المبادئ العامة والكليات عند سلوبن

الكلياتالمبادئ العاملة

1-  انتب�هَ إلى أواخر الكلمات.
 2- � هنــاك عناصــر لغويــة تقــوم بتشــفير العلاقــات

بين الكلمات.

يكون  دلالية  فكرة  لأي  النحوي  المعادل  أ-  �اكتساب 
أبكر إذا كانت الصيغة مؤخرة عما إذا كانت مقدمة.

الوسم، 3-  تجنب الاستثن�اءات. من  الخلو  بمراحل:  اللغوي  الوسم  ب-  �يمر 
التعميم  محدودة،  حــالات  في  المناسب  الوسم 

المفرط، نظام الراشدين الكامل. 

4- � �العـلاقـات الدلاليــة التحتيـة ينبغي أن تـكـون 
موسومة بشكل واضح وصريح. 

ج-  �كلما التزم النظام النحوي بمبدأ الواحد إلى واحد في 
والعناصر  الدلالية  العناصر  بين  الموازي  التمثي�ل 

السطحية كان الاكتساب أسرع. 

يكون  أن  ينبغي  النحوية  العلامات  5-  �استخدام 
ا.  مقبولًا دلاليًّ

د-  �عندما يتحدد اختي�ار التصريف المناسب من بين 
الوظيفة  تــؤدي  التي  التصريفات  من  مجموعة 
الدلالية نفسها بواسطة معايير شكلية اعتب�اطية.

الثابت�ة  الدلالة  ذات  النحوية  القواعد  ه-  �تكتسب 
مبكرًا ومن دون أخطاء كبيرة. 

مهمــا تكــن طبيعــة إســهام الكائــن في اكتســاب اللغــة، فــا يمكــن أن يهمــل في هــذا الطــرح 
تحليــل مجمــل المتغــرات الــي تؤثــر فيــه )ريتشــل، ١٩٨٤(، فمتغــرات البيئــ�ة ضروريــة لكــي 
ــدى  ــف في م ــن مختل ــه، لك ــق علي ــر متف ــو أم ــة، وه ــة الكامن ــل اللغوي ــات الطف ــق إمكان تتحق
تأثــره، فالمحيــط اللغــوي يمثــل دور ناقــل اللغــة قبــل كل شيء، في الوقــت نفســه لا يوجــد أدلــة 

علــى قصــور البيئــ�ة اللغويــة في تقديــم نمــوذج لغــوي.

ــل  ــال فص ــن بح ــوي، إذ لا يمك ــور اللغ ــى التط ــرًا عل ــة تأث ــر اللغوي ــل غ ــل العوام ــا تمث كم
ــل، ١٩٨٤(. ــه )ريتش ــن لغت ــل ع ــول الطف ــة ح ــ�ة والاجتماعي ــ�ة الفيزيائي البيئ



48

الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ويجــري هــذا علــى الخــاف الســابق، فالذيــن يغلبــون الجانــب الداخلــي يحــدّون 
مــن الــدور الــذي يؤديــه المحيــط، والعكــس صحيــح أيضًــا، فالموقــف الفطــري لا يهمــل 
ــر  ــي أن البش ــو لا يع ــز، ٢٠١٨(، فه ــة )فيرنانديــز وكيرت ــرض للغ ــة والتع ــة الممارس ــدا أهمي أب
يكتســبون اللغــة دون ممارســة، فوجــود عنصــر فطــري بحاجــة إلى دخــل مــن المحيــط لقدحــه 
واســتث�ارته، فمثــا المواليــد الصــم الذيــن لا يصلهــم الدخــل اللغــوي المنطــوق لعائــق الســمع 
لا يتمكنــون مــن اكتســاب اللغــة المنطوقــة، إلا أن الخــاف في التحديــد الدقيــق لمــا هــو 
ــأن  ــول ب ــن الق ــز، ٢٠١٨(، ويمك ــة )فيرنانديــز وكيرت ــة والمعرفي ــب اللغوي ــن الجوان ــائي م أحي
المعطيــات الخارجيــة تقــدح في القــدرة الفطريــة وتحــدد لهــا المســار )بوحــوش، 1999(، 
ويظهــر أثــر الخلفيــة الثقافيــة والاجتماعيــة للســلوك اللفظــي علــى اللغــة مــن حيــث 
ــي  ــة تن ــى منظم ــن ب ــمح بتكوي ــي تس ــدى ال ــدة الم ــداف بعي ــلوكية والأه ــم الس ــر القي تأث
لغــة قــادرة علــى وصــف العالــم الخــارجي والداخلــي )ريتشــل، ١٩٨٤(، إلا أن دور الخــرة في 
ا )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، إذ ينعــدم أثــر اختلافــات  المنظــور الفطــري محــدود وضئيــ�ل جــدًّ
البيئــ�ة الاجتماعيــة الخارجيــة للطفــل علــى الســمات الرئيســية لتطــوره اللغــوي )إليــوت، 
١٩٨٨(، وعلــى الرغــم مــن هــذا كلــه فقــد يكــون مــن الصعــب الجــزم بصحــة هــذا الاســتنت�اج 

)ريتشــل، ١٩٨٤(.

علــى الرغــم مــن أهميــة النظريــات الســابقة، فــإن البحــث المباشــر في الجوانــب المتعلقــة 
بلغــة الطفــل هــو الأهــم، بمعــى أن النظريــات وإن قدمــت أسسًــا منهجيــة إلا أنهــا حــن تلقــي 
ــ�ائج، والمفــرض هــو  بظلالهــا علــى البحــث التجريــي في لغــة الطفــل قــد تؤثــر ســلبًا علــى النت

وصــف لغــة الطفــل بدرجــة عاليــة مــن الدقــة والحيــاد )إليــوت، ١٩٨٨(.

والنظريــة التوليديــة علــى الرغــم مــن عنايتهــا بالصياغــة المنهجيــة النظريــة أهملــت 
البحــث المباشــر في الاكتســاب، كالتحليــل التكويــي أو النمــائي أو التطــوري، وهــي تهمــل دراســة 
ضِــع النظريــة الفطريــة اللغــةَ 

ُ
التصرفــات علــى أنهــا نتــ�اج تفاعــل الكائــن الــي مــع بيئتــ�ه، وتُخ
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــالي في  ــد الع ــات، فالتجري ــق التصرف ــن حقائ ــدة ع ــ�ائج بعي ــل النت ــا جع ــوري؛ مم ــل الص للتحلي
وصــف الخصوصيــة اللغويــة عنــد الاتجــاه الفطــري يبعدهــا عــن واقــع اللغــة مــن حيــث هــي 
نِتــ�اج تضافــر إمكانــات ذهنيــ�ة وحركيــة وإدراكيــة )ريتشــل، ١٩٨٤(، إلا أن أهميــة ذلــك ترجــع 
ــ�ة  ــمات الكوني ــة بالس ــل المتعلق ــض الدلائ ــدم بع ــن أن تق ــن الممك ــات م ــذه الدراس ــل ه لأن مث

ــل، ١٩٨٤(. ــاني�ة )ريتش ــة الإنس للغ

ــوة، مــع تعيــن المتغــرات الــي  ــوةً بخط ــ�ار تتبــع المظاهــر اللغويــة خط ــع الأخــذ بالاعتب م
تحددهــا؛ بمعــى أن الجانــب النظــري لا يمكــن تطبيقــه بدقــة علــى الجانــب العملــي التجريــي؛ 
ذلــك لأن اكتســاب اللغــة أمــر عفــوي لا يقــوم بــه البشــر مــن منطلقــات نظريــة، وبالتــالي حــن 
تخضــع لغــة طفــل للدراســة فليــس مــن المجــدي إثبــ�ات النظريــة فيهــا بقــدر مــا يجــدي تتبــع 

التصرفــات وتحديــد المتغــرات )ريتشــل، ١٩٨٤(.

٣– الدراسات التجريبية لسمات المحيط اللغوي:
مــن أبــرز الدراســات التجريبيــ�ة مــا كان في مجــال التحليــل الدقيــق للتفاعــات بــن 
الأطفــال ومحيطهــم اللغــوي، فقــد وضــع جرتــرود وايــت Gertrud Wyatt 1969 مؤلفًــا في أنمــاط 
التفاعــل بــن الراشــد والطفــل في تطــور اللغــة، وركــز فيــه علــى الــدور الــذي يلعبــه التفاعــل 
اللفظــي مــع الأم في تكــوّن اللغــة واضطراباتهــا )ريتشــل، ١٩٨٤(، ومــن الدراســات في التفاعــل 
 ،Ferguson 1964 ودراســة فريغســون ،Brown 1964 ــراون اللفظــي بــن الأم والطفــل دراســة ب
وقــدّم شــاير لاكــز  Schaerlackens 1973 وكازدن Cazden 1965 دراســات حــول التعديــل الــذي 
ــل  ــوت، ١٩٨٨(، وللتفاع ــل )إلي ــة الطف ــى لغ ــره عل ــومي، وأث ــكلام الأم ــة في ال ــه اللغ ــع ل تخض
ــل  ــى الدخ ــة يتلق ــوال الطبيعي ــل في الأح ــود إلى أن الطف ــة تع ــه أهمي ــل وأم ــن الطف ــي ب اللفظ
في أولى صــوره ممثــا بلغــة الأم، وهــي ذات ممــزات تجعلهــا أكــر تأثــرا، فهــي أكــر بطئًــا وذات 
ــا وخاليــة ممــا يشــوب  تنغيــم، وموجهــة أكــر حــول مــا في محيــط الطفــل، وهــي صحيحــة نحويًّ
ــب  ــر إلى التركي ــا نظ ــهلة إذا م ــد س ــي لا تع ــذا فه ــع ه ــره، وم ــذف وغ ــن الح ــدين م كلام الراش
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ـز  النحــوي فيهــا، وهــذه الخصائــص غــر لازمــة للدخــل المتعلــم، إلا أنهــا أســهل )فيرنانديـ
وكيرتــز، ٢٠١٨(، فالطفــل يمتلــك حساســية عاليــة تجــاه البنــ�اء اللغــوي، فهــو لا يكتســب 
ــة،  ــة اللغوي ــس المعرف ــى أس ــم عل ــس قائ ــذا الح ــب، وه ــن التركي ــدًا ع ــردة بعي ــات منف الكلم
ــبكة  ــل في ش ــدرة تتمث ــذه الق ــة، وه ــة التواصلي ــرك للوظيف ــ�اه المش ــات الانتب ــة إلى إمكان إضاف
شــبه عصبيــ�ة متصلــة بالوســائل الصوتيــ�ة، فالتعــرض المتكــرر للأشــكال اللغويــة يــؤدي 
إلى ترابــط فيمــا بينهــا؛ ممــا يعــن علــى تفعيــل القيــاس لإنتــ�اج صيــغ جديــدة، وهــذا النظــام 

.)Tomasello, 2012( ــابها ــة واكتس ــل اللغ ــوبي لتمث ــام حاس ــي نظ الترابط

ومــن حيــث المصطلــح فقــد يشــار إليهــا بـ)تكلمــة الطفــل(، أو )الــكلام الأمــومي( )بنكــر، 
١٩٩٤؛ فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، أو )لغــة طفليــة(، أو )النكــوص الإيجــابي(، وهــي نظــام فرعي 
يتســم بســمات مخصوصــة تشــبه تلــك الأنظمــة الفرعيــة الــي تشــكل لغــات الطبقــات 
الاجتماعيــة أو المهنيــ�ة )ريتشــل، ١٩٨٤؛ إليــوت، ١٩٨٨؛ دو بويســون، 2011(، وللــكلام الأمومي 
ســمات يميزهــا الرضيــع، ســواء مــن حيــث التقطيــع الصــوتي ـــ حيــث تنمــو قــدرة الطفــل علــى 
ملاحظــة التقطيــع وتتــ�درج بتقــدم العمر ـــــ، أو مــن حيث اســراتيجيات بنــ�اء الجمــل، كتحديد 
المتواليــات الــي تختلــف اختــاف البيئــ�ة اللغويــة، ويظهــر فيهــا تأثــر الخطــاب الموجــه للطفــل 
)دو بويســون، 2011(، فالتقطيــع العــروضي للجمــل مــن خــال أماكــن الوقــف وعددهــا مرتبــط 
بالمعــاني النحويــة، وهــو إطــار صــوتي للمعــى يعــن علــى الفهــم، كالفــرق بــن الجمــل الخبريــة 
والإنشــائي�ة، وقــد يجــر الســياق الخطــأ الحاصــل مــن التقطيــع الصــوتي، هــذا بشــكل عــام، أمــا 
بالنســبة للطفــل فلديــه القــدرة علــى تمييزهــا منــذ الأشــهر الأولى، وفي الشــهر التاســع يقتصــر 
تميــزه علــى مــا هــو موجــود في لغتــه، وكلمــا تقــدم في العمــر أصبــح تحديــده للمقطــع أكــر دقــة 
ــر  ــه تتغ ــل وأبوي ــن الطف ــوي ب ــل اللغ ــاط التفاع ــظ أن أنم ــن الملاح ــون، 2011(، وم )دو بويس

حســب تقــدم مهاراتــه اللغويــة )بــراون، ١٩٩٤(.
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ويقــدم محيــط الطفــل اللغــوي معلومــات أساســية للغــة الــي يكتســبها الطفــل 
ــاهد  ــى الش ــدين، وتس ــد الراش ــا عن ــبي�هٍ بم ــوٍ ش ْ َ

ــة نَح ــط، وتنمي ــه الضواب ــن توجي ــه م تمكن
ــة  ــن جه ــه وم ــة، إلا أن ــو اللغ ــروري لنم ــدر الض ــة الق ــات اللغوي ــر كل الجماع ــب، وتوف الموج
أخــرى فــإن التغذيــة الراجعــة مــن الأهــل لا تــؤدي دورًا كبــرًا في تعليــم الطفــل النحــو، ذلــك 
ــل لا  ــل فالطف ــة، وإن حص ــأ في الإحال ــدر الخط ــ�ة بق ــأ البني ــى خط ــزون عل ــل لا يرك لأن الأه
يســتجيب بدرجــة كبــرة )بنكــر، ١٩٩٤؛ فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ إليــوت، ١٩٨٨؛ ريتشــل، 
١٩٨٤(، وينحصــر أثــر تلــك التغذيــة مــى مــا كانــت محــددة ومحصــورة في مظهــر مــن 

المظاهــر اللغويــة )ريتشــل، ١٩٨٤(.

وعلــى الرغــم مــن أنــه مــن المختلــف فيــه بــن النظريــات دور المحيــط اللفظــي الــذي 
ــل  ــد والطف ــن الراش ــل ب ــه التفاع ــة وأوج ــات العلائقي ــك التصرف ــل، وكذل ــه الطف ــرض ل يتع
)ريتشــل، ١٩٨٤؛ إليــوت، ١٩٨٨( إلا أنــه مــن المهــم الإشــارة إلى أن لغــة المحيــط لا تقتصــر علــى 
لغــة الأم أو الأهــل، بــل هــي اللغــة البيئيــ�ة الــي تــدل علــى الــكلام الــذي يمكــن أن يســتمع إليــه 
ــن  ــ�ة م ــا آتي ــمل أصواتً ــذي يش ــه وال ــزء من ــه ج ــه إلي ــذي يوج ــة، وال ــمعه مصادف ــل أو يس الطف

ــوت، ١٩٨٨(. ــث )إلي ــن حدي ــامعه م ــل إلى مس ــا يص ــاز، أو م التلف

تجــارب  نتيجــة  وهــذا  اللغــة،  اكتســاب  علــى  وتأثــره  التعزيــز  التوليديــون  يســتبعد 
ــد إلا  ــة، ولا تعتم ــة بعام ــاب اللغ ــاع اكتس ــمل أوض ــاع لا تش ــن أوض ــت ضم ــ�ارات وضع واختب
بعضًــا مــن أشــكال التعزيــز اللفظــي، بينمــا يســتجيب الطفــل للتعزيــز اللفظــي وغــر اللفظــي، 
كمــا أن التعزيــز قــد لا يســهم في انتقــاء البنيــ�ة الســليمة بقــدر مــا يســهم في الاحتفــاظ بدرجــة 
عاليــة مــن النشــاط اللفظــي، وقــد يكــون دور التعزيــز في دعــم مراحــل الاكتســاب الأولى بصورة 
معممــة مــن خــال تحــول التعزيــز الخــارجي إلى تعزيــز ضمــي داخلــي، وقــد يكــون أثــرا للتعزيــز 

ــل، ١٩٨٤(. ــع )ريتش المتقط
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــن  ــف ع ــوي، والكش ــو اللغ ــع النم ــل في تتب ــي فض ــث التجري ــام كان للبح ــكل ع وبش
أوجــه التشــابه والاختــاف بــن اللغــات؛ لــذا مــن المهــم الوقوف عنــد مظاهــر النمــو اللغوي 

فيمــا يلــي:

٤– النمو اللغوي:
ــمات  ــد الس ــره، وتحدي ــوي ومظاه ــو اللغ ــمات النم ــع س ــي في تتب ــث التجري ــهم البح أس
الكليــة في مســار النمــو، ويظهــر أن الأطفــال يســرون ســرًا متماثــاً مــن حيــث مراحــل النمــو 

اللغــوي، وفيمــا يلــي أقــف علــى المراحــل الأساســية مرتبــ�ة بحســب العمــر:

٤–١– نمو ما قبل الولادة حتى نهاية العام الأول:
يبــ�دأ الأطفــال مراحــل اكتســاب اللغــة قبــل ميلادهــم، إذ تبــ�دأ حاســة الســمع بالنمو عند 
ــا   وظيفيًّ

ً
الأجنــة في الأســبوع الثامــن عشــر مــن الحمــل، ويصبــح جهــاز الســمع عندهــم مهيــأ

عنــد الأســبوع الخامــس والعشــرين، وهــذا يعــي أن التعــرض للغــة يبــ�دأ مبكــرًا قبــل أن يولــد 
الطفــل، بــل إنهــم وفي مراحــل متقدمــة مــن الحمــل يســتجيبون لصــوت الأم، اســتدل العلمــاء 
علــى ذلــك بزيــادة معــدل نبضــات القلــب وحــركات الجســم، فالمعطيــات الحســية تصــل 
للجنــن مــن خــال الوســط الرحــي، وجســد الأم، ومــن الخــارج ويســتطيعون أيضــا ســماع 
ــموع  ــوت الأم مس ــة، فص ــه منخفض ــم ترددات ــق الرح ــوت عم ــارج؛ لأن ص ــن الخ ــل م ــا يص م
ــم  ــمعي يؤهله ــاز س ــدون بجه ــم يول ــره، ث ــن غ ــر م ــدرك أك ــذا ي ــارج، ل ــن الخ ــدها وم ــر جس ع
لتصنيــف الأصــوات إلى فئــات، ويتطــور هــذا التصنيــف حســب مراحــل العمــر، فالطفــل يمــز 
اختــاف الأصــوات، وإيقــاع الجمــل، ولغــة الأم وصوتهــا، بــل حــى العينــ�ات الــي ســمعها قبــل 
ــد  ــذي يقص ــذوي(، وال ــر التغ ــص غ ــارب )الم ــال تج ــن خ ــك م ــاء ذل ــتنتج العلم ــد اس أن يول
بــه مراقبــة ســرعة المــص عنــد الطفــل دون أي مؤثــرات وحســابها بمعــدل محــدد، وملاحظــة 
زيادتهــا بوجــود مؤثــر ثــم نزولــه بعــد مــدة مــن عــرض المؤثــر، نتيجــة للاعتيــ�اد ثــم تغيــر المؤثــر 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وملاحظــة تغــر المعــدل؛ إذ إن اســتئن�اف المــص يــدل علــى وجــود اختــاف بــن المثيريــن 
والعكــس، فعــدم الاســتئن�اف يعــي أن الطفــل لــم يمــز الاختــاف )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ 

دو بويســون، 2011(.

والطفــل في هــذه المرحلــة يســمع علــى شــكل مقاطــع، أي وحــدات كاملــة، فهــو يكتشــف 
ــت في  ــو كان ــا ل ــل مم ــرة أفض ــل صغ ــة في جم ــون مدمج ــا تك ــ�ة عندم ــدات الصوتي ــر الوح تغ
كلمــات مفــردة أخــرى )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ دو بويســون، 2011(، أمــا مــن حيــث الإنتــ�اج، 
فالطفــل مــن ميــاده وحــى الشــهر الخامــس ينتــج أصواتــا تعــر عــن الشــكوى والتنهــد 
والتمطــق، والرضاعــة أو الضحــك فقــط، وهــذا مــرده لوضــع أعضــاء النطــق في هــذا العمــر؛ 
ــم يتخــذ وضعيــة التقــوس المرتبطــة بوضعيــة الوقــوف، وليتمكــن مــن  إذ إن ممــر الصــوت ل
ــر )دو  ــان أك ــم واللس ــف الف ــر وتجوي ــون أقص ــوم يك ــا، والبلع ــة أيض ــ�اء الرضاع ــس أثن التنف

بويســون ، 2011(.

ومنــذ الشــهر الخامــس يمــز الطفــل بــن الاختلافــات اللفظيــة للصوائــت ويدرجهــا 
ــى  ــوات؛ دل عل ــن الأص ــره م ــمه دون غ ــوت اس ــا لص ــر تنبه ــون أك ــه، ويك ــوت ذات ــت الص تح
ذلــك تجــارب اعتمــدت وضــع مكــرات صــوت في اتجاهــن وضــوء صغــر فــوق كل مكــر يصــدر 
ــدر  ــذي يص ــوت ال ــر الص ــاه مك ــر باتج ــدة النظ ــول م ــة، ط ــاظ مختلف ــوات لألف ــا أص كل منهم
اســم الطفــل تكشــف عــن تنبــ�ه الطفــل لصــوت اســمه )دو بويســون ، 2011(، وفي هــذه 
ــة  ــه العاطفي ــن حالات ــر ع ــوات للتعب ــل الأص ــتعمل الطف ــابع يس ــهر الس ــى الش ــة وح المرحل
والجســدية، وفي الشــهر الســابع والثامــن يبــ�دأ بالمناغــاة، وللمناغــاة أهميــة قصــوى، فمــن 
خلالهــا يــدرب الطفــل أعضــاءه علــى نطــق الأصــوات )بنكــر، ١٩٩٤؛ فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ 
ــدم  ــا، إذ يتق ــكلًا مختلف ــذ ش ــق تتخ ــاء النط ــك لأن أعض ــوت، ١٩٨٨(، وذل ــل ١٩٨٤؛ إلي ريتش
الحنــك وينخفــض، ويمكــن أن ينغلــق ممــر الهــواء ويمتــد اللســان وتنمــو عضلاتــه، وتتيــح لــه 
فتحــة البلعــوم التحــرك إلى الأمــام والخلــف )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ ريتشــل ١٩٨٤؛  إليــوت، 

١٩٨٨؛ دو بويســون ، 2011(.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ومــا بــن الشــهر الســابع وحــى تمــام العــام الأول تتتــ�الى الأحــداث في شــأن النمــو 
اللغــوي؛ ففيهــا يمــز الطفــل اللائحــة الصوتيــ�ة للغتــه عــن طريــق الانتقــاء والمفاضلــة 
بــن نتــ�ائج النشــاط الصــوتي، حــى إن المناغــاة هنــا تعكــس الأصــوات في لغتــه، ويــردُّ مــارك 
ريتشــل تميــز الطفــل للأصــوات إلى أن البنــ�اء الصــوتي غــر مســتقل عــن المنظومــة اللغويــة، 
ولــه دور في حمــل التميــزات الدلاليــة )ريتشــل، ١٩٨٤(، وهنــا يتضــح عنــد الطفــل مفهــوم 
ــع  ــى تقطي ــل عل ــدرة الطف ــود لق ــذا يع ــون، 2011(، وه ــى )دو بويس ــا بمع ــة وارتب�اطه الكلم
ــا، ووضــع حــدود لهــا، ومــن حيــث الإنتــ�اج فهــو يكتســب عــددا مــن الكلمــات  الجمــل عروضيًّ
بشــكل رمــوز قــد لا ترتبــط بمعــى )دو بويســون، 2011(، فاكتســاب الكلمــات يعــي أن 
يربــط بــن الرصيــد المعــرفي والإشــارة اللغويــة، ولــدى الأطفــال تكويــن معــرفي مبــدئي حــول 
ــذا  ــون ه ــد يك ــرة، وق ــال الخ ــن خ ــور م ــة للتط ــا قابل ــيطة، ولكنه ــا بس ــم، وأنتولوجي العال
ــرَدّ إلى القســم الأكــر في الأنتولــوجي إلى أن يتمكــن  ســبب التعميــم فيمــا بعــد، فالمســميات تُ
ــذا  ــر، وهك ــم أصغ ــا إلى قس ــا فينقله ــن غيره ــميات ع ــز المس ــمات تم ــد س ــن تحدي ــل م الطف

)دو بويســون، 2011(.

واكتســاب المفــردات حــى الشــهر الرابــع عشــر بطــيء ومتغــر؛ إذ تدخلــه كلمــات وتخــرج، 
ويظهــر في المعجــم اللغــوي للطفــل أخطــاء وفجــوات؛ إذ يغيــب مثــا صــوت لغــوي معــن غيابــا 
تامــا، أو في بعــض المواضــع، أو تخلــط بعــض الأصــوات الصامتــة، إذ لا يكتمــل النظــام الصوتي إلا 
في الخامســة أو السادســة مــن العمــر )ريتشــل، ١٩٨٤(؛ لأن اكتســاب الأصــوات مــرده مســتوى 
صعوبتهــا مــن ناحيــة حســية حركيــة، وإلى توزيعهــا في اللغــة ودرجــة تواترهــا )ريتشــل، ١٩٨٤(.

ــب  ــي، وفي جان ــد المعج ــن الرصي ــا م ــال اختي�اره ــن خ ــات م ــج الكلم ــام تنت ــكل ع وبش
النطــق تعتمــد علــى التقطيــع العــروضي، ثــم توزيــع الأصــوات مــا بــن صوامــت وصوائــت 
ــت ـــــ ــض الصوام ــق بع ــه نط ــن يعيق ــن العام ــل دون س ــا أن الطف ــات، وبم ــورة متوالي  بص

فيت�أثــر عــروض الكلمــة، يــدل علــى ذلــك أن كلمــات الطفــل الأولى شــبيهة مــن الناحيــة 
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

)دو  لســهولتها  المناغــاة  تشــبه  الــي  الأولى  الكلمــات  يختــار  فهــو  بالمناغاة ـــــ  العروضيــة 
.)2011 بويســون، 

٤–٢– من الشهر الثاني عشر حتى تمام السنة الثانية:
يمكــن تقســم الســنة الثانيــ�ة مــن عمــر الطفــل مــن حيــث النمــو اللغــوي إلى قســمين 
مختلفــن، فهــو في القســم الأول أي مــا بــن الشــهر الثــاني عشــر والثامن عشــر يفهــم قواعد 
ــتعمل  ــه، ويس ــزة ل ــور منج ــر ص ــم تظه ــر، وإن ل ــادس عش ــهر الس ــد الش ــط عن ــة المحي لغ
الكلمــات بوصفهــا قطعــا معجميــة لا نت�اجًــا للصــرف والتركيــب، وهــو يســتعملها للتعبــر 
عــن جمــل أو تعابــر كاملــة، وتســى هــذه المرحلــة )فــرة التعابــر الشــاملة، أو الكلمــة 
الأحاديــة، أو الكلمــة الجملــة(، يقــدم ألســون إليــوت Alison Elliot )١٩٨٨( تفســرا لهــذه 

المرحلــة بأنــه:

ــف ▬	 ــد، ووص ــوم واح ــل بمفه ــد الطف ــة عن ــذه المرحل ــة في ه ــة والجمل ــون الكلم ــد تك ق
ــذه  ــل ه ــدًا يحم ــة، إلا واح ــا فارغ ــجرة فروعه ــون بش ــا تك ــبه م ــة أش ــأن الجمل ــك ب ذل
الكلمــة المنطوقــة، ولا يمكــن التحقــق مــن هــذا التفســر طالمــا أن الطفــل لــم ينطــق 

جمــا تامــة.

قد يكون بسبب أن الطفل يهتم بالإشارات التي ترافق التعبير.▬	

ا، وفي ▬	 ــ�ا إشــاريًّ قــد تكــون لغــة الطفــل في هــذه المرحلــة تحتوي قــوة بدائيــ�ة وتعبــرًا بدائيًّ
الوقــت المناســب تتحــول القــوة البدائيــ�ة إلى قــوة تعبيريــة، ويتطــور التعبــر الإشــاري 

إلى جملــة كاملة )إليــوت، ١٩٨٨(.

ومــن خصائــص مرحلــة التعابــر الشــاملة أو الكلمــة ظاهــرةُ التمديــد المفــرط، والتمديــد 
القاصــر، ويعــي التمديــد القاصــر تلــك الحالــة الــي يكتســب فيهــا الطفــل كلمــة تــدل علــى 
شيء معــن، ولكنــه يقصــر في تمديدهــا عــن أن تشــمل أشــياء أخــرى ضمــن البــاب نفســه، أمــا 
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــياء  ــن أش ــر ع ــة للتعب ــل الكلم ــتعمل الطف ــي أن يس ــيوعُا، ويع ــر ش ــو أك ــرط فه ــد المف التمدي
أخــرى تشــبه المــراد بالكلمــة، وهــذا الســلوك ليــس ناتًجــا عــن عــدم قــدرة الطفــل علــى التميــز، 
بــل ســبب�ه أن الأطفــال ليــس لديهــم كــمّ كبــر مــن المفــردات بمــا يكفــي لاســتخدام الكلمــات 
ا )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، وتعلــل قابليــة التمــدد والتمديــد القاصــر بأنهــا  بصــورة دقيقــة جــدًّ
قــد تكــون نتيجــة لأن الطفــل يتعلــم الســمات الدلاليــة الممــزة للكلمــة بالتدريــج، حــى يحصــل 
علــى المفهــوم كامــاً، أو أن إحــدى الســمات نالــت أهميــة عنــد الطفــل نتيجــة لخــرةٍ مــا قيدتهــا 

بشــكل أو بآخــر )إليــوت، ١٩٨٨(.

واســتعمالها  الكلمــات  معالجــة  علــى  الطفــل  قــدرة  بتحســن  الثــاني  القســم  ويبــ�دأ 
بفاعليــة، وهــو نــاتج عــن تخصيــص الجــزء الأيمــن مــن الدمــاغ لمعالجــة المفــردات بحيــث يقفــز 
ــن  ــردات(، وم ــر المف ــة )تفج ــى مرحل ــة تس ــذه المرحل ــات، وه ــل للكلم ــاب الطف ــدل اكتس مع
ــن  ــرة أو مرت ــة م ــل كلم ــمع الطف ــا يس ــدث حينم ــذي يح ــف( ال ــران الخاط ــا )الاق خصائصه
فيعــرف فصيلتهــا النحويــة، ولكنــه لا يملــك إلا تصــورًا ملتبسًــا لمعناهــا، ومــن ثــم يســتخدمها 

ــز، ٢٠١٨(. ــز وكيرت ــج )فيرناندي ــل بالتدري ــا الكام ــب معناه ــا يكتس ــل ريثم في جم

ــب  ــة بالترتي ــي مرتبط ــة، وه ــادئ عام ــوم بمب ــم محك ــاب المعج ــإن اكتس ــامّ ف ــكل ع وبش
ــا إلى  ــر دوم ــدة تش ــات الجدي ــي أن الكلم ــو يع ــيء(؛ وه ــل ال ــراض كام ــا )اف ــي، ومنه الزم
ــط، وأي  ــد فق ــم واح ــكل شيء اس ــون ل ــث يك ــ�ادل(؛ حي ــتئث�ار المتب ــدأ )الاس ــيء، ومب ــل ال كام
جْــرِيَ علــى الأطفــال العديــد مــن التجارب 

ُ
اســم آخــر يطلــق عليــه فهــو لجــزء مــن أجزائــه، وقــد أ

لاستكشــاف كيفيــة تفاعــل فرضيــي )كامــل الــيء( و)الاســتئث�ار المتبــ�ادل( في اكتســاب 
المعجــم، فــإذا مــا أعطــي اســم جديــد لــيء جديــد فــإن الطفــل ســيفترض أن الاســم يشــر إلى 
كامــل الــيء، أمــا إن أطلــق اســم جديــد علــى شيء يملــك لــه اســما فــإن الطفــل ســيفترض أن 
الاســم الجديــد يخــص جــزءا مــن أجــزاء ذلــك الــيء، وهــذان المبــدآن يمثــان أمريــن كليــن 

ــز، ٢٠١٨(. ــم )فيرنانديــز وكيرت ــات العال ــة في لغ ــة المعجمي ــات الدلال ــن كلي م



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

57

الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة  ــي مرتبط ــا، وه ــا وإنت�اجً ــم فهمً ــاب المعج ــات في اكتس ــض الصعوب ــال بع ــه الأطف يواج
المفــردات علــى وجــه خــاص، ومنهــا أن  اللغــوي بعامــة، واكتســاب  بخصوصيــة الجانــب 
ا تجــاه الســلوك غــر اللغــوي لمــن يقومــون علــى تربيتهــم أثنــ�اء تعلمهــم  الأطفــال حساســون جــدًّ
للكلمــات الــي تخــص الأشــياء، وقــد يكــون الســلوك ملبسًــا أي قــد يؤثــر علــى اكتســاب 
المعجــم، كمــا يشــكل اكتســاب الأفعــال مشــكلة؛ لأنهــا تعــر عــن نشــاط جــارٍ، وليــس شــيئً�ا 
ثابتًــ�ا، ووصــف النشــاط يكــون مرتبطًــا بالســياق، وبالقيــم المنطقيــة للأشــياء الــواردة في الــكلام 

ـز وكيرتــز، ٢٠١٨(. )فيرنانديـ

يظهــر ارتبــ�اط التطــور الإدراكــي بالجانــب اللغــوي بوضــوح في إنتــ�اج المفــردات )إليــوت، 
١٩٨٨؛ بــراون، ١٩٩٤؛ دو بويســون،٢٠١١(؛ فنظريــة التطــور الــدلالي تنــص علــى أن الطفــل 
ــوع  ــا في مجم ــور معانيه ــن أن تص ــي يمك ــ�ة وال ــمات معين ــرك في س ــة أن تش ــرض في الكلم يف
ســماتها الدلاليــة، والأخطــاء الــي يقــع فيهــا الطفــل هــي نتيجــة أن مفــردات الطفــل نســخة 
)المركــب   Vygotsky فيغوتســكي  يســميه  مــا  ـــ وهــذا  الراشــدين  لمفــردات  مكتملــة  غــر 
التسلســلي( ـــ، ونتيجــة لأن الطفــل قــد يســتعمل بعــض أو كل هــذه الســمات علــى مــا بينهــا 
مــن تب�ايــن يظهــر التوســع والتضييــق )التمديــد القاصــر، والتمديــد المفــرط( في اســتعمال 

المفــردات )إليــوت، ١٩٨٨(.

وفي هــذه المرحلــة تظهــر أولى مراحــل التركيــب، إذ يركــب الطفــل جمــاً أوليــة تحتــوي الحــد 
ــن  ــة م ــذه المرحل ــل في ه ــون الجم ــن، وتتك ــى كلمت ــون عل ــة، فتك ــع الكلامي ــول القط الأدنى لط
صنفــن مــن الكلمــات: كلمــات مشــغلة، محوريــة، أساســية، وكلمــات مفتوحــة ويكــوّن منهــا 
ــود  ــب أو وج ــن الطل ــه ع ــر ب ــة(، ويع ــة مفتوح ــة +كلم ــة محوري ــوع )كلم ــن ن ــاً م ــل جم الطف
ــن  ــر ع ــة( للتعب ــة مفتوح ــة مفتوحة+كلم ــوع )كلم ــن ن ــة م ــون جمل ــا يك ــه، بينم شيء أو غياب

ــون، 2011(. ــاءات )دو بويس انتم
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــب  ــون ترتي ــال يلتزم ــدف، فالأطف ــة اله ــ�ة اللغ ــل بني ــة تمث ــذه المرحل ــل في ه ــة الطف ولغ
ــد،  ــز، ٢٠١٨( والقواع ــز وكيرت ــ�ة )فيرناندي ــة للرتب ــي خاضع ــذف، فه ــا الح ــات وإن دخله الكلم
وقــد يظهــر بعــض الكلمــات الوظيفيــة في الجمــل المكونــة مــن كلمتــن، أمــا نــوع الكلمــات مــن 
حيــث نســبة الأفعــال أو الأســماء في لغــة فمــرده لغــة المحيــط، وهــي تختلــف باختــاف اللغــات 

)دو بويســون، 2011(.

٤–3– من نهاية السنة الثانية حتى ما قبل المدرسة:
ــتطالة،  ــل بالاس ــ�دأ الجم ــة تب ــنة الثالث ــط الس ــى أواس ــ�ة ح ــنة الثاني ــة الس ــن نهاي ــا ب م
فتكــون أكــر عمقًــا وتنوعًــا تركيبيًــ�ا، وتظهــر اللواصــق والكلمــات الوظيفيــة، ويلــزم بضوابــط 
 اللغــة الهــدف )بنكــر، ١٩٩٤؛ ريتشــل، ١٩٨٤؛ ؛ فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨؛ دو بويســون ، 2011(،

أن  هــو  الوظيفيــة  الكلمــات  تســبق  الــدلالي  المحتــوى  ذات  الكلمــات  أن  في  الســبب  ولعــل 
الكلمــات ذات المحتــوى الــدلالي هــي كلمــات تحيــل إلى أشــياء واقعيــة، في حــن أن الكلمــات 
ــور  ــن التط ــم م ــر أع ــب مظاه ــا يتطل ــو م ــدًا، وه ــر تجري ــات أك ــى علاق ــوي عل ــة تنط الوظيفي
الذهــي )ريتشــل، ١٩٨٤(، وقبيــ�ل المدرســة يبــ�دأ الأطفــال باســتخدام اللواصــق الاشــتقاقية 
ويتغــر أيضــا تأويــل الطفــل للجمــل في الطفولــة المتأخــرة، بحيــث يبــ�دو أنــه تحــدث تغــرات في 

ـز وكيرتــز، ٢٠١٨(. المعرفــة التركيبيــ�ة لــدى الطفــل )فيرنانديـ

ــه  ــارات، وعلي ــطي للعب ــول الوس ــو الط ــارًا ه ــراون Douglas Brown معي ــع ب ــد، وض وق
حــدد مراحــل تطــور اللغــة، فمتوســط الطــول يــزداد بتقــدم العمــر؛ لأن ذاكــرة الطفــل تنمــو 
بحيــث تســمح لــه بالتخطيــط لجمــل أطــول، ولأن الطفــل يكتســب لواصــق وكلمــات 
وظيفيــة أكــر، فتســمح لــه بإنشــاء جمــل أطــول، ويمكــن حســاب متوســط طــول القــول 
ــوال، إلا  ــدد الأق ــى ع ــمتها عل ــدة وقس ــرة والمقي ــدات الح ــن الوح ــدد م ــع ع ــال جم ــن خ م
أن الصيــغ التركيبيــ�ة الجديــدة يمكــن أن تؤثــر علــى طــول العبــارة، بحيــث تكــون عرضــة 
ــا، إضافــة إلى أن لغــة الطفــل في هــذه المرحلــة مــن حيــث  للاخــزال، فيكــون مؤشــرًا خاطئً
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصــرف والتركيــب فيهــا مــا هــو أحــق بالدراســة والاهتمــام مــن مجــرد طــول القــول 
ـز وكيرتــز، ٢٠١٨(. )فيرنانديـ

وتكشــف الدراســات في تتبــع مراحــل الاكتســاب اللغــوي عنــد الأطفــال عــن صــور 
متعــددة مــن الأخطــاء، يعــنُ النظــر فيهــا وتفســرها علــى فهــم آليــة الاكتســاب، إلا أن 
نظريــات الاكتســاب في النظــام الصــرفي تختلــف في تفســر هــذه الأخطــاء؛ إذ تقــوم النظريــات 
ــاب  ــد اكتس ــب إلا بع ــة لا تكتس ــات الصرفي ــرفي، فالعلام ــب المع ــب الجان ــى تغلي ــة عل المعرفي
الجانــب الصــرفي المتصــل بهــا، فمثــاً الزمــن يكتســب الطفــل العلامــات الصرفيــة للزمــن 
ــم  ــن أو لا، ث ــز الزم ــات تم ــود علام ــظ وج ــه ليلاح ــه إلى لغت ــا، إذ يتج ــن معرفيًّ ــد إدراك الزم بع
ــتعمل  ــل يس ــأن الطف ــة ب ــذه النظري ــى ه ــتدل عل ــرط، يس ــم المف ــع بالتعمي ــذا يق ــبها؛ ول يكتس
ــا مــن أي علامــة صرفيــة لمــدة مــن الزمــن، نتيجــة لغيــاب الجانــب المعــرفي الــذي  الجــذر خاليً
يتصــل بالعلامــة، وحينمــا يكتســب الطفــل المفهــوم المعــرفي يتمكــن مــن اكتســاب العلامــات 
الصرفيــة؛ ولــذا يفــرط في اســتعمالها بــادئ الأمــر إلا أن هــذا لا يفســر أنواعــا أخــرى مــن 
الأخطــاء، كأخطــاء المطابقــة كمــا لا تُفســر الصيــغ الصحيحــة الــي ينتجهــا الأطفــال في أوضــاع 
لغويــة معينــ�ة، ولا يمكــن أن تعــر هــذه النظريــة عــن النظــام الصــرفي في لغــات مختلفــة 
)Rowland, 2013(، وعلــى الرغــم مــن هــذا إلا أنــه قــد يُــرد إنتــ�اج اللواصــق الصرفيــة إلى القــدرة 
علــى بنــ�اء المقاطــع، فالطفــل الــذي لــم يكتســب البنــ�اء الخــاص بالمقاطــع لــن يســتطيع التعبــر 
عــن الشــخص مثــا مــن خــال ضمــر متصــل، وقــد يظهــر الحــذف في اللاحقــة بســبب عــدم 

.)Penke, 2012( ــع ــ�اء مقاط ــن بن ــن م التمك

ــادئ  ــى مب ــوي عل ــل يحت ــرفي للطف ــل المع ــى أن الدخ ــز عل ــا يرك ــة م ــات المعرفي ــن النظري وم
عامــة تشــرك بهــا اللغــات، وتعليمــات تســاعد الطفــل علــى اكتســاب لغتــه المحيطــة، وهــذه 
التعليمــات يتعلمهــا الطفــل مــن خــال الممارســة، وهــذا يفســر وقوعــه في الأخطــاء كمــا يفســر 

اختــاف حجــم الأخطــاء مــن لغــة لأخــرى وبــن طفــل وآخــر في اللغــة نفســها.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وعلــى العكــس مــن هــذا فــإن النظريــة البن�ائيــ�ة تــرى أن الطفــل غــر مــزود بــأي معرفــة 
ــة لا  ــي البداي ــغ، فف ــل الصي ــوم بتحلي ــل، ويق ــق الدخ ــن طري ــذر ع ــم الج ــل يتعل ــة، ب قواعدي
ــن  ــة ع ــزل العلام ــن ع ــن م ــارات يتمك ــرار العب ــن بتك ــة، لك ــات الصرفي ــل العلام ــدرك الطف ي
ــام  ــاب النظ ــرى أن اكتس ــا، وت ــالي يســتطيع تعميمه ــا، وبالت ــط به ــذر المرتب ــز الج ــذر، وتمي الج

ــدرجي. ــرفي ت الص

ــة  ــك نتيج ــض، وذل ــغ دون بع ــض الصي ــ�اج بع ــة إنت ــرًا لصح ــة تفس ــذه النظري ــدم ه تق
لتكرارهــا في الدخــل، وتفســر الأخطــاء في المطابقــة لنفــس الســبب، إلا أنهــا لا تفســر اســتعمال 
ــم تقــع في  الأطفــال للجــذور دون علامــات صرفيــة، ولا تفســر وقــوع أخطــاء في لغــة الطفــل ل
ــن  ــة، وم ــن جه ــة م ــات الصرفي ــات والمقارب ــل بالنظري ــذا متص ــل )Rowland, 2013(، وه الدخ

.)Idrissi, 2017( ــرفي ــام الص ــوع النظ ــرى بن ــة أخ جه

ومــن هــذا كلــه أصــلُ إلى أن الاكتســاب مــن الوجهــة النظريــة أحــد مباحــث اللســاني�ات 
ــا بتغــر مــن حيــث المجــالات المعرفيــة الــي تن�اولتــه مرهونًــا  النفســية، وقــد مــر تاريخيًّ
بالتوجهــات النظريــة لتلــك الحقــب، إذ ورد في الدراســات العربيــ�ة بمســى الملكــة ونوقــش 
ــر  ــري في أم ــب فط ــود جان ــول وج ــاء ح ــق العلم ــا، واتف ــس وطبيعته ــث النف ــا في مباح عرضً
الاكتســاب مــن دون الخــوض في تحديــده وبي�انــه، وفي الحضــارة الغربيــ�ة كان تتبــع الظواهــر 
اللغويــة ـــ المتعلقــة بالاكتســاب ـــ وجردهــا مــن مظاهــر الــدرس اللغــوي في النصــف الأول 
ــات  ــك الدراس ــه تل ــت إلي ــا توصل ــة م ــن أهمي ــم م ــى الرغ ــه عل ــرين، إلا أن ــرن العش ــن الق م
لــم تلــق الاهتمــام الــكافي بســبب غيــاب الأطــر النظريــة لهــا، وفي النصــف الثــاني مــن القــرن 
العشــرين لفتــت النظريــة التوليديــة الانتبــ�اه إلى مســألة فطريــة اللغــة، وكان الاكتســاب 
ــاف  ــوم باخت ــه محك ــات، إلا أن ــف النظري ــاني�ة لمختل ــات اللس ــاور في الدراس ــم المح ــد أه أح
النظــر إلى اللغــة وطبيعتهــا مــن جهــة، والتعلــم وطبيعتــه مــن جهــة أخــرى، فمهمــة اللســاني 
ــن  ــه؛ فح ــي بظلال ــات يلق ــاف النظري ــة إلا أن اخت ــاب اللغ ــة أداة اكتس ــد طبيع ــا تحدي هن
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الاكتساب اللغوي في التراث العربي والنظريات اللسانية الحديثة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يكــون التركــز علــى الجانــب الفطــري مــن أمــر الاكتســاب يهمــل تأثــر العوامــل الخارجيــة، 
ــم  ــى الرغ ــري، وعل ــن الفط ــل دور التكوي ــة يهم ــل الخارجي ــام بالعوام ــون الاهتم ــن يك وح
مــن أهميــة هــذه الأطــر النظريــة واختلافهــا فــإن البحــث التجريــي يقــدم تفســرًا لبعــض 
التشــابه  اللغــة مــن حيــث  التفاعــل مــع  الظواهــر، وبي�انًــا لمراحــل الاكتســاب، وأوجــه 

والاختــاف فيمــا بــن اللغــات.





الفصل الثاني
اكتســـاب الـعــربيـــة فــي الــدراســـــات 

اللسانية المعاصرة

اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء 
في اللغة العربية
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أســهم البحــث التجريــي في رســم صــورة أكــر وضوحًــا حــول الاكتســاب والمفاهيــم 
العامــة حولــه، والقضايــا الأساســية فيــه، وعلــى الرغــم مــن قلــة الدراســات حــول الاكتســاب 
في العربيــ�ة إلا أنــه يمكــن مــن خلالهــا تتبــع أهــم القضايــا في الاكتســاب اللغــوي، ورصــد نت�ائجهــا 
ــة  ــاف الأنظم ــى اخت ــوم عل ــف يق ــب تصني ــتعرضها حس ــي أس ــا يل ــا، وفيم ــتفادة منه والاس

ــة: ــرفي خاص ــب الص ــا في الجان ــم القضاي ــة، وأه ــ�ة عام ــة العربي ــل اللغ ــة داخ اللغوي

١– في العربية عامة:
دخــل الاكتســاب اللغــوي في العربيــ�ة حــز الاهتمــام مؤخــرًا، إلا أن أغلــب مــا يكتــب في هــذا 
الصــدد مكتــوب باللغــة الإنجليزيــة، وقــد اســتعرض كل مــن البيريــي وبــدري تلــك الدراســات 

في مقــالات )Badry, 2009; Albirini, 2018(، ويقســم البيريــي نمــاذج الدراســات إلى:

دراســات وصفيــة تركــز علــى مراحــل النمــو اللغــوي، وترتيــب ظهــور بعــض الجوانــب ●	
البــارزة مــن النظــام اللغــوي لــدى الأطفــال.

دراسات تحاول استكشاف بعض العوامل المؤثرة في الاكتساب.●	

دراســات اختب�اريــة تحــاول اختبــ�ار بعــض الفرضيــات النظريــة بشــأن الاكتســاب ●	
اللغــوي مــن خــال تطبيقهــا علــى اكتســاب العربيــ�ة.

وبشــكل عــامٍّ دراســة الاكتســاب ســركز علــى اللهجــات المحكيــة؛ لأن اللهجــات المحكيــة 
ــري،  ــم )الأحم ــى التعل ــوم عل ــا، ولا تق ــابًا عفويًّ ــب اكتس ــي تكتس ــة ال ــتويات اللغوي ــي المس ه
ــة،  ــ�ة، القطري ــ�ة، الكويتي ــطيني�ة، الأردني ــة، الفلس ــة: المصري ــات المدروس ــن اللهج ٢٠(، وم ٢٠
الســعودية )النجديــة(؛ لــذا يذكــر البيريــي )٢٠١٨( نوعًــا رابعًــا وهــو دراســات الاكتســاب 
اللغــوي للعربيــ�ة، ويحــاول استكشــاف منزلــة الفصــى في النظــام اللغــوي لــدى الطفــل العــربي.

وفي هــذه الدراســات وغيرهــا في ذات الســياق يجــب التركــز علــى أن نمــو المكونــات والجوانب 
.)Badry, 2009( اللغويــة متداخــل، ويختلــف بالنســبة للاســتيعاب عنه بالنســبة للإنتــ�اج
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الفصل الثاني
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢– الأنظمة اللغوية في الدراسات السابقة:
ــتوياته؛  ــن مس ــل ب ــددة وبت�داخ ــل متع ــب بمراح ــتويات، ويكتس ــدد المس ــام متع ــة نظ اللغ
لــذا فــإن مــن الصعــب دراســتها مجتمعــة لصعوبــة الإحاطــة بالجوانــب اللغويــة المختلفــة؛ ولهــذا 

الســبب فــإن الدراســات في الاكتســاب تركــز علــى جوانــب معينــ�ة مــن النظــام اللغــوي، ومنهــا:

٢–١– الأصوات:
لــكل لغــة لائحتهــا الصوتيــ�ة الخاصــة بهــا، تختلــف اللغــات في بعــض مكوناتهــا الصوتيــ�ة 
ــة  ــابهم للغ ــابهًا في اكتس ــارًا متش ــرون مس ــام يس ــكل ع ــال بش ــن الأطف ــض، لك ــق في بع وتتف
بلغتــه  الخاصــة  الصوتيــ�ة  اللائحــة  مــن  شــيئً�ا  يعكــس  لا  الطفــل  أن  ذلــك  ومــن  عامــة، 
 قبــل بلــوغ الشــهر الثامــن، وهــذا مــا تؤكــده الدراســات في اكتســاب الأصــوات في العربيــ�ة

)Albirini, 2018(، ثــم تظهــر تشــكيلات الصوائــت العربيــ�ة في مرحلــة المناغــاة عنــد بلــوغ الطفل 
عشــرة أشــهر، وتكــون مشــابهة للصوائــت في لغــة الكبــار )Badry, 2009; Albirini, 2018(، علــى 
الرغــم مــن أنهــا تختلــف عــن توزيــع الصوائــت في اللغــات الأخــرى)))، وفي بدايــة الســنة الثانيــ�ة 
تتســع دائــرة الأصــوات عنــد الطفــل؛ لــذا يســتطيع أن ينتــج الكلمــة الأولى، وغالبــا مــا تكــون 
 الأشــياءُ تشــر إلى أشــياء محسوســة في محيــط الطفــل، ومنهــا المتحركــة خاصــة، غــر الثابتــ�ة

.)Omar, 1973 in Badry, 2009(

وتشــر الدراســات إلى أن النظــام الصــوتي يُكتســب في مراحــل متعــددة، ويتقــن عنــد 
الخامســة ومــا بعدهــا )Badry, 2009(، أمــا نوعيــة الأخطــاء في الأصوات فهي مشــابهة للأخطاء 
ــو  ــوائي، فالنم ــكل عش ــع بش ــا لا تق ــك لأنه ــرى )Al-Akeel,1998(؛ ذل ــات الأخ ــة في اللغ الملحوظ
،) Universal Development الصوتي عملية مستمرة بفاعلية في مستويات ثلاثة: )مستوى كلي 

الخــاص  النمــو  )مســتوى   ،)Specific Language Development الخاصــة  اللغــة  )مســتوى 
للطفــل Specific Child Development(، وهــي خاضعــة لعمليــات صوتيــ�ة هــي الاســتب�دال، 

(1)	 Boysson-Bardies,Hallé, Sagart, &Durand, 1988
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــوات  ــة أن الأص ــمات الكلي ــن الس ــع )Al-Buainain, 2012(، وم ــ�اء المقاط ــر بن ــام، وتغي والإدغ
المشــركة بــن العربيــ�ة والإنجليزيــة تكتســب تقريبًــ�ا في نفــس الفــرة الزمنيــ�ة وبنفــس الترتيــب 

.)Albirini, 2018(

وممــا أضافــه البحــث التجريــي في مجــال الاكتســاب في العربيــ�ة أنهــا تمــز بســمات 
ا نظــرًا لســهولة نظــام  خاصــة في اكتســاب الأصــوات، إذ تكتســب الصوائــت في وقــت مبكــر جــدًّ
الصوائــت في العربيــ�ة الفصــى، ووجــود صوائــت أخــرى في اللهجــات، إذ يكتســب صــوت البــاء 
ــي،  ــو احتكاك ــاء وه ــوت اله ــاة، وص ــة المناغ ــرة في مرحل ــة مبك ــ�اسي في مرحل ــوت احتب ــو ص وه
والميــم مــن الأصــوات الرنانــة، واليــاء والــواو مــن الأصــوات اللينــ�ة، وفيمــا بــن الشــهر الرابــع 
عشــر والشــهر العشــرين يكتســب كل مــن الــدال والتــاء والهمــزة، وهــي أصــوات احتب�اســية، 
ومــن الأصــوات الاحتكاكيــة يكتســب في نفــس المــدة الزمنيــ�ة الشــن والعــن والحــاء والهــاء، 
ومــن الأصــوات الرنانــة الميــم والنــون والــام، ومــن الســنة الثانيــ�ة وحــى الثالثــة وعشــرة أشــهر 
يكتســب الطفــل الــكاف والجيــم والقــاف، وهــي أصــوات احتب�اســية، والفــاء وهــو احتكاكــي، 
ومــا بــن الرابعــة والسادســة يكتســب الســن، والخــاء، والــذال، واليــاء، والثــاء، والصــاد، 
والظــاء، وهــي أصــوات احتكاكيــة، والــراء وهــو صــوت رنــان، ويت�أخــر اكتســاب الطــاء والضــاد 
مــن الأصــوات الاحتب�اســية، والــزاي والــذال مــن الأصــوات الاحتكاكيــة إلى مــا بــن السادســة 

وخمســة أشــهر وحــى الثامنــة، وهــو موضــح في الجــدول التــالي))):

نظــرا لتغــر مواضــع الأرقــام عنــد اســتعمال الفاصلــة بــن رقمــن، اســتعملت رمــز+ بــن رقمــن يــدل مــا  	(((
قبــل العلامــة يمينًــ�ا علــى الســنوات ومــا بعدهــا يســارا علــى الأشــهر مثــل: 2+6 تعني ســنتين وســتة أشــهر، 
ويــدل رمــز- بــن رقمــن علــى المــدة الممتــدة بينهمــا مثــل:2-6 يعــي مــن ســنتين حــى ســت ســنوات، وهــذا 

هــو المتبــع في كل الجــداول اللاحقــة. 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

)Badry, 2009( ملخص مراحل اكتساب الأصوات العربي�ة )جدول رقم )2-1

صفات الأصوات
المراحل العمرية

البأبأة
24-14

)شهر( 
10+3-2
)أشهر( 

6-4+4
)سنوات( 

 8-5+6
)سنوات( 

ط، ضك، ق، جب، د، ت، ءب، pالاحتب�اسيات

الاحـــتـــكـــاكـــيـــات - 
المزجيات

ي، فش، ع، ح، هه ذ،  خ،  س، 
ث، ص، ظ

ذ، ز

رم، ن، لمالرنانة- المائعة

و، يي، واللين�ة

13+4+8+4=29المجموع

بشــكل عــام يمكــن تحديــد مراحــل اكتســاب الســمات الصوتيــ�ة كمــا تظهــر في الجــدول 
:)Badry, 2009(

جدول رقم )2-2( اكتساب السمات الصوتي�ة في العربي�ة

السمة
المستمرةالشفوية

الجهرالتاجية
الرنانةالحلقية

2 + 26 + 124 + 1العمر

وهــذا يعــي أنــه عنــد بلــوغ الســنة الثالثــة يكــون قد تــم اكتســاب معظــم القطــع الصوتي�ة 
المكونــة للنظــام اللغــوي في اللهجــة الــي يتعــرض لهــا الطفــل، وإن تأخــر إتقــان أصــوات معين�ة، 
ــراء وبعــض الأصــوات المفخمــة، تكتســب الســمة الحلقيــة في وقــت مبكــر، علــى  كالغــن وال
الرغــم مــن نــدرة هــذه الســمة في اللغــات، لصعوبتهــا النســبي�ة، لكنهــا تكتســب باكــرًا لوجــود 
عــدد مــن الصوامــت الحلقيــة ضمــن اللائحــة الصوتيــ�ة للغــة العربيــ�ة، وإن كانــت قــد تخضــع 

.)Al-Buainain, 2012( للاســتب�دال
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مــن صــور التداخــل بــن المســتويات اللغويــة في الاكتســاب اعتمــاد الطفل علــى الجوانب 
الصوتيــ�ة لفهــم وإنتــ�اج الكلمــات؛ إذ تــؤدي إمكانــات تحليــل الأصــوات مهمــة في تميــز حــدود 
الكلمــات، فهــو علــى الرغــم مــن أنــه لا ينتــج كلمتــه الأولى إلا عنــد بلوغــه العــام الأول، إلا أنــه 
ــدة  ــا وح ــة بوصفه ــز الكلم ــى تمي ــدرة عل ــه الق ــي أن لدي ــذا يع ــات، وه ــم الكلم ــك يفه ــل ذل قب
لغويــة، ويعتمــد الطفــل اســراتيجيات لتحديــد الكلمــة مــن بــن ســيل الأصــوات الــذي 
يصــل إليــه مــن خــال الخطــاب، وهــو بمــا يمتلــك مــن حساســية عاليــة تجــاه الأصــوات يحــدد 
مواضــع الوقــف في الخطــاب؛ ليمــز الكلمــات أو أنــه بمــا لديــه مــن قــدرات ذهنيــ�ة يســتطيع 
تتبــع ســمات اللغــة المحيطــة مــن حيــث بدايــات ونهايــات المقاطــع، ويمــز مــن خلالهــا الكلمــة، 
تلــك القــدرة العاليــة علــى تميــز الأصــوات ترتبــط مــن جهــة أخــرى بتشــفير معــاني الكلمــات، 

.)Rowland, 2013( فــكل جــذر يرتبــط بمعــى في ذهــن الطفــل

ثــم تظهــر الجمــل المكونــة مــن كلمتــن مــا بــن الشــهر الرابــع والعشــرين والشــهر الثامــن 
والأربعــن؛ نتيجــة لاكتســاب التركيــب وهــو يســبق إتقــان الصــرف لأن صــرف العربيــ�ة غــي 

.)Badry, 2009; Albirini, 2018( ويكتســب بالتــدرج

٢–٢– المعجم:
هنــاك فرضيــات عديــدة حــول اكتســاب المعجــم، إلا أن الواقــع يفــرض أن لــدى الطفــل 
ــا مختلفــة في اكتســاب المعجــم، والــذي يســر ببــطء وصعوبــة، وقــد ترتبــط بعــض هــذه 

ً
طرق

ــا أو  الطــرق بالعمــر، وتعمــل الجوانــب المعرفيــة علــى تحديــد التصنيــف ـــ ســواء كان نوعيًّ
ــات  ــة معلوم ــ�اء في إضاف ــن البن ــة م ــع الكلم ــن موض ــة، إذ يع ــكل والوظيف ا ـــــ والش موضوعيًّ
حــول معــى الكلمــة، وإن كان لا يكشــفه بشــكل كامــل، كمــا أن للتــداول دورًا في اكتســاب المعــى 
)Rowland, 2013(، ويرتبــط اكتســاب المعجــم بالعمليــات الذهنيــ�ة كالانتبــ�اه والتذكــر، بدايــة 

بالربــط بــن مجموعــة الأصــوات الدالــة علــى معــى معــن وبــن هــذا المعــى، ومــن ثــم يظهــر 
دور التذكــر بحيــث يت�ذكــر مختلــف العبــارات أو الســياقات الــي وردت فيهــا الكلمــة وموضعهــا 
منهــا، ليكــون قــادرًا علــى التوســع في اســتعمالها، وقــادرًا علــى مقابلــة الحــالات، بحيــث يربــط 
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ــوال  ــد الأح ــى تحدي ــ�اه عل ــل الانتب ــا، ويعم ــردة ذاته ــردة والمف ــه المف ــرد في ــذي ت ــال ال ــن الح ب
.)Rowland, 2013( ــردة ــا المف ــتعمل فيه ــن أن تس ــي يمك ــابهة ال المش

تــدل الدراســات حــول الاكتســاب بالعربيــ�ة علــى أن حجــم المفــردات يرتبــط باكتســاب 
العــام الأول تظهــر  مفــردات جديــدة بتوســع دائــرة الأصــوات عنــد الطفــل، ففــي نهايــة 
الكلمــات الأولى للطفــل، وحــى نهايــة العــام الثــاني يســتعملها علــى أنهــا جملــة تامــة، ثــم 
يــزداد حجــم معجمــه ليكــون جمــاً مــن كلمتــن )Albirini, 2018(، ومــن حيــث الفهــم يكتســب 
الطفــل كلمــات جديــدة بمتوســط22كلمة كل شــهر )Al-Akeel,1998(، ويفهــم الأطفــال في 
إذ إن اكتســاب الأفعــال   ،)Al-Akeel,1998( أكــر مــن الأفعــال العربيــ�ة الأســماء بســهولة 
ــا،  ــة طبيعته ــرض اللغ ــة، إذ تف ــدة كلي ــت قاع ــي ليس �ا )Rowland, 2013(، وه ــبيًّ ــب نس أصع
فحــن تبــ�دو الأســماء أســهل في الإنجليزيــة تكــون علــى العكــس في اللغــات الصينيــ�ة واليابانيــ�ة 
ــردات  ــاب المف ــ�اج في اكتس ــى الإنت ــدم عل ــم يتق ــام فالفه ــكل ع ــة )Barry, 2013(، وبش والكوري
بفــارق كبــر )عبــده، ١٩٨١(، إلا أن الأطفــال لا يســرون علــى نمــط واحــد في اكتســاب المعجــم 
)Albirini, 2018(، ولا تتضمــن لغتهــم تصنيفًــا متشــابهًا مــن حيــث النــوع، ففــي مرحلــة الكلمــة 
الجملــة يمكــن أن تتضمــن كلمــات وظيفيــة أو أســماءً أو أفعــالًا أو صفــات، ومــن حيــث الدلالــة 
فــإن معظــم الكلمــات المبكــرة هــي تســميات لموضوعــات أو أشــخاص في محيــط الطفــل 
والبيئــ�ة )Albirini, 2018(، وتشــر دراســة أخــرى إلى أن تصنيــف المفــردات العربيــ�ة عنــد الطفــل 
في تلــك المرحلــة المبكــرة لا تختلــف عــن التصنيــف الــذي كشــفته دراســة نلســون، حيــث تكــون 
أعلاهــا نســبة الأســماء العامــة، وتليهــا الأســماء الخاصــة، ثــم الكلمــات الفعليــة، ثــم الكلمــات 
الواصفــة أو المحــددة، ثــم الكلمــات الاجتماعيــة وأقلهــا الكلمــات الوظيفيــة )عبــده، ١٩٨١(، 
وبشــكل عــام لا يشــكل اكتســاب الكلمــات الــي تحيــل علــى أمــور محسوســة صعوبــة بالنســبة 
ــة  ــل عمري ــر إلى مراح ــد تت�أخ ــذا ق ــة؛ ل ــور معنوي ــر إلى أم ــا يش ــك فيم ــون ذل ــا يك ــل، وإنم للطف

.)Rowland, 2013( متقدمــة
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢–٣– التركيب:
يكتســب الطفــل التركيــب مــن حيــث الفهــم باكــرًا، إذ يتلقــى اللغــة علــى شــكل تراكيــب، 
فهــو يحــدد أنماطًــا متن�اظــرة مــن خــال الأقــوال، ويحصــل علــى أبنيــ�ة نموذجيــة مجــردة ذات 
ــل  ــن أول مراح ــة )Tomasello, 2012(، لك ــتويات لغوي ــا في مس ــر داخله ــز العناص ــى، ويم مع
التركيــب إنت�اجًــا تظهــر في منتصــف الســنة الثانيــ�ة في مرحلــة الكلمتــن، وتت�أخــر الكلمــات 
الوظيفيــة عــن ذلــك، ثــم تظهــر كلمــات متعــددة فيمــا بــن العامــن والنصــف والثلاثــة أعــوم، 

يــردد فيهــا بعــض أفعــال الأمــر والضمائــر.

تشــر الدراســات في العربيــ�ة حــول اكتســاب التركيــب أنــه وعلــى الرغــم مــن مرونــة 
العربيــ�ة في رتبــ�ة الكلــم قياسًــا باللغــات الأخــرى )Badry, 2009; Albirini, 2018( إلا أن الترتيــب 
ــب  ــد أغل ــل عن ــل- فع ــب فاع ــى الترتي ــدم عل ــنتين ويتق ــوغ الس ــل بل ــر قب ــل يظه ــل -فاع فع

الأطفــال )Al-Akeel,1998(، بعــد ذلــك يتســاوى الترتيبــ�ان.

تشــر تلــك الدراســات أيضًــا إلى أن الكلمــات الوظيفيــة تنتــج وتتزايــد؛ ممــا ينعكــس 
ــابها ــدرج اكتس ــرفي في ت ــب المع ــر الجان ــرى يؤث ــة أخ ــن جه ــل، وم ــة الطف ــب في لغ ــى التركي  عل
)Al-Akeel,1998(، فاللواصــق والكلمــات الوظيفيــة الــي تــدل علــى المــكان تكتســب قبــل الــي 
ــى  ــدل عل ــي ت ــل ال ــى( قب ــل: )في وعل ــد، مث ــع واح ــى موض ــدل عل ــي ت ــان، وال ــى الزم ــدل عل ت
ــر  ــث، يت�أخ ــام الثال ــوغ الع ــل بل ــك قب ــى(، وذل ــن )عل ــهلُ م ــن(، و)في( أس ــل: )ب ــن مث موضع
اكتســاب )تحــت( عنــد الأطفــال الناطقــن بالعربيــ�ة قياسًــا بغيرهم مــن الناطقــن بالانجليزية 
)Al-Akeel,1998(، وبشــكل عــام العربيــ�ة لغــة غنيــ�ة في التصريــف؛ ولــذا تظهــر الوحــدات 
اللواصــق وعلــى  العــربي يعتمــد علــى  الكلمتــن، فالصــرف  الصرفيــة منــذ بدايــة مرحلــة 
الوحــدات الصرفيــة الحــرة في الوقــت نفســه، للتعبــر عــن المعــاني والوظائــف النحويــة، صــرف 
الأســماء لا يقــل في عــدد اللواصــق والوحــدات الصرفيــة الحــرة عــن صــرف الأفعــال، واللغــة 
ذات الصــرف القــوي هــي تلــك اللغــة الــي تســتحث بمــا فيهــا مــن مكونــات لغــة الطفــل للنمــو 
 بســرعة، فالطفــل الــذي يكتســب لغــة غنيــ�ة في الصــرف يميــل للتركــز علــى الفــروق بــن المعاني
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــاتج  ــكل الن ــى ش ــول عل ــول الق ــط ط ــاب متوس ــى حس ــر عل ــا يؤث )Laaha & Gillis, 2007(، مم
.)Badry, 2009( تــه

ّ
اللغــوي ودق

إضافــة إلى أن انتظــام القاعــدة الصرفيــة في لغــةٍ مــا يتعلــق بحجــم الصيــغ غــر القياســية 
ــر  ــغ غ ــدد الصي ــل ع ــا ق ــي، فكلم ــل معج ــن مدخ ــية ضم ــر القياس ــغ غ ــك لأن الصي ــا؛ ذل فيه
ــرعة  ــى س ــن عل ــا يع ــرى؛ مم ــة أخ ــن جه ــه م ــة، وانتظامُ ــن جه ــرف م ــى الص ــية زاد غ القياس

.)Laaha & Gillis, 2007( اكتســاب الصــرف

ورغــم ظهــور التصريــف منــذ مرحلــة مبكــرة، إلا أن اكتســابه يأخــذ وقتًــا طويــاً ومتدرجًــا 
حــى يســتكمل، وســأفرد الظواهــر التصريفيــة بالعــرض لاحقــا؛ لأنهــا موضــوع الدراســة.

ــ�ة  ــو في العربي ــتفهام، وه ــ�ة الاس ــاب العربي ــات اكتس ــا دراس ــي تن�اولته ــر ال ــن الظواه وم
كغيرهــا مــن اللغــات، يكــون الســؤال بالتنغيــم أو بتغيــر ترتيــب الكلمــات أو الأدوات، وتتنــوع 
الأســئلة مــا بــن الأســئلة الــي يجــاب عليهــا بنعــم أو لا، وتكتســب أســرع؛ لأن إجاباتهــا عبــارة 
ــددة  ــات مح ــا إلى معلوم ــة عليه ــاج في الإجاب ــي تحت ــا( وال ــئلة )م ــا، وأس ــة أو عدمه ــن الموافق ع
وتصنــف تحــت أنمــاط متعــددة، فهــي إمــا تقصــد للســؤال عــن الفاعــل أو المفعــول، أو تقصــد 
للســؤال عــن الملحقــات أو الإضافــات )Albirini, 2018(، إلا أن تنغيــم الاســتفهام يكتســب قبــل 
اســتخدام أســماء الاســتفهام، ويســبق الفهــم الإنتــ�اج في اكتســاب الاســتفهام عمومًــا، فالطفل 
يســتجيب للأســئلة قبــل أن يتمكــن مــن إنت�اجهــا، إذ تظهــر صيــغ الاســتفهام الأولى بعــد بلــوغ 
ــن  ــال ع ــض الأطف ــر بع ــث يت�أخ ــرفي، بحي ــو المع ــتفهام بالنم ــاب الاس ــر اكتس ــن، ويت�أث العام
ــواع الاســتفهام في مراحــل عمريــة متشــابهة مــن  غيرهــم بضعــة أشــهر، يظهــر كل نــوع مــن أن
عمــر الأطفــال، فالأســئلة الــي يجــاب عليهــا بنعــم أوْ لا تظهــر مبكــرا، وأســئلة )مــا( بالإيجــاب 
ــا  تظهــر قبــل أســئلة )مــا( بالنفــي، ويشــكل ترتيــب الكلمــات في جمــل الاســتفهام موضعًــا مهمًّ

.)Albirini, 2018( مــن مواضــع البحــث في اكتســاب الاســتفهام

ــة نظــام الصلــة 
ّ

أمــا الموصــولات فتظهــر في لغــة الطفــل وتمتــد لعــدة ســنوات؛ نظــرا لدق
في العربيــ�ة وصعوبتــ�ه علــى الطفــل لاتصالــه بالنظــام النحــوي، إذ يعتمــد الطفــل علــى ترتيــب 
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الكلمــات في الجملــة، إلا أن الجمــل الــي تحتــوي علــى فاعــل تظهــر بشــكل ســليم؛ لأنهــا لا تحتــاج 
ــ�ادل في  ــا المتب ــة وتأثيره ــة اللغوي ــل الأنظم ــورة لتداخ ــي ص ــل، وه ــكان الفاع ــأ م ــر يم إلى ضم

.)Albirini, 2018( ــاب الاكتس

ومــن مســائل التركيــب الــي ناقشــتها الدراســات في اكتســاب العربيــ�ة البنــ�اء للمجهــول، 
وعلــى الرغــم مــن أنــه أســهل؛ لأن المفعــول يحــذف فيــه لكــن صــدق هــذا الافــراض يعتمــد علــى 
شــيوع الفعــل المســتعمل، ووضــوح معنــاه، إلا أنــه يت�أخــر قياسًــا بالانجليزيــة؛ ذلــك لأن بنــ�اءه في 
العربيــ�ة يقــوم علــى تغيــر داخــل الفعــل، فــا يكتســب إلا عنــد الســنة الثانيــ�ة وثمانيــ�ة أشــهر 

.)Al-Akeel,1998(

ــة  ــاعدة والمطابق ــال المس ــة والأفع ــب الجه ــاب التركي ــات في اكتس ــع الدراس ــن مواض وم
في العــدد والشــخص، ففهــم الوظائــف النحويــة وتغايرهــا يتــم في الســنة الثالثــة، وقبــل 
ذلــك تظهــر أخطــاء إمــا مــن حيــث حــذف علامــات الزمــن والوجهــة في الأفعــال، أو أخطــاء في 

.)Fahim, 2005( ــن ــة البالغ ــودة في لغ ــر موج ــغ غ ــ�اج صي ــة، أو إنت المطابق

وممــا بحــث في دراســات الاكتســاب في الصــرف العــربي نظــام النفــي، لكــن معظمهــا 
تهــدف إلى معرفــة ترتيــب اكتســاب النفــي، وتأخــذ مراحــل اكتســاب النفــي حــزا كبــرا منهــا 
)Badry, 2009(، وتختلــف الوحــدات الصرفيــة الــي تعــر عــن النفــي فيمــا بــن اللهجــات 
منفصلتــن  أداتــن  مــن  النفــي  يتكــون  والفلســطيني�ة  المصريــة  اللهجــة  ففــي  العربيــ�ة، 
الســعودية  اللهجــة  في  النفــي  يكــون  بينمــا  و)لا(،  )مــوش(  مســتقلة  وأدوات  )مــا+ش(، 
ــأدوات مســتقلة )لا( و)مــا( و)مــو( و)مهــوب(، وللزمــن دور في تحديــد  )النجديــة( تحديــدا ب
نمــط النفــي )Al-Abdulmohsen, 2010; Binturki, 2015 Albirini, 2018 (، ولا يوجــد في اللهجــات 
العربيــ�ة أفعــال مســاعدة أو لواصــق للنفــي )Binturki, 2015(. فصيغــة )لا( بوصفهــا صيغــة 
نفــي هــي صيغــة مســتقلة؛ لأنهــا تظهــر علــى أنهــا إجابــة علــى ســؤال أو توصيــة أو أمــر، وتظهــر 
مبكــرا في لغــة الطفــل وتســتمر فيهــا علــى الرغــم مــن اكتســابه فيمــا بعــد صيغًــا أخــرى للنفــي 
 )Binturki, 2015(، أمــا )مــا –مــو( فلنفــي الموجــودات، و)مهــوب( حســب المتغــر بعدهــا

.)Al-Abdulmohsen, 2010(
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ويمــر النفــي بمراحــل متزامنــة مــع عمــر الطفــل، مــن عمــر ســنة حــى ســنة وأربــع أشــهر 
يســتعمل الطفــل صيــغ لفظيــة وغــر لفظيــة للنفــي كالإيمــاء والتصويــت، وذلــك في محاولــة 
لجعــل نفســه مفهومًــا مــن قبــل الآخريــن، لا يعــر الطفــل في هــذه المرحلــة عــن عــدم القــدرة إلا 
ــا أيضًــا، لكنــه لا يتجــاوز الكلمــة الواحــدة  بالإيمــاء فقــط، بينمــا يعــر عــن النهــي والرفــض لفظيًّ

.)Albirini, 2018( للتعبــر عــن النفــي )(، ويعتمــد الطفــل )لاAl-Abdulmohsen, 2010(

ويعــر الطفــل عــن غيــاب موجــودات إن كانــت في حــز الحضــور ثــم غابــت أكــر مــن 
قدرتــه علــى التعبــر عــن أشــياء لــم تكــن حاضــرة أصــاً؛ لأن هــذا يتعلــق بالقــدرات المعرفيــة 
ــ�ا  ــ�ه الحاليــة، وقــد يعــود ذلــك جزئيًّ إذ يتطلــب التعبــر عــن أشــياء لا تقــع ضمــن حــدود رؤيت
إلى ضيــق ذاكــرة الطفــل، وفي عمــر ســنة وســت أشــهر تســتعمل )لا( للرفــض والنهــي والإنــكار، 
ــن  ــم م ــى الرغ ــدات، وعل ــي الموج ــا+في( لنف ــتعمال )م ــ�دأ في اس ــم يب ــل(، ث ــف )ما+فع ويضي
ــذه  ــر في ه ــه لا يظه ــرفي، إلا أن ــ�اء الص ــة البن ــن ناحي ــكار م ــغ الإن ــع صي ــغ م ــذه الصي ــابه ه تش
المرحلــة، ويت�أخــر اســتعمال أدوات النفــي للتعبــر عــن الإنــكار؛ لأنــه لا يتصــل بأمــر محســوس 
مثــل النهــي والرفــض، بــل يحتــاج إلى اســتعمال ضمائــر تشــر إلى مــا لا يقــع في محســوس 
ــى  ــوم عل ــة، ويق ــة عالي ــدرة معرفي ــب ق ــا يتطل ــي، مم ــ�ل داخل ــى تمثي ــد عل ــل يعتم ــل، ب الطف
تعقيــد معــرفي، أمــا الرفــض فيتصــل بمشــاعر الطفــل، وهــو موجــه لمــا هــو موجــود، وفي عمــر 
ســنة وتســع أشــهر يســتعمل الطفــل )مــا( للتعبــر عــن عــدم القــدرة، لكــن مــع الأفعــال 
المتعــددة دون الفعــل )أقــدر/ أســتطيع(، وقــد يُــردّ ذلــك إلى محدوديــة معجــم الطفــل في هــذه 
المرحلــة، وعنــد الســنة والثمانيــ�ة أشــهر يعــر عــن الإنــكار بصيــغ مركبــة، وتظهــر كلمــات أخــرى 
للنفــي، ويخضــع النفــي في هــذه المرحلــة للتعميــم المفــرط فيســتعمل النفــي الاســي في الجمــل 
ــند  ــث لا يس ــام بحي ــر ت ــة غ ــذه المرحل ــي في ه ــون النف ــة )Al-Abdulmohsen, 2010(، ويك الفعلي
إلى فاعــل أو مفعــول )Albirini, 2018(، وفي المرحلــة الأخــرة الــي يكتمــل فيهــا اكتســاب النفــي 

.)Albirini, 2018( ــالات ــض الح ــرط في بع ــم المف ــر التعمي يظه

ــات إلى  ــارت الدراس ــد أش ــي فق ــن النف ــر ع ــي تع ــة ال ــدات الصرفي ــدد الوح ــة لتع ونتيج
أن صعوبــة صيغــة النفــي يلعــب دورًا في اكتســابها، مثــا الصيــغ المركبــة للتعبــر عــن النفــي 
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة(  ــعودية )النجدي ــة الس ــوب( في اللهج ــل )مه ــ�ة، ومث ــة الأردني ــا+في+ش( في اللهج ــل )م مث
إلا  بالتركيــب،  النفــي  صيــغ  وتت�أثــر   ،)Albirini, 2018( البســيطة  الصيــغ  بعــد  تكتســب 
أن أخطــاء المطابقــة قــد تعــود إلى أن الطفــل يتعامــل معهــا علــى أنهــا بمعــزل عــن التأثــر 
ــماء ــي الأس ــاء في نف ــر الأخط ــذا تك ــطية(؛ ل ــال الوس ــل الأفع ــدد، )مث ــس والع ــل الجن  بتفاصي

.)Albirini, 2018( ويؤثر في اكتسابها كثرة ترددها في المحيط ،)Binturki, 2015(

ــاب  ــ�درج في اكتس ــي، ويت ــوم النف ــب مفه ــ�ة يكتس ــد الثاني ــل عن ــإن الطف ــام ف ــكل ع وبش
صيغــه مــن الصيــغ غــر اللفظيــة، ثــم مختلــف الصيــغ اللفظيــة معتمــدًا في ذلــك علــى 

.)Binturki, 2015( والتوســيع  الاســتب�دال  اســراتيجيّتََي 

٢–٤– الصىرف:
يشــتمل الصــرف العــربي علــى التصريــف والاشــتقاق، لكنــه غــر سلســلي لا يعتمــد علــى 
الإلصــاق بالجــذع، بــل علــى ائتــالف الجــذور والصيــغ، وســأقف عنــده بــيء مــن التفصيــل في 
ا في مرحلــة ظهــور  الفصــل اللاحــق، يبــ�دأ ظهــور التصريــف بشــكل منتــج في وقــت مبكــر جــدًّ
الكلمــات المتعــددة )Badry, 2009(، إلا أنــه بشــكل عــام خاضــع لعوامــل تؤثــر في اكتســابه 
 ،)Penke, 2012( بنــك  مارتنــ�ا  كتــابي  علــى  بالاعتمــاد  ألخصهــا  تنتظمــه،  عامــة  وســمات 

:)Rowland, 2013( وكارولايــن رولانــد

	1 التحليل الصرفي يب�دأ عند الطفل بعد وصوله لمرحلة الكلمتين.-

	2 اكتســاب معــى الكلمــة المعجميــة يت�داخــل مــع الشــكل الصــرفي والنحــوي للكلمــة؛ -
لأنــه لا يُقبــل في اللغــة أن يُســتعمل الجــذر دون تصريفــه.

	3 أشــكال الجــذور المتشــابهة والــي تــرد مــع أشــكالها الصرفيــة بشــكل مطــرد تســاعد -
الطفــل علــى عــزل الجــذر عــن صرفيّاتــه، وبالتــالي يســتطيع تطبيقهــا علــى غيرهــا، 
ــع  ــل وض ــذور قب ــن الج ــروق ب ــد الف ــى تحدي ــن عل ــل يع ــل في الدخ ــردد الفع ــرة ت فك

ــا. ــات ودونه ــوروده بعلام ــك ب ــات، وذل العلام
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الفصل الثاني
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

	4 تســاهم المعلومــات كالمشــاركين في الحــدث في تحديــد تفاصيــل قواعديــة، مثــل -
ضمائــر الفاعــل والــي تعــرف مــن خــال شــكل الكلمــة.

	5 ليــس مــن الســهل التحديــد بدقــةٍ انضبــاطَ النمــاذج بــن مختلــف الموضوعــات -
وبــن النظــام الصــرفي.

	6 قــد لا يتمكــن الطفــل مــن تعلــم تحويــل الأفعــال مــن المــاضي إلى المضــارع إلا حــن -
يكتســب 50 فعــاً علــى الأقــل.

	7 في الإنجليزيــة الأفعــال الــي تحــوّل بشــكل غــر قيــاسي إلى المــاضي أصعــب مــن -
ــا  الأفعــال القياســية؛ لأنهــا لا تخضــع لزيــادة علامــة صرفيــة، بــل تحتــاج مدخــاً نحويًّ
ــية في  ــر قياس ــغ غ ــود صي ــذا لوج ــرت إلى ه ــتقل، أش ــكل مس ــى بش ــع مع ــن م يتزام

ــر. ــوع التكس ــغ جم ــل صي ــ�ة مث العربي

	8 صعوبــة اكتســاب العلامــة الصرفيــة مــرده إلى العلاقــة بــن الشــكل والمعــى الــذي -
.)Penke, 2012( ــة ــه العلام تضيف

	9 ــا، فالعلامات - تتعلــق العلامــات الصرفيــة بمعــانٍ ودلالات، وذلك يشــكل عامــاً مهمًّ
الدالــة علــى العــدد والجنــس تكتســب أســرع، وقــد يعــود ذلــك إلى أن بعــض المعــاني 

.)Rowland, 2013( الصرفيــة هــي ذات ســمات كليــة

-	10 ــى  ــث غ ــن حي ــة م ــة اللغ ــرف طبيع ــاب الص ــى اكتس ــرة عل ــل المؤث ــم العوام ــن أه م
الجانــب الصــرفي فيهــا، ومــن حيــث بســاطته الدلاليــة، فاكتســاب الصــرف في 
ــا. اللغــات ذات الأنظمــة السلســلية أســهلُ منــه في اللغــات الــي تعتمــد تغيــرًا داخليًّ

-	11 يجب الأخذ بالاعتب�ار الفروق الفردية بين الأطفال في مسائل الاكتساب.

يعــن الجانــب المعــرفي علــى تحديــد العلامــات؛ إذ إن هنــاك تقبــاً للمعلومــات 12	-
ــر  ــا، فكث ــي في بداياته ــن ال ــر م ــة أك ــات الكلم ــد في نهاي ــي توج ــة ال ــرف- نحوي الص
مــن اللغــات توظــف اللواحــق أكــر مــن الســوابق، وهــذا متعلــق بتقنيــ�ة الاكتســاب، 
إذ تكــون العلامــات الصرفيــة في نهايــة الكلمــة أســهل اكتســابًا؛ لأن الكلمــة يتــم 



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

77

اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

التعــرف عليهــا مــن خــال الأصــوات المكونــة لهــا، وحــن تكــون اللاصقــة في النهايــة 
ــا،  ــهل لإضافته ــون أس ــة، فيك ــا الكلم ــي تحمله ــات ال ــى أو المعلوم ــل المع ــون اكتم يك
وهــذا متعلــق بالنظــام المعــرفي العــام، ولا يختــص بممــزات لغــة عــن الأخــرى، ومنــه 
Slobin حــول تأثــر النمــو اللغــوي علــى الجوانــب الإدراكيــة،  دراســات ســلوبين 
وأثــره في الاكتســاب اللغــوي في مثــل العبــارات المكانيــ�ة ومقارنتهــا بــن لغتــن وأكــر 

)إليــوت، ١٩٨٨(.

 �ويعــن الاســتعداد المعــرفي علــى تحديــد التصنيــف الإعــرابي، فالطفــل لديــه تصنيــف 13	-
ُ عنهــا في اللغــة الهــدف، فالعــدد يظهر  كلــي للمفاهيــم، قبــل اكتســابه للمعــاني الــي تُعــرِّ
ــوع،  ــاب الجم ــل اكتس ــة قب ــات عددي ــكل كلم ــى ش ــا عل ــة مث ــدثي الإنجليزي ــد متح عن
ــر إلى  ــذا يش ــه، وه ــو في لغت ــا ه ــف عم ــكل مختل ــاني بش ــذه المع ــل ه ــف الطف ــد يوظ وق
تفاعــل معقــد بــن مفاهيــم النحــو وبــن اكتســاب قواعــد العلامــات الصرفيــة، فمثــا 
اكتســاب علامــة العــدد يســبقه التميــز بــن الواحــد والمتعــدد، واكتســاب التعبــر عــن 

الزمــن يســبقه القــدرة علــى الاحتفــاظ في الذاكــرة بأحــداث ســابقة.

ــل 14	- ــع الطف ــث يتوس ــل بحي ــة الطف ــة في لغ ــى الإبداعي ــل عل ــو دلي ــرط ه ــم المف  �التعمي
في اســتعمال العلامــة الصرفيــة الــي اســتطاع تمييزهــا في جــذور معجميــة جديــدة، 
ــم فيهــا القاعــدة علــى صيــغ لا تدخــل  وتقــع الأخطــاء في صورتــن: الأولى الــي تُعمَّ
فيهــا )غــر قياســية( مثــل صيــغ المــاضي في الإنجليزيــة، ويكــون الخطــأ في الصيغــة 
ــرفي  ــكل الص ــارة، أي أن الش ــة للعب ــبة الصيغ ــأ في مناس ــون الخط ــ�ة يك ــا، الثاني ذاته

.)Penke, 2012( ــا ــي ورد فيه ــارة ال ــتعمل في العب ــح ليس ــر صحي غ

ــات 15	- ــر العلام ــة الأولى تظه ــاث: المرحل ــل ث ــر بمراح ــكل )U( وتم ــاء ش ــذ الأخط  �تتخ
علــى أنهــا كتــل أو قطــع منضبطــة بشــكل ســليم وتلــزم قواعــد اللغــة، المرحلــة 
الثانيــ�ة تســتعمل بشــكل إبداعــي لبنــ�اء أشــكال صرفيــة جديــدة، ولتشــعب الترابــط 
القواعــدي قــد لا يتمكــن مــن تحديدهــا بدقــة ولا تســتعمل بتقييــ�د العبــارة الــي 
وردت فيهــا فيقــع الخطــأ، وفي المرحلــة الثالثــة تكتســب بشــكل تــام، وقــد تُــردّ هــذه 
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الأخطــاء إلى الطريقــة الــي تكتســب بهــا الصيــغ؛ إذ إن الصيــغ غــر القياســية تخــزن 
كمدخــل معجــي ممــز، بمــا فيــه مــن أصــوات ومعــانٍ واســتعمالات، وعنــد الحاجــة 
يســرد مــن خــال الذاكــرة، وحــن يتعــذر ذلــك فــإن توليــد مثــل هــذه الصيــغ يقــوم 
ــون  ــا يك ــا م ــل، وغالبً ــد الطف ــة عن ــغ المتاح ــن الصي ــا وب ــزئي بينه ــابه الج ــى التش عل

.)Rowland, 2013( ــل ــن قب ــرة م ــل الذاك ــم تدخ ــدة ل ــغ جدي ــأ في صي الخط

طبيعة الفعل الصوتي�ة تؤثر في اكتسابه.16	-

ــب 17	- ــذي يكتس ــل ال ــإن الطف ــذا ف ــع؛ ل ــ�اء المقاط ــق ببن ــة يتعل ــق الصرفي ــ�اج اللواص إنت
البنــ�اء الخــاص بالمقاطــع لــن يســتطيع التعبــر عــن الشــخص مثــا مــن خــال 
ضمــر متصــل، وقــد يظهــر الحــذف في اللاحقــة بســبب عــدم التمكــن مــن بنــ�اء 
مقاطــع، وحــى تكتســب القــدرة علــى إنشــاء مقاطــع يكفــي أن يوفــق بــن اللواصــق 

.)Penke, 2012( المســتقلة والشــكل الصــرفي للجــذر

كان هــذا ملخصًــا لأهــم خصائــص وســمات الاكتســاب الصــرفي، وفيمــا يلــي أعــرض 
المســائل الصرفيــة في الاكتســاب اللغــوي في العربيــ�ة الــي تن�اولتهــا الدراســات وأبــرز نت�ائجهــا.

2-4-1- أهم الجوانب الصرفية في العربي�ة التي تن�اولتها الدراسات:

ــم  ــى فه ــدرةً عل ــل ق ــدى الطف ــ�ة إلى أن ل ــرف في العربي ــاب الص ــات في اكتس ــر الدراس تش
ــم  ــة في فه ــل الفعلي ــب الجم ــر تركي ــة، ويؤث ــنة الثالث ــوغ الس ــل بل ــم قب ــث الاس ــات تأني علام
التأنيــث فيهــا )Al-Akeel,1998(، ومــن حيــث الإنتــ�اج فــإن تــاء التأنيــث تســتعمل بصــورة 
ــدى  ــر ل ــات تظه ــا الصف ــن ضمنه ــماء وم ــة، فالأس ــبق الثالث ــرة تس ــة مبك ــذ مرحل ــة من منتج
ــر  ــت مبك ــج في وق ــكل منت ــا بش ــ�دأ تصريفه ــم يب ــر، ث ــرد المذك ــة المف ــة بصيغ ــال في البداي الأطف
ــ�ا  ــف تقريب ــ�ة والنص ــن الثاني ــد س ــر عن ــن فأك ــن كلمت ــة م ــل المكون ــ�اج الجم ــدء إنت ــع ب ا م ــدًّ ج
)Zalami, 2006(، أمــا مــن حيــث الخطــأ فيقــع في نوعــي التأنيــث الحقيقــي، وهــو مــا دل علــى 
مؤنــث حقيقــي، ســواء كان بعلامــة تأنيــث أو بدونهــا، والتأنيــث اللفظــي هــو مــا كان علــى لفــظ 
المؤنــث، ولا يــدل علــى مؤنــث، وتشــكل الصفــات المؤنثــ�ة صعوبــة بالنســبة للأطفــال في عمــر 

.)Fahim, 2005( ــنوات ــاث س ــى ث ــف ح ــنتين ونص س
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 ،)Al-Akeel,1998; Badry, 2009( وممـا يكتسـب قبـل تمـام الثالثـة تصريفـات الــمُلْكيّة
إذ  العربيـ�ة،  في  الجمـع  نظـام  مكونـات  تعـدد  علـى  فيعتمـد  العـدد  تصريفـات  اكتسـاب  أمـا 
يحتـوي النظـام الصـرفي في العربيـ�ة نوعين مـن الجمـع حسـب البنيـ�ة الصرفيـة، يقـوم أحدهـا 
حسـب  والنـون  اليـاء  أو  والنـون  الـواو  للمذكـر  الجمـع  لاحقـة  بإضافـة  سلسـلي  تغيري  علـى 
الإعـراب، وتلزتم اللهجـات فيهـا اليـاء والنـون وجمـع المؤنـث السـالم بإضافـة لاحقـة التأنيـث 
الكلمـة )غري سلسـلي( وهـي  بنيـ�ة  الثـاني علـى تغيري داخلـي في  والتـاء، ويقـوم  الألـف  وهـي 
ـا تميز في العربيـ�ة جمـوع المؤنـث عـن المذكـر، وتعالـج كلٌّ مـن جمـوع  جمـوع التكسري، ودلاليَّ
التكسري وجمـوع السالمة بآليـة مختلفـة، فـالأولى تعتمـد علـى نظـام الذاكـرة، حيـث تجعـل 
كل مدخـل موقعُـا لتفاصيـل تتشـارك مـع غيرهـا مـن المداخـل، والتي تتفاعـل في التمثيـ�ل، بينما 
،)Albirini, 2018( ـا، وتتصـل بعلامات صرفيـة ودلاليـة  تكـون الثانيـ�ة في نمـاذج مدرجـة معجميًّ
والنصـف الرابعـة  سـن  حتى  المثنى  وبين  بينهـا  والتمييز  الجمـوع  فهـم  يت�أخـر  حين   وفي 
)Al-Akeel,1998(، فـإن صيغًـا مـن صيـغ جمع المؤنث السـالم تظهـر في لغة الطفل عنـد الثالثة 
)بكـداش، 1986؛ Albirini, 2018(، يمـر اكتسـاب الجمـوع بمراحـل، إذ يعبر الطفـل عنـد بلـوغ 
بعـض  تظهـر  الثالثـة  بلـوغ  عنـد  )كثري(،  مثـل  وصفيـة  بكلمـات  الجمـع  عـن  الثانيـ�ة  السـنة 
صيـغ جمـع المؤنـث السـالم، ويغلـب في هـذه المرحلـة أن يعبر عـن جمـع المذكـر بصيـغ جمـع 
المؤنـث السـالم، وهـذا مـن قبـل التعميـم المفـرط، وقـد يعبر الطفـل عـن جمـع التكسري بصيـغ 
غري واردة في اللغـة، كأن يغري في ترتيـب الصوائـت فيهـا مثـل )بالـون –بلاويـن(، أو صيـغ واردة 
لكـن لا تصـح في الجـذر المـراد، مثل )طبـل –طبـال( )بكـداش، 1986؛ Albirini, 2018( ، وأعتقد 
أن هـذا مـن قبيـ�ل التعميـم المفـرط؛ لأن صيـغ جمـوع التكسري كثرية، فـإذا اكتسـب الطفـل 
إحداهـا عممهـا علـى الجـذور الجديـدة الـواردة )كلـب –كلاب، طبـل –طبـال(، وقـد تتفاعـل 
صيـغ الجمـع مـع الجوانـب اللغويـة الأخـرى، إذ يت�أثـر جمـع المؤنـث بجـذور المفـرد بينمـا يت�أثـر 
،)Albirini, 2018 جمـع التكسري بـكل مـن جـذور المفـرد وتكـرار صيـغ الجمـع )بكـداش، 1986؛ 

كمـا يتفاعـل الجنـس مـع الجمـوع ويؤثـر ذلك في اكتسـابها، بحيـث تقع أخطـاء في نـوع اللاحقة 
مـن حيـث الجنـس، وتبلـغ نسـبة عاليـة في عمـر العامين، وتسـتمر في نفـس المسـتوى مـا بين 
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الثالثـة والرابعـة، وينخفـض هـذا بشـكل ملحـوظ عنـد الخامسـة، وهـي لا تكـون إلا في جمـع 
المذكـر علـى صيـغ المؤنـث، بحيث يسـتعمل الطفل صيـغ جمع المؤنـث للتعبير عن جمـع المذكر؛ 
ـا بصـورة أكبر مـن جمـع التكسري وجمـع المؤنث السـالم، إلا  وذلـك لأن جمـع المذكـر مقيـد دلاليًّ
أن جمـع التكسري خاضـع لتغيري داخلـي في بنيتـ�ه، ممـا يصعـب علـى الطفـل بصيغـه المتعـددة 
جمـع  إلا  الطفـل  أمـام  خيـار  مـن  يكـون  فال   ،)Albirini, 2018 1986؛  )بكـداش،  المطـردة  غري 
المؤنـث السـالم، فجمـوع التكسري جـزء مـن التطـور المعجمي المبكـر للطفـل، لكنها لا تصـدر إلا 
في وقـت متأخـرٍ؛ بسـبب وجـود بديـل صـرفي )بكـداش ١٩٨٦؛ Ravid & Hayek, 2003(، المثنى 
أحـد العناصـر الأساسـية المكونـة لنظـام العـدد في العربيـ�ة، لكنـه يظهـر في لغـة الطفــل بشـكل 
الجمـع،  مـن  التثنيـ�ة  مفهـوم  يميز  لا  والنصـف  الرابعـة  قبـل  فالطفـل  الجمـع،  عـن  مختلـف 
فالأشـياء إمـا أن تنتظـم في مجموعـات أو تكـون وحـدات منفـردة )بكـداش، 1986(، فالأطفال 
مـا بين ثالث سـنوات ونصـف لا يجيـدون اسـتعمال صيغ المثنى، وتزيد هـذه النسـبة فيما بين 
السـنة الثالثـة والنصـف والرابعـة، ثـم تقـل تدريجيـا في السـتة الأشـهر التاليـة، ثـم تدخـل في 

مرحلـة ركـود لغـوي.

لا يصــاغ المثــى صيغًــا غــر صحيحــة، بينمــا يصــاغ الجمــع علــى ألســنة الأطفــال صيغًــا 
غــر صحيحــة؛ وذلــك لوجــود بدائــل لصياغــة المثــى، مثــل الكلمــات العدديــة الــي تســتعمل 
ــرد،  ــغ المف ــائعة، أو صي ــي ش ــع وه ــغ الجم ــى، وصي ــل للمث ــا بدي ــى أنه ــ�ة عل ــات العربي في اللهج
ومــن جهــة أخــرى فــإن الطفــل يكتســب مفهــوم الجمــع علــى أنــه كتلــة، ولا ســبي�ل إلى التعبــر 
ــا فــا بــد مــن التعبــر المورفولــوجي عنــه، أمــا المثــى فهــو عبــارة عــن وحــدات يســهل  عنــه عدديًّ

.)Ravid & Hayek, 2003 ــداش ١٩٨٦؛ ــا )بك ــر عنه التعب

العربيــ�ة  اكتســاب  حــول  الدراســات  في  والتنكــر  التعريــف  اكتســاب  مســائل  وردت 
الضمائــر  أو  أو الإضافــة،  باســتعمال أســماء الإشــارة  ــا  يعــر عنــه صرفيًّ نظــام  أنهــا  علــى 
أو باســتعمال لاصقــة )أل( التعريــف، ويعــر عــن التنكــر بتجريــد الاســم مــن علامــات 
التعريــف، فالتعريــف يظهــر في لغــة الطفــل باكــرا قبــل بلــوغ الثانيــ�ة مــن العمــر، إذ يبــ�دأ 
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باســتعمال أســماء الإشــارة لكونهــا تعتمــد علــى الذاكــرة القصــرة في مرجعهــا، والضمائــر 
خاصــة ضمائــر الـــمُلْكية )المتكلــم(، وفيمــا بــن العامــن حــى أربعــة أعــوام مــن عمــر الطفــل 
يقــع الأطفــال في أخطــاء منهــا: حــذف علامــة التعريــف، واســتعمال علامــي تعريــف في لفــظ 
واحــد، وحــذف أل التعريــف مــن الألفــاظ العامــة، وهــي الألفــاظ الــي تــدل علــى مســميات 
الأماكــن والأشــخاص ذوي المهــن العامــة، ذلــك لأن الطفــل لا يســتوعب كونهــا جــزءًا مــن 
الاســم، وبعــض الأخطــاء مردهــا إلى عــدم الوعــي بالدقــة والعمــق وشــدة الاتصــال بــن النحــو 

.)Idrissi, 2017(  والجوانــب المعرفيــة

وناقشــت بعــض الدراســات في العربيــ�ة اكتســاب الأفعــال وتوصلــت إلى أنهــا قــد تشــكل 
ــد لا  ــن، وق ــن الزم ــزءًا م ــتغرق ج ــدث يس ــر إلى ح ــل يش ــابها؛ إذ إن الفع ــل في اكتس ــا للطف تحدّيً
يتزامــن وقــوع الحــدث مــع التلفــظ بــه ممــا يشــكل علــى الطفــل )Rowland, 2013(، ومــن أهــم 
ــورةَ الأولى  ــدَّ الص ــن أن يُع ــة، ويمك ــا المطابق ــي قضاي ــال ه ــاب الأفع ــة باكتس ــا المتصل القضاي
ــك لأن  ــب؛ ذل ــر غائ ــرد مذك ــندة إلى مف ــة المس ــال الماضي ــل للأفع ــتعمالُ الطف ــة اس للمطابق
واســمات الشــخص فيــه غــر ظاهــرة عند الســنة الثانيــ�ة وثلاثة أشــهر، وتســتمر هــذه الصيغة 
 ،)Albirini, 2018( حــى مــا قبــل الرابعــة مــن العمر، حيــث تتطــور صــور المطابقــة في لغــة الطفــل
وقــد تكــون هــذه الصيغــة نتيجــة لحــذف لاصقــة التأنيــث أو الضمــر علــى الرغــم مــن حضورها 
 ،)Aljenaie, 2001( في ذهــن الطفــل، ومــرد هــذا الحــذف أســباب صوتيــ�ة تتعلــق ببنــ�اء المقاطــع
وقــد يــردّ هــذا لغيــاب الإدراك المعــرفي الــذي يتصــل بالجانــب الصــرفي )Rowland, 2013(، أي إن 
المفاهيــم المتعلقــة بذلــك الجانــب الصــرفي لــم تتضــح بعــد عنــد الطفــل، فالصيــغ المجــردة مــن 
العلامــات الصرفيــة تظهــر باكــرا ويكــر اســتعمالها لســهولتها لكــن تقــع فيهــا الأخطــاء أكــر 
)Aljenaie, 2001(، لكــن مــن وجــه آخــر قــد يقــع الخطــأ فيهــا مــن حيــث المطابقــة؛ لأن علاماتهــا 

غــر ظاهــرة مثــل ضمــر الغائــب المفــرد المذكــر.

وبشــكل عــام فالأطفــال يجيــدون الإســناد للجمــع في المضــارع أو المــاضي أكــر من الإســناد 
للمفــرد، وينــ�در أن يســتعمل الطفــل ضمــر المتكلــم المفــرد ويســتب�دل بــه ضمــر المفــرد الغائــب 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

علــى الرغــم مــن قلــة اســتعماله في المضــارع، ولا يمكــن تحديــد ترتيــب معــن لظهــور الضمائــر، 
.)Aljenaie, 2001( إلا مــا يخــص ظهــور الســوابق قبــل ظهــور اللواحــق

ــ�ة  ــرف العربي ــاب ص ــة باكتس ــا المتعلق ــم القضاي ــد أه ــتقاق كأح ــائل الاش ــش مس وتن�اق
عامــة وصــرف الأفعــال خاصــة بدايــة مــن الحقيقــة النفســية للجــذر؛ لأن الجــذر وحــدة لغويــة 
مكونــة مــن دالّ، وهــو مجموعــة الأصــوات المكونــة لــه، ومدلــول وهــي الفكــرة العامــة المرتبطــة 
بهــا، وهــذا واقــع في وعــي المتكلــم، فالطفــل لديــه حساســية عاليــة تجــاه الأصــوات وقــدرة علــى 
التميــز بينهــا مــن جهــة، وقــدرات ذهنيــ�ة مــن جهــة أخــرى تؤهلــه لتشــفير المعــاني للأصــوات 

.)Rowland, 2013 المرتبــ�ة في شــكل الجــذر اللغــوي )فليــش، ١٩٩٧؛

ــة،  ــل المدرس ــرة قب ــن مبك ــذ س ــ�دأ من ــركة يب ــذور المش ــات ذات الج ــى الكلم ــرف عل والتع
ويتزايــد نمــوه بشــكل تدريــي حــى يســتقر بشــكل كامــل في فــرة المراهقــة، ولا يوجــد اختــاف 
بــن أطفــال مــا قبــل المدرســة وأطفــال ما بعد المدرســة مــن هــذه الناحيــة، ويســتطيع الأطفال 
كذلــك اشــتقاق كلمــة مــن نفــس الجــذر، علــى الرغــم مــن أن قــدرة أطفــال ما قبــل المدرســة أقل 
مــن قــدرة نظرائهــم مــن أطفــال المــدارس مــن هــذه الناحيــة )Albirini, 2018(، وقــد يكــون هــذا 
بســبب قلــة المحصــول المعجــي أو بت�أثــر الجانــب المعــرفي، كمــا يظهــر أثــر التعلــم عنــد أطفــال 
المــدارس في قدرتهــم علــى تميــز الجذور والاشــتقاق منهــا، والتعامل معهــا بِحرَفيّة أكــر، ونتيجة 
ــاني  ــون مع ــم يفهم ــا، إلا أنه ــرف عليه ــابها والتع ــول لاكتس ــدة أط ــذ م ــغ تأخ ــه فالصي ــذا كل له
الصيــغ بشــكل جيــد قبــل بلــوغ العــام الرابــع، ومــن حيــث الإنتــ�اج يســتخدم الأطفــال صيغًــا 
محــدودة مــن صــور الاشــتقاق قبــل بلــوغ السادســة )رشــيد، ٢٠٠٥(، ومــن حيــث لــزوم وتعــدي 
،)Aljenaie, 2001( الصيــغ تشــر الدراســات إلى أنــه مــن النــادر اســتب�دال الــازم بالمتعــدي 
إلا أن صيغــي التعديــة )فعّــل( و)أفعــل( مــن أول الصيــغ الفعليــة المشــتقة ظهــورًا، وأكثرهــا 
تكــررًا لــدى الأطفــال، وآخــــرها هــي صيغــة المشاركــــة )تفاعــل/ فاعــل(، والمطـاوعـــة )تفعــل، 

انفعل...إلــخ(، وتظهــر الأخطــاء في الأفعــال المضعفــة والمعتلــة بصــورة أكــر.
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وتشــر أيضًــا إلى أن الطفــل يفضــل الصيــغ المجــردة علــى المزيــدة حــى ســن متأخــرة، 
ــال لاســم  ويتفــاوت إنتــ�اج أوزان المعــى الواحــد حســب المرحلــة العمريــة؛ ويشــيع وزن فعَّ
ــل، وفي  ــى وزن فاع ــب أعل ــه، وبنس ــل محل ــر ويح ــدم العم ــع بتق ــار، ويتراج ــد الصغ ــل عن الفاع
الــة، بينمــا يتقــدم وزن  ــال، وفعَّ اســم الآلــة يســتعمل الأطفــال الصغــار وزن مِفْعَلــة، ويليــه فعَّ
ــال عنــد الكبــار، وقــد يســتعمل الأطفــال الصغــار وزن مِفعلــة لاســم المــكان، بينمــا يســتعمل  فعَّ
الكبــار وزن مفعَــل، يظهــر التعميــم المفــرط في اســتعمال الأطفــال لبعــض الصيــغ، كاســتعمال 

ح..( )رشــيد، ٢٠٠٥(. ارة، صــاَّ ــة علــى اســم الفاعــل )صــوَّ ــال للدلال صيــغ المبالغــة فعَّ

ــاب  ــات في اكتس ــاور الدراس ــد مح ــو أح ــرفي، وه ــي الص ــتقاق بالوع ــائل الاش ــل مس وتتص
ــه،  ــبة ل ــرفي بالنس ــد الص ــع التعقي ــل م ــى التعام ــ�ا عل ــدرة الطفــل ضمنيًّ ــل في ق ــ�ة، ويتمث العربي
فالقــدرة علــى تميــز الوحــدات الصرفيــة الأحاديــة، والوحــدات الصرفيــة المتعــددة، ومــن 
ثــم عــزل اللواصــق والصيــغ الصرفيــة عــن الجــذر، واســتعمالُها في جــذور أخــرى يعكــس هــذا 
الوعــي، إلا أنــه لا يوجــد أدلــة تجريبيــ�ة حــول قــدرة الطفــل في ســن مبكــرة علــى اســتعمال 
الصيــغ واللواصــق والجــذور علــى أنهــا بــى مختلفــة، ســوى إشــارات في دراســات ســابقة مثــل 
مــا يخــص تقــدم صيــغ جمــع المذكــر والمؤنــث الســالم -وهــي تقــوم علــى الإلصــاق- علــى صيــغ 
جمــع التكســر )Idrissi, 2017(، إلا إن إنتــ�اج كلمــات مركبــة جديــدة يــدل علــى الوعــي الصــرفي 
عنــد الطفــل، إذ تمثــل نســبة الكلمــات الجديــدة مــن لغتــه مــا بــن العامين الثــاني والثالــث ٪22 
ــارة  ــل مه ــث تمث ــة، حي ــل بالمدرس ــاق الطف ــدرة بالتح ــذه الق ــور ه )Fejzo et al., 2018(، وتتط
ــام  ــل بنظ ــا يتص ــح )Schiff & Saiegh-Haddad, 2018(، وهن ــرفي صري ــي ص ــة أو وع ــ�ا لغوي ميت
الكتابــة والتهجئــة وقواعــد الإمــاء، بحيــث يُظهــر الأطفــال تطــورًا في الوعــي الصــرفي مــع بدايــة 
معرفتهــم بنظــام الكتابــة، ويصــل إلى مراحــل متقدمــة عنــد نهايــة المرحلــة الابت�دائيــ�ة، ولا 
يقــف عنــده، فنمــو الوعــي الصــرفي ممتــد وطويــل )Taha & Saiegh-Haddad, 2017(، إلا أن 
دقــة الإمــاء في الصيغــة الصرفيــة أقــل منهــا في الجــذر اللغــوي، وبشــكل عــام فــإن تأثــر الجــذر 
علــى عمليــات الاشــتقاق أقــوى مــن تأثــر الصيــغ )Idrissi, 2017(؛ لأن الجــذر هــو كيــان دلالي، 
وقــد يعكــس ذلــك الحقيقــة النفســية للجــذر، بينمــا تمثــل الصيــغ قوالــب صوتيــ�ة صرفيــة، 
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الفصل الثاني
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا مــن خــال النظــام الكتــابي، بينمــا  وقــد تســهم الكتابــة في هــذا؛ لأن الجــذر اللغــوي يمثــل كليًّ
ــ�ا، إذ تأخــذ الصوائــت حــزا كبــرًا منهــا، وهــي أكــر عرضــة للخطــأ،  لا تمثــل الصيغــة إلا جزئيًّ
وعلــى الرغــم مــن أن اللواصــق لا تختلــف كثــرا مــن حيــث صحــة التهجئــة عــن الصيــغ إلا أن 
تهجئــة اللواحــق أصــح منهــا في الســوابق، وقــد يكــون الســبب أن اللواحــق في العربيــ�ة عرضــة 
للــراص في كلمــة واحــدة، وتســتعمل في الأســماء والصفــات والأحــوال؛ ممــا يوفــر مجالًا واســعًا 
لاســتعمالها، لــذا فمســتوى الصحــة فيهــا أعلــى، وقــد يكــون للأســباب العروضيــة تأثــر أيضًــا 
)Saiegh-Haddad, 2017(؛ فالطفــل عنــد اكتســابه اللغــة يعمــل علــى تكويــن معرفــة علائقيــة 
تتصــل بمكونــات لغتــه؛ ولــذا فــإن هــذه المعرفــة تخضــع لعــدة عوامــل، ومــن العوامــل المؤثــرة في 
الجانــب الصــرفي تحديــدا تــردد اللاصقــة؛ فكثافــة التعــرض للاصقــة في جــذور لغويــة مختلفــة 

يعــن علــى تمييزهــا، وعلــى زيــادة مســتوى الوضــوح الــدلالي.

وبشــكل عــام فــإن الكلمــات الجديــدة الــي ينتجهــا الأطفــال ميــدان فســيح للدراســات 
التجريبيــ�ة؛ لأنهــا غنيــ�ة بالمعلومــات حــول المعرفــة الداخليــة للبنــ�اء الصــرفي للغــة، وهــي ســبي�ل 
،)Fejzo et al., 2018( ــ الــي تخضع لها عمليت�ا الفهــم والإنت�ا ـــ وتحديدهــا  لفهــم المبــادئ العامــة ـ

الإنتــ�اج  في  الدراســات  وتواجــه  الإنتــ�اج،  مســتقلة عــن  أنــه عمليــة  علــى  يُــدرس  فالفهــم 
ــا محــددًا؛ لــذا  صعوبــات؛ إذ يصعــب علــى الباحــث أن يتحكــم بالدخــل لاســتث�ارة خرجًــا لغويًّ
ــبقية  ــث أس ــن حي ــاس، ٢٠١٩(، وم ــي وق ــ�اج )ماك ــا في الإنت ــر منه ــم أك ــات في الفه ــإن الدراس ف
الحــدث فــإن الفهــم يتقــدم علــى الإنتــ�اج، ويعتمــد الأطفــال في الفهــم علــى المكتســبات 

.)Al-Akeel,1998( المعرفيــة أكــر مــن الاعتمــاد علــى البنيــ�ة اللغويــة

وتظهــر صــور مختلفــة مــن الأخطــاء الصرفيــة في لغــة الطفــل في الدراســات الــي تســتهدف 
ــأ في  ــون الخط ــد يك ــة، وق ــة صرفي ــة أي علام ــوي دون إضاف ــذر اللغ ــتعمال الج ــا اس ــ�اج، منه الإنت
ــر أو  ــتعمال الضمائ ــأ في اس ــة، كالخط ــة الصرفي ــا في المطابق ــاء أيض ــع الأخط ــة، وتق ــة العلام صح
ــاف  ــف باخت ــاء تختل ــذه الأخط ــرط، إلا أن ه ــم مف ــع لتعمي ــس، إذ تخض ــات الجن ــتعمال علام اس
ســمات  في  النظــر  اللغــوي  الاكتســاب  لــدارس  المهــم  فمــن  لــذا  )Rowland, 2013(؛  اللغــات 
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اكتساب العربية في الدراسات اللسانية المعاصرة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــات  ــى عملي ــمات عل ــك الس ــر تل ــا وتأث ــة ذاته ــة اللغ ــم خصوصي ــدرس، لفه ــودة بال ــة المقص اللغ
الاكتســاب، ومحاولــة تحديــد ســمات القواعــد الكليــة، إذ يســر الــدرس النظــري بتــوازٍ مــع الدرس 
التجريــي للوصــول إلى نتــ�ائج ذات أســس عمليــة، ضمــن إطــار نظــري يقــدم لهــا الدعــم الــكافي.

بشــكل عــام يمكــن القــول بــأن الدراســات المقدمــة حــول اكتســاب العربيــ�ة علــى الرغــم 
مــن قلتهــا شــملت الأنظمــة اللغويــة المختلفــة، وســاهمت في وصــف اكتســاب النظــم اللغويــة 
في العربيــ�ة، إلا أن الحاجــة لتقديــم دراســات تطبيقيــة حــول اكتســاب اللغــة في العربيــ�ة عامــة 
ــه  ــدد في ــي؛ إذ تتع ــرف الغ ــز بالص ــ�ة تتم ــرفي؛ لأن العربي ــام الص ــة النظ ــة، وخاص ــزال قائم لا ت
الوحــدات الصرفيــة حــرةً ومقيــدةً، وتختلــف مــن حيــث الصــرف والاشــتقاق؛ مما يجعــل الإلمام 
بصــور الاكتســاب الصــرفي بحاجــة إلى بــذل مزيــد مــن الجهــود المنظمــة للبحــث في المجــال، وهــو 
مــن جهــة أخــرى يوفــر مجــالًا فســيحًا لتقديــم أبحــاث تطبيقيــة، مــع الأخــذ بالاعتبــ�ار أهميــة 
الجوانــب النظريــة في مجــال الاكتســاب عامــة، واللغــة المقصــودة بالبحــث ونظامهــا الصــرفي 

خاصــة، إذ يوفــر القاعــدة الأساســية للبحــث في الاكتســاب.





الفصل الثالث
اللواصق المتصلة بالأسماء

ودلالتها الصرفية والاشتقاقية

اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء 
في اللغة العربية
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــم  ــن المه ــذا فم ــ�ة؛ ل ــة العربي ــرفي للغ ــام الص ــن النظ ــي ضم ــث تطبيق ــة بح ــة الحالي الدراس
ــمات  ــك الس ــر تل ــا، وتأث ــة ذاته ــة اللغ ــم خصوصي ــربي لفه ــرفي الع ــام الص ــمات النظ ــر في س النظ
علــى عمليــات الاكتســاب، ومحاولــة تحديــد ســمات القواعــد الكليــة، وفيمــا يلــي أســتعرض علــى 
عجالــة الأنظمــة اللغويــة المتعــددة، ثــم أقــف عنــد النظــام الصــرفي خاصــة بــيء مــن التفصيــل.

١– اللغة وأنظمتها:
اللغــات هــي »منظومــات تركيبيــ�ة تنظــم مبادئهــا ترتيــب عناصــر -فونيمــات، وحــدات 
صوتيــ�ة، وحــدات لفظيــة، كلمــات - في تعبــرات لغويــة، وتشــرك اللغــات بمبــادئ أساســية، 
مثــل أنهــا ترتكــز إلى فونيمــات تتجمــع في مقاطــع لفظيــة، ولجميعهــا مرادفــات أســماء وأفعــال 
 تتجمــع في تراكيــب تعبيريــة وفي جمــل وفــق بنيــ�ة شــجرية« )دو بويســون، 2011، ص ٩(،
تتشــابه اللغــات مــن حيــث إن كلاًّ منهــا تحتــوي علــى نظــام نحــوي ونظــام صــوتي ـــ وهــو 
ــي  ــد ال ــن القواع ــو يتضم ــرفي ـــ وه ــام ص ــوات في اللغة ـــــ، ونظ ــة بالأص ــد المتصل ــم القواع يحك
تحكــم صيــغ الكلمات ـــــ، ونظــام تركيــي ـــ وهــو يتضمــن القواعــد الــي تحكــم بنيــ�ة الجملــة ـــــ 
)فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، ولا يعــد المعجــم نظامًــا مــن أنظمــة اللغــة؛ لأن عناصــره لا ترتبــط 

ــان، ٢٠٠٦(. ــة )حس ــن اللغ ــزء م ــه ج ــة، لكن ــات عضوي بعلاق

اللغــة نظــام تجريــدي يمثــل الــكلامُ الصــورةَ المنجــزة منــه، ويحتــوي كل نظــام مــن أنظمتهــا 
ــدات  ــفه؛ )فالوح ــد وكش ــى تحدي ــة المع ــؤدي وظيف ــي ت ــاني ال ــن المب ــة م ــى مجموع ــة عل الثلاث
ــة،  ــاني النحوي ــة المع ــى تأدي ــا عل ــن أيض ــة، وتع ــاني الصرفي ــؤدي المع ــة Morpheme ( ت الصرفي
وهــذا يشــر إلى أهميــة المكــون الصــرفي وموضعــه مــن النظــام اللغــوي عامــة )حســان، ٢٠٠٦(، 
وفي العربيــ�ة خاصــة إذ تتمــز العربيــ�ة بصــرف غــي، حيــث تتعــدد فيهــا )الوحــدات الصرفيــة( 
مــا بــن )وحــدات صرفيــة مقيــدة(، )ووحــدات صرفيــة( حــرة للتعبــر عــن المعــاني الصرفيــة؛ 

ولهــذا الغــى أثــر علــى اكتســاب العربيــ�ة.
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢– النظام الصرفي:
الصرافــة Morphology وهــي دراســة الكلمــات وبنيتهــا، وتهــدف إلى تنظيــم المعرفــة للطرق 
الــي تبــى بهــا الكلمــات، وتدخــل في علاقــات مــع بعضهــا، أو مــع تراكيــب كبــرة، مثــل الجملــة 

أو عــر الرصيــد العــام للغــة )تــورابي، ٢٠١٥(.

٢–١– أقسام الصرف:
تختلــف اللغــات في أنظمتهــا الصرفيــة، فمنهــا الصــرف السلســلي ويكــون اعتماده علــى اللواصق 

دون تغيــر في جــذر الكلمــة، ولا سلســليٍّ بحيــث يحــدث التغيير داخــل الجذع )تــورابي، ٢٠١٥(.

ينقسم الصرف في العربي�ة إلى قسمين:

ــق 	-أ ــة لواح ــى إضاف ــد عل ــة، ويعتم ــم والصف ــل والاس ــة للفع ــور مصرف ــي: ص تصريف
ــة. ــولات اللغوي ــي إلى المق تنت

ــا مــن الجــذر، قــد تكــون 	-ب
ً

اشــتقاقي: يمكــن مــن توليــد صــور مشــتقة جديــدة انطلاق
صــورا اشــتقاقية كثــرة، وقــد يتفــرد الجــذر بمشــتق واحــد؛ مثــل يــاء النســبة، وهــي 
اللاحقــة الاشــتقاقية الوحيــدة في العربيــ�ة الــي تحــول الاســم إلى صفــة، ويطلــق 
 ،)١٩٩٧ )فليــش،  النســبي�ة«  »الصفــة  أو  النســبة«  »صفــة  المنســوب  علــى 
فالنظــام الصــرفي العــربي يعتمــد علــى الجــذر، وهــو مكــون مــن صوامــت تعــر 
ــي  ــت ال ــة الصوائ ــال إضاف ــن خ ــكار م ــان أو أف ــه مع ــاف ل ــاسي، تض ــى أس ــن مع ع
ــة  ــو مجموع ــن دالّ ـــ وه ــة م ــة مكون ــدة لغوي ــذر وح ــكلها، فالج ــة ش ــي الصيغ تعط
الصوامت ـــــ، ومدلــول ـــ وهــو المعــى أو الفكــرة المرتبطــة به ـــــ )فليــش، ١٩٩٧(، 
والطــرق الأساســية لبنــ�اء الصيــغ الصرفيــة هــي إمــا إضافــة الصوائــت علــى الجذرــــ  
ــ�ه، أو تضعيــف الصامــت الثــاني أو الثالــث،  بقيــود تعتمــد طبيعــة الصائــت وكميت
ــر  ــر التغ ــع لتأث ــه خاض ــاق، لكن ــول الداخلي ـــــ، أو الإلص ــام التح ــى نظ ــذا يس وه

الداخلــي )فليــش، ١٩٩٧(.



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

91

اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٣– المقولات التصريفية:
٣–١– مقولة التعيين:

تختــص مقولــة التعيــن بالتفريــق بــن التنكــر والتعريــف )هــوانج،٢٠١٥(، وهــي وظيفــة 
ثابتــ�ة خاصــة بالاســم )فليــش، ١٩٩٧( في اللغــة العربيــ�ة، إذ تنفــرد بوجــود أداة للتعريــف مــن 
بــن اللغــات الســامية، بــل وبوجــود أداة للتنكــر عنــد مــن يــرى أن التنويــن أداة للتنكــر )تورابي، 
٢٠١٥؛ غابوتشــان، د.ت(، و)الــــ( التعريــف لا تختــص بالاســم بمعنــاه الضيــق، ولكــن تشــمل 

الصفــات والأعــداد، ممــا يدخــل التعريــف والتنكــر في مجــال أوســع )غابوتشــان، د.ت(.

درس العــرب التعريــف والتنكــر مــن خــال تقســيم الاســم إلى معرفــة ونكــرة، وتقســيم 
المعــارف والتفريــق بينهــا بحســب درجــة تعريفهــا، إذ تصنــف المعــارف إلى أصليــة؛ أي إن 
ــي  ــة ال ــر الأصلي ــارف غ ــم، والمع ــماء العل ــر وأس ــع كالضمائ ــل الوض ــن أص ــا م ــف فيه التعري
إضــافي  مركــب  في  بدخولهــا  أو  بـ)الــــ(  كالمعــرف  عليهــا  الأداة  بدخــول  التعريــف  اكتســبت 
ــا  ــالي منه ــم الخ ــرف بـ)الــــ( والاس ــم المع ــن الاس ــوا ب ــم قابل ــن أنه ــان، د.ت(، وفي ح )غابوتش
ــة  ــدرج في دلال ــ�ة، ١٩٨٥(، وكان الت ــن غريب ــرات )اب ــن النك ــل م ــارف مقاب ــة المع ــن لبقي ــم يك ل
التعريــف مــردّه النظــر إلى المضمــون لا إلى الشــكل وحــده؛ إذ يعتمــد المضمــون علــى دلالــة 
الخــاص والعــام )غابوتشــان، د.ت(، حــى إنهــم جعلــوا لبعــض الأســماء منزلــة وســطى بــن 
التعريــف والتنكــر كالنكــرة غــر المحضــة، كمــا ناقشــوا أســماء الأزمنــة بــن التنكــر والتعريــف 

)هــوانج،٢٠١٥(.

وقــد لاحــظ علمــاء العربيــ�ة أن النكــرة هــي الأصــل؛ لأنهــا غــر موســومة، والتعريــف 
ــان، د.ت؛  ــا )غابوتش ــي يضيفه ــاني ال ــروا في المع ــالي نظ ــومة، وبالت ــة موس ــه صيغ ــادث؛ لأن ح
ابــن غريبــ�ة، ١٩٨٥(، ومــزوا بــن أنــواع التعريــف بالــام )العهديــة، والجنســية، والزائــدة(؛ 
فالزائــدة مثــا تدخــل علــى الأعــام، وهــي معــارف فــا تفيــد التعريــف، وعلــى الأعــداد 
وهــي نكــرة فــا تفيــد أيضــا التعريــف، وفي المقابــل ليــس كل منــون نكــرة، فقــد تنــون الأعــام 
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وهــي معــارف، ولا تنــون الممنوعــات مــن الصــرف وقــد تكــون نكــرات، لــذا يجــب التميــز 
ــا  بــن التعريــف والتنكــر بوصفهمــا ســمات تركيبيــ�ة دلاليــة وبــن صــور تحققهمــا صرفيًّ
)تــورابي، ٢٠١٥؛ هــوانج، ٢٠١٥(، وتتحقــق )الــــ( التعريــف بأشــكال صوتيــ�ة مختلفــة: فهــي إمــا 
ــل  ــكلام مث ــاكنة في درج ال ــد(، أو لامٌ س ــل )الول ــكلام مث ــف في أول ال ــة وأل ــبوقة بفتح لامٌ مس
)بالبيــت(، أو ألــفٌ مفتوحــة متلــوة بصــوت مماثــل للصــوت الأول مــن الكلمــة مثــل )الرجــل(، 
وتنطــق بصــوت مماثــل للصــوت الأول مــن الكلمــة في درج الــكلام مثــل )فالرجــل(، واختــاف 
صــور تحققهــا ســبب اختــاف الموقــف منهــا، فســيبويه يــرى أنهــا الــام وحدهــا وإنمــا ســبقتها 
فتحــة، ويــرى الخليــل أنهــا همــزة بعدهــا فتحــة مثــل )هــل(، والمــرد يــرى أن حــرف التعريــف 
هــو الهمــزة المفتوحــة وقــد تبــ�دل الــام ميمــا في لغــة حمــر، أمــا لنــدروف فــرى أن التعريــف في 
العربيــ�ة هــو تضعيــف الســاكن الأول مــن الاســم المعــرف ظهــر في مجموعــة مــن حــروف لحلــق، 
ــا  ــورابي )٢٠١٥( أنه ــرزاق ت ــورابي، ٢٠١٥(، ويــرى د. عبد ال ــرى )ت ــرات أخ ــة لتغ ــت البقي وخضع
عبــارة عــن لام ســاكنة مســبوقة بفتحــة، وظهــور حركتهــا مرتبــط بالقيــود المقطعيــة في حالــي 

ــد ،٢٠٠٤(. ــورابي، ٢٠١٥؛ عبدالواح ــف )ت ــل والوق الوص

يــرِد التنويــن بوصفــه علامــة تنكــر في مقابــل )الــــ( التعريــف بوصفهــا علامــة للتعريــف 
في الــراث العــربي، إلا أن بعــض العلمــاء ومنهــم الفــاسي الفهــري يــرى أن التنويــن لا يمكــن أن 

يكــون علامــة للتنكــر لأســباب هــي:

	1 نظرية الوسم تشترط أن يكون أحد جانبي التقابل موسومًا والآخر غير موسوم.-

	2 يحتمل التنوين التخصيص وعدمه وكذلك التعريف.-

	3 اختفــى التنويــن في العاميــات بينمــا احتفــظ التعريــف بوســمه )تــورابي، ٢٠١٥(، -
وتحتفــظ بعــض اللهجــات ببعــض مواضــع التنويــن، ولعــل اللهجــة المدرجــة ضمــن 
ــم يــرد في لغــة الطفــل. ا، ول البحــث الحــالي تخلــو مــن التنويــن، إلا في حــدود ضيقــة جــدًّ

ــع  ــون الجم ــة أن ن ــن بحج ــف والتنوي ــن )الــــ( التعري ــل ب ــك التقاب ــل ذل ــن تعلي ولا يمك
والمثــى تحــذف عنــد الإضافــة مثــل التنويــن، لأن )الــــ( التعريــف تدخــل علــى الجمــع والمثنى ولا 
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يمكــن الجمــع بــن علامتــن متضادتــن في المعــى الصــرفي، وإن عُلــل ذلــك بــأن النــون دخلــت 
ــا أو حشــوية )تــورابي، ٢٠١٥(. قبــل التعريــف؛ لــذا تعتــر النــون في الجمــع والمثــى فارغــة دلاليًّ

التعريــف مقولــة نحويــة مثــل الشــخص، فــا تعــر عــن خاصيــة دلاليــة وحيــدة، ولا تكون 
موحــدة في كل صورهــا، ويــرى لايــز  Lyons أن التعريــف والشــخص يشــكلان مقولــة واحــدة، 
وهــذا الربــط موجــود في الــراث العــربي، حيــث يربــط التعريــف بالضمائــر، إذ تصــور أعلــى 
درجــات المعرفــة التكامليــة بــن الشــخص والتعريــف، يظهــر مــن خــال كــون الشــخص ســمة 
مــن ســمات التطابــق، ويكــون في الفعــل ولا يظهــر في المركــب الاســي، أمــا التنكــر فــراه مقولــة 
دلاليــة فارغــة لا توجــد وحــدة صرفيــة تعــر عنــه )تــورابي، ٢٠١٥(. ويــرى غابوتشــان )د.ت( أن 
)الــــ( التعريــف تــؤدي مهمــة تب�ديــل الاســتعمال بينهــا وبــن الضمــر الشــخصي، لمــا يتضمنــه 
ــر  ــتب�دال الضم ــن اس ــن لا يمك ــارة، لك ــم الإش ــع اس ــرد وم ــف المج ــى التعري ــن مع ــر م الضم
ــنادي،  ــب الإس ــن في المرك ــه ممك ــي لكن ــب الوصف ــف في المرك ــع أداة التعري ــم م ــخصي باس الش

وذلــك يُــردّ إلى طبيعــة دلالــة الضمــر الشــخصي لا إلى التعريــف والتنكــر.

ــة  ــة تعريفي ــة إلى إحال ــم الإحال ــة، وتنقس ــم الدلال ــة في عل ــام الإحال ــن بنظ ــرن التعي يق
ــة  ــ�ة، وفي الإحال ن ــة معيَّ ــة وإحال ــة عام ــم إلى إحال ــة تنقس ــة التعريفي ــة، والإحال ــة تنكيري وإحال
التنكيريــة إلى إحالــة مخصصــة وإحالــة غــر مخصصــة أو عشــوائي�ة )هــوانج، ٢٠١٥(، وللبعــد 
التــداولي دور في فصيلــة التعيــن ونظــام الإحالــة؛ إذ يؤدي الســياق دورًا في تحديد نــوع التعريف، 
وترتبــط أشــكال مــن الإحالــة التعريفيــة بالاســتعمال اللغــوي، وقــد تــدل النكــرة علــى معرفــة 
ــوانج، ٢٠١٥(، ــة )ه ــة المخصص ــ�ل الإحال ــن قبي ــذا م ــم( وه ــوم عظي ــبك الله في ي ــل: )يحاس  مث

ويعامــل هــذا في الــراث العــربي علــى أنــه حالــة خاصــة مــن التنكــر، وقــد يجعلــه بعضهــم حالــة 
بــن المعرفــة والنكــرة، يــدل علــى هــذا أن لــه أحكامًــا خاصــة )هــوانج،٢٠١٥(.

٣–٢– مقولة الجنس:
الجنــس في العربيــ�ة مذكــر ومؤنــث، وليــس فيهــا محايــد إلا في رأي بعــض العلمــاء وعلــى 
نطــاق ضيــق في )مــن، مــا( الموصولتــن )هــوانج،٢٠١٥(، يمثــل المذكــر الأصــل فليــس لــه علامــة 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــن: الأول  ــن وجه ــة م ــس في اللغ ــائل الجن ــرب لمس ــر الع ــد نظ ــة، وق ــز بعلام ــرع يم ــث ف والمؤن
ــث  ــر والمؤن ــمين المذك ــق قس ــا وف ــاظ وصنفوه ــة الألف ــل اللغ ــع أه ــث جم ــوي، حي ــه اللغ الوج
التأنيــث  الــذي حاولــوا فيــه تتبــع اطــراد علامــات  )القحطــاني، ١٤٠٩(، والوجــه النحــوي 
ــا في مســائل التأنيــث؛ إذ بعــض الكلمــات مثــل:  ١(؛ إذ تلعــب الدلالــة دورًا مهمًّ )القحطــاني، ٤٠٩
ــز  ــة دورًا في التمي ــول الدلالي ــا أن للحق ــن، كم ــى الجنس ــدل عل ــان( ت ــخص، وإنس )زوج، وش
ــار  ــال والأنه ــماء الجب ــر أس ــدن، وتذكّ ــدول والم ــماء ال ــث أس ــث تؤن ــث، حي ــر والمؤن ــن المذك ب
ــث،  ــم مؤن ــاف في كل اس ــر ولا تض ــم مذك ــات في اس ــذه العلام ــاف ه ــد تض ــوانج،٢٠١٥(، وق )ه
مثــل حمــزة علمًــا لمذكــر، وســعاد علمًــا لمؤنــث، وبعــض الصفــات مثــل: حامــل ومرضِــع، وبعض 
الصفــات الــي تســتعمل للمذكــر والمؤنــث دون علامــة مثــل: صبــور وذبيــح ومِعطــار وجــواد، 
مــة، وهنــاك أســماء  وقــد تضــاف تــاء التأنيــث فيمــا يكــون وصفــا للجنســن مثــل هُمَــزَة، وعلاَّ
ــذا إلى  ــم ه ــرُدُّ بعضه ــام، والأم(، ويَ ــل: )الخ ــا مث ــات أيض ــتعمل صف ــتقة تس ــر مش ــدة غ جام

مرحلــة قديمــة مــن عمــر اللغــة لــم تظهــر فيهــا علامــات التأنيــث )القحطــاني، ١٤٠٩(.

3-2-1- أقسام التأنيث وعلاماته:

ــى  ــاء، عل ــورة والت ــف المقص ــدودة والأل ــف المم ــي الأل ــث ه ــات تأني ــم بعلام ــص الاس يخت
ــأوزان محــددة وألفــاظ مســموعة، أمــا التــاء فلهــا  أن الألــف الممــدودة والمقصــورة محصــورة ب
مواضــع ســماعية )أســماء الكائنــ�ات الحيــة(، وأخرى قياســية )المشــتقات(، ويختلــف التأنيث 
بالتــاء عــن الألــف بنوعيهــا بــأن التــاء تدخــل علــى اســم تــام الفائــدة تضيــف لــه التأنيــث فهــي 
ــاء  ــاني، ١٤٠٩(، وت ــم )القحط ــا الاس ــي عليه ــد ب ــف فق ــا الأل ــث، أم ــى التأني ــدل عل ــة ت لاصق
التأنيــث هــي أكــر العلامــات ورودا )عبــد الواحــد، 2004(؛ لهــذه الأســباب أدرجــت في البحــث 

الحــالي بوصفهــا لاصقــة تعــر عــن التأنيــث.

تتبــع علمــاء العــرب مســائل التأنيــث وقســموا المؤنــث إلى مؤنــث حقيقــي ســواء بعلامــة 
أو دونهــا، ومؤنــث مجــازي بعلامــة أو دون علامــة، ومؤنــثٍ لفظــيّ الــذي يحتــوي علامــة تأنيــث 
دون أن يــدل علــى مؤنــث، مثــل معاويــة ويحــى، ومؤنــث معنــوي وهــو مــا دل علــى مؤنــث دون 
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

علامــة مثــل زينــب وســعاد، ومؤنــث لفظــي معنــوي وهــو مــا دل علــى مؤنــث واشــتمل علامــة 
.)١ )القحطــاني، ٤٠٩

3-2-2- تاء التأنيث:

لتــاء التأنيــث وظائــف لا تقــف عنــد حــدود التعبــر عــن التأنيــث فحســب؛ منهــا تميــز 
الواحــد مــن جنســه، والمبالغــة في الصفــة، وتأكيــد المبالغــة، والدلالــة علــى التعريــب، والدلالــة 
الوحــدة، والتحــول مــن الوصفيــة إلى الاســمية  النســب، وتوكيــد الجمــع، وتوكيــد  علــى 
ــع،  ــذه المواض ــي في ه ــث الحقيق ــد التأني ــي لا تفي ــة، وه ــ�ة الصرفي ــذف في البني ــض الح لتعوي
ــا معاملــة المؤنــث لوجــود العلامــة )هــوانج، ٢٠١٥؛ عبدالواحــد، ٢٠٠٤؛ فليش،  لكنهــا تعامــل نحويًّ
ا كانــت تعــي تنظيــم الأســماء في  ١٩٩٧(، ويــرى هــري فليــش أن لواحــق التأنيــث قديمــا جــدًّ
تــدرج مــن الأعلــى إلى الأقــل قيمــة، ثــم تحــددت بمــرور الوقــت بالدلالــة علــى التأنيــث ولــم يبــقَ 
مــن وظيفتهــا الأولى ســوى لواحــق في التصغــر أو التحقــر واســم الجماعــة، ويســتدل بمطابقــة 
الفاعــل للمفعــول أو النعــت للمنعــوت في مثــل اســم الجمــع، إلا أنــه يتوقــف عنــد الصيــغ الــي 
عُــول، ويعلــل ذلــك باعتبــ�ارات قديمــة 

َ
عِيــل، وف

َ
تصــدق علــى المذكــر والمؤنــث، مثــل مِفْعــال، وف

تركــت أثــرًا )فليــش، ١٩٩٧(.

ومــن الأحــكام المتعلقــة بالتأنيــث عامــة وتــاء التأنيــث خاصــة، أنــه لا يتغــر شيء في 
ــذف  ــا تح ــجرتين، بينم ــجرة -شجرتان/ش ــل ش ــ�ه مث ــد تثنيت ــث عن ــ�اء التأني ــث بت ــم المؤن الاس
تــاء التأنيــث مــن المفــرد عنــد جمعــه جمعًــا مؤنثًــ�ا سالـــمًا؛ لئــا تجتمــع علامتــا تأنيــث في الاســم 
الواحــد مثــل فاطمــة –فاطمــات، وفي التصغــر لا يت�أثــر لفــظ الثــاثي المؤنــث بتــ�اء التأنيــث مثــل 
شــجرة –شُــجيرة، أمــا الرباعــي فمــا فــوق فــا تحــذف العلامــة ولا تراعــى في عــدد أحرفــه، فكأنهــا 
تحــذف ليصغــر الاســم ثــم تــرد إليــه بعــد تصغــره مثــل أســورة –أســيورة، وعنــد النســبة حــذف 

تــاء التأنيــث عنــد النســب مثــل مكــة -مكــيّ، ومثــل فاطمة-فاطــيّ )القحطــاني، ١٤٠٩(.

ــل:  ــرة، مث ــرف إن كان نك ــة ويص ــرف إن كان معرف ــن الص ــث م ــ�اء التأني ــث بت ــع المؤن ويمن
.)١ ــاني، ٤٠٩ ــرى )القحط ــةٍ أخ ــةَ وفاطم ــررت بفاطم م
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والتأنيــث أحــد العناصــر الــي تســتلزمها المطابقــة في المركبــات الاســمية عامــة، وفي 
ــة  ــب المطابق ــث، فتج ــر والتأني ــث التذك ــن حي ــالات م ــا ح ــداد لمعدوده ــاظ الأع ــة ألف مطابق
في الواحــد والاثنــن، وتجــب المخالفــة في الأعــداد مــن ثلاثــة إلى تســعة، وتخالــف العشــرة 
ــر  ــا تتغ ــة ف ــف والمائ ــود والألْ ــاظ العق ــا ألف ــة، أم ــت مركب ــق إن كان ــردة وتطاب ــت مف إن كان
ــى  ــس يراع ــم الجن ــع واس ــم الجم ــرد، وفي اس ــال المف ــع ح ــ�ار في الجم ــذ بالاعتب ــا، ويؤخ صيغته
تأنيــث لفظيهمــا وتذكــره )القحطــاني، ١٤٠٩(، وفي النعــت الحقيقــي يطابــق النعــت منعوتــه، 

أمــا في النعــت الســببي فالمطابقــة بــن النعــت ومرفوعــه )القحطــاني، ١٤٠٩(.

ــد وتطابقــه في الجنــس،  وفي التوكيــد تشــتمل الألفــاظ علــى ضمائــر تعــود علــى المؤكَّ
١(، وكذلــك في الضمائــر؛ إذ يجــب أن تطابــق  وفي البــدل أيضــا تجــب المطابقــة )القحطــاني، ٤٠٩

.)١ مرجعهــا في الجنــس )القحطــاني، ٤٠٩

وبالنســبة للتأنيــث بشــكل عــام فــإن مقولــي الجنــس والجمــع تتفاعــان، إذ يعامــل جمــع 
غــر العاقــل معاملــة المفــرد المؤنــث، ويجــوز في جمــع التكســر للعاقــل أن يعامــل معاملــة المفــرد 

المؤنــث علــى تقديــر معــى الجماعــة، ويجــوز التأنيــث مــع اســم الجنــس الجمعــي كالشــجر. 

٣–٣– مقولة العدد:
تقسم الأسماء في العربي�ة إلى مفرد ومثنى وجمع، وتتفاعل مقولتا العدد والجنس.

3-3-1- المثنى:

ــون،  ــاء ون ــة ي ــة لاصق ــوع بإضاف ــون، ون ــف ون ــة أل ــة لاصق ــوع بإضاف ــان: ن ــ�ة نوع للتثني
ويشــرط أن يكــون الاســم المثــى دالا علــى اثنــن ولــه مفــرد مــن لفظــه )هــوانج، ٢٠١٥؛ فليــش، 
ك  ١٩٩٧؛ العطيــة، ١٩٩٩(، واختلُــف في النــون هــل هــي عــوض عــن التنويــن أو أنهــا تنويــن حُــرِّ
ــا  ــوع، أو أنه ــى المرف ــف والمث ــه بالأل ــوف علي ــوب الموق ــرد المنص ــن المف ــرق ب ــا للف ــوي، أو أنه فق
بــدل مــن الحركــة، أو أنهــا بــدل مــن تنوينــن؛ لأن المثــى عبــارة عــن مفــرد ومفــرد، ولــكل منهمــا 
تنويــن )العطيــة، ١٩٩٩(، أو هــي حشــوية إذ تســقط عنــد الإضافــة )تــورابي، ٢٠١٥(، وللمثــى 
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نــوع آخــر ليــس لــه مفــرد مــن لفظــه )العطيــة، ١٩٩٩(، وهــو قائــم علــى أســاس معجــي، فــا 
يدخــل في حــز اســتعمال اللواصــق للتعبــر عــن العــدد؛ لــذا هــو خــارج إطــار الدراســة الحاليــة.

والتثنيــ�ة بشــكل عــام ظاهــرة أصيلــة في العربيــ�ة لكنهــا غــر مســتقرة، فعلامــة الإعــراب 
ــون في  ــف والن ــزم الأل ــواهد يل ــن الش ــدد م ــن ورد ع ا، لك ــرًّ ــا وج ــاء نصبً ــا، والي ــف رفعً ــي الأل ه
ــ�ة؛ إذ  ــ�ة الحديث ــات العربي ــذا في اللهج ــر ه ــة، ١٩٩٩(، ويظه ــاث )العطي ــراب الث ــالات الإع ح

ــة. ــة الحالي ــة في الدراس ــة المدرج ــا اللهج ــ�ة، ومنه ــاء للتثني ــزم الي تل

3-3-2- الجمع:

في العربي�ة نوعان من الجمع:

جمــع صــرفي: ينقســم إلى الجمــع الســالم )مذكــرٍ ومؤنــثٍ(، وإلى جمــع التكســر، ويعتمــد 
ــا  ــث، أم ــع والتأني ــر أو الجم ــع والتذك ــد الجم ــي تفي ــة، وه ــادة اللاحق ــى زي ــالم عل ــع الس الجم
ــالم  ــع الس ــد، ٢٠٠٤(، فجم ــوانج، ٢٠١٥؛ عبدالواح ــة )ه ــ�ة الداخلي ــر البني ــم بتغي ــر فيت التكس
ــر،  ــب والج ــل النص ــع مقاب ــ�ان، الرف ــان إعرابيت ــه حالت ــق ول ــة لواح ــاغ بإضاف ــارجي يص ــع خ جم
وتلــزم فيــه اللهجــات الحديثــ�ة اليــاء والنــون، وجمــع داخلــي لا يعتمــد علــى الإلحــاق بــل بت�أثــر 

التحــول الداخلــي، وفي حــالات إعرابــه يشــابه الأســماء المفــردة.

القســم الثــاني هــو جمــع معجــي، وينقســم إلى اســم الجمــع واســم الجنــس )فليــش، ١٩٩٧(، 
ــ�ا يجمــع بــن اســم الجنــس واســم الجمــع  ويــرد اســم المجموعــة بوصفــه مصطلحًــا غربيًّ

)هــوانج،٢٠١٥(.

ــاك  ــا أن هن ــواز، كم ــبي�ل الج ــى س ــث عل ــرد المؤن ــة المف ــل معامل ــر العاق ــع غ ــل جم ويعام
ألفاظًــا تســتعمل مفــردا وجمعــا )الفلــك والطاغــوت(، وقــد يــرد مــن ألفــاظ الجمــوع صفــة 
مثــل )ثــوب أســمال، درع دلاص( )هــوانج،٢٠١٥(، في حــن تجمــع بعــض الصفــات المذكّــرة 

ــد، 2004(. ــد الواح ــيات...( )عب ــال راس ــل )جب ــث مث ــع تأني جم
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٣–٤– مقولة الشخص:
تظهــر مقولــة الشــخص في العربيــ�ة بصــورة الضمائــر؛ وتنقســم إلى ضمائــر منفصلــة 
وضمائــر متصلــة؛ المتصلــة تنقســم إلى ضمائــر حضــور وضمائــر غيبــ�ة، يضــاف إلى ضمائــر 
الحضــور أســماء الإشــارة، وإلى ضمائــر الغيبــ�ة الأســماء الموصولــة؛ لأنهمــا يحيلان إلى شــخص أو 
ٍ وفقًــا لقصــد المتكلــم )هــوانج،٢٠١٥(، أعرضهــا في الجــدول التــالي )فليــش، ١٩٩٧(:

شيء معــنَّ

جدول رقم )3-1( الضمائر المتصلة بالأسماء

معنى
الضمير

 الضمائر المنفصلة  الضمائر المتصلة
جمعمثنىمفردجمعمثنىمفرد

نحن ×أنانا ×يالمتكلم

أنتم-أنتنأنتماأنتَ-أنتِكُم-كُنَّكُماكَ-كِالمخاطب 

هُمْ -هُنَّهما هُو -هيهُمْ-هُنَّهُماه-هاالغائب

وترتبط الضمائر المتصلة بالزمن في الأفعال، أعرضها في الجدول التالي:

جدول رقم )3-2( الضمائر المتصلة بالأفعال

الغائبالمخاطبالمتكلم
العدد

جمعمثنىمفردجمعمثنىمفردجمعمثنىمفردالزمن

و، نا×تُمْ، تنتُماتَ، تِنا×تُالماضي

و، نا×و، ناي×××المضارع

×××و، نا××××الأمر

تتفاعــل فصائــل الشــخص مــع فصائــل الجنــس والعــدد، فالضمــر يتطابــق مــع مرجعــه 
مــن حيــث العــدد والجنــس والشــخص؛ ذلــك أن عــود الضمــر يقــوم بــدور الوصــل بــن أجــزاء 
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الجملــة الكــرى والصغــرى )هــوانج،٢٠١٥(، لكنــه علــى الرغــم مــن ارتب�اطــه بهــا إلا أنــه مســتقل 
ــل؛  ــى الفاع ــة عل ــس علام ــدد والجن ــا الع ــاري، بينم ــر إش ــه عنص ــى أن ــف عل ــه يوظ ــا؛ لأن عنه
فســمات العــدد والجنــس ذات طبيعــة اســمية، وهــي مســتقلة عــن الخطــاب، أمــا ســمة 
ــالأدوار  ــة ب ــمات المرتبط ــل الس ــا تمث ــا؛ لأنه ــال أساس ــودة في الأفع ــمة موج ــي س ــخص فه الش
الخطابيــ�ة )تــورابي، ٢٠١٥(، بشــكل عــام تــؤدي الضمائــر والأســماء الموصولــة وأســماء الإشــارة 
دورًا في التماســك داخــل التركيــب )هــوانج،٢٠١٥(، إلا أنهــا في هــذه الدراســة تُن�اقــش مــن حيــث 
كونهــا لاصقــة صرفيــة للأســماء، ومــن حيــث دلالتهــا علــى الشــخص في الأســماء، وعليــه فــإن 

دورهــا في الأفعــال أو الحــروف خــارج نطــاق الدراســة.

٣–٥– ياء النسبة:
تنفــرد يــاء النســبة في هــذا البحــث بأنهــا اللاحقــة الــي لا تنتــي إلى مقولــة لغويــة، وبأنهــا 
لاحقــة اشــتقاقية لا تصريفيــة، إذ تنقــل اللفــظ مــن الاســمية إلى الوصفيــة، وهــي لاحقــة 
اليــاء المشــددة الــي تضــاف للاســم لتــدل علــى علاقــة انتســاب إلى جماعــة إنســاني�ة، بحيــث 
يكــون المنســوب مــن آل المنســوب إليــه، مثــل )عــربي( نســبة إلى )عــرب(، وشــاع اســتعمالها 
للدلالــة علــى علاقــة شيء بآخــر مثــل: )أرضي(، و)ســماوي(، أو علاقــة تجريــد مثــل )فلســفي( 
)فليــش، ١٩٩٧؛ عبدالواحــد، ٢٠٠٤(، وهــي مشــددة في العربيــ�ة الفصــى؛ لكــي لا تشــابه يــاء 
المتكلــم، وكيــا تثقــل عليهــا الضمــة والكســرة )عبــد الواحــد، 2004(، ويظهــر عليهــا الإعــراب.

أحكامها:
	1 إذا ألحقت بما ختم بت�اء تأنيث فإن تاء التأنيث تحذف )كوفة –كوفي(.-

	2 الاســم الثــاثي إذا كانــت عينــ�ه مكســورة، تفتــح عينــ�ه لثقــل تــوالي كســرتين )كســرة -
لجــذر وكســرة مــا قبــل اليــاء(.

	3 عِيلــة( أو )فُعَيلــة(، تحــذف فيــه تــاء التأنيــث، وتحــذف يــاء -
َ
مــا كان علــى وزن )ف

الصيغــة، وتحــول الكســرة إلى فتحــة، مثــل )جُهينــ�ة –جُهَــي( و)حَنيفــة -حَنَفِــي(.

	4 وتحذف - تحذف  بالتاء  مؤنث�ا  كان  فما  ة(  أميَّ قصّي،  )غنّي،  مثل:  مشددة  بي�اء  المختوم 
مَويّ، قُصَويّ، غنَويّ(.

ُ
أولى الياءين وتقلب ثانيهما إلى واو، وتقلب الكسرة فتحة: )أ
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

	5 ما كان مختومًا بألف مقصورة تقلب واوًا: )عصا-عصوي(، )رحى –رحوي(.-

	6 ــيّ(، - ــيّ، حبلى-حبل ــى -عط ــذف )عط ــورة تح ــث المقص ــف التأني ــا بأل ــا كان مختوم م
ــد، 2004(. ــد الواح ــراويّ( )عب ــل: )حمراء-حم ــب واوًا مث ــدودة فتقل ــث المم ــف التأني ــا أل أم

٣–٦– المطابقة:
وهــي ظاهــرة تتجلــى فيهــا علاقــة الترابــط بــن عناصــر الجملــة، حيــث تتشــارك جميــع 
لاتصالهــا  بإيجــاز  عليهــا  الوقــوف  المهــم  ومــن  معينــ�ة،  خصائــص  في  بعضهــا  أو  العناصــر 

بمفــردات الدراســة.

الــي عرضتهــا ســابقا وهــي: الجنــس،  تجــب المطابقــة بحســب مقــولات التصريــف 
)هــوانج،٢٠١٥(. والشــخص)))  والتعيــن،  والعــدد، 

ــد  ــا في أح ــة كليًّ ــة متطابق ــزاء الجمل ــي أن أج ــة: وتع ــة كلي ــي: مطابق ــواع وه ــة أن للمطابق
أو بعــض العناصــر. مطابقــة جزئيــ�ة: وتعــي أن يتطابــق بعــض عناصــر الجملــة مــع بعــض في 

الفصائــل وتخالــف أو لا تتطابــق مــع بعضهــا الآخــر، ومــن حيــث التركيــب لهــا ثلاثــة أنــواع:

علاقــة الإســناد: بــن المســند والمســند إليــه. وعلاقــة التبعيــة: بــن التابــع والمتبــوع، 
وعلاقــة مشــركة بــن الإســناد والتبعيــة، مثــل مــا يوجــد في النعــت الســببّي )هــوانج،٢٠١٥(، إذ 

ــوانج،٢٠١٥(. ــس )ه ــده في الجن ــا بع ــن، وم ــراب والتعي ــه في الإع ــا قبل ــق م يطاب

علاقة الإسناد:	-أ

المســند ويمثلــه الفعــل والخــر مــن المنظــور الوظيفــي، والمســند إليــه ويمثلــه الفاعــل 
والمبتــ�دأ هــو الموضــوع، وتعكــس البنيــ�ة العميقــة للجملــة الفعليــة والجملــة الاســمية تشــابهًا مــن 
منظــور النحــو التوليــدي التحويلــي )هــوانج،٢٠١٥(؛ لــذا تن�اقــش حــالات المطابقــة مــن جهتــن:

ــن،  ــراب، والتعي ــدد، والإع ــس، والع ــي: الجن ــة وه ــولات لغوي ــس مق ــون في خم ــة تك ــل أن المطابق الأص 	(((
والشــخص، لكــي اســتبعدت الإعــراب لعــدم وجــوده في اللهجــة الــي تــدور حولهــا الدراســة الحاليــة.
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا  ــس، أم ــدد والجن ــه في الع ــند إلي ــم مــع المس ــند الاس ــق المس ــما: يتطاب ــند اس إن كان المس
التعيــن فــا يُبتــ�دأ بنكــرة وعليــه يمكــن المطابقــة، حيــث يكــون كل مــن المســند والمســند 
إليــه معرفــة، وقــد يكــون المســند إليــه نكــرة مخصوصــة والمســند نكــرة، إلا أن صــورًا مــن 
عــدم التطابــق واردة في اللغــة، مثــل اســتعمال الصيــغ للمذكــر والمؤنــث )المــرأة عــروس( 
ــوانج،٢٠١٥(.  ــدان( )ه ــم الزي ــل )أقائ ــه مث ــى مرفوع ــف عل ــدم الوص ــد تق ــوانج،٢٠١٥(، وعن )ه
وإن كان المســند فعــا: يتطابــق المســند مــع المســند إليــه في الجنــس والعــدد والشــخص غالبــا، 
ــخص  ــس والش ــون في الجن ــق يك ــإن التطاب ــند ف ــل المس ــدم الفع ــة تق ــدم المطابق ــور ع ــن ص وم
فقــط، كذلــك إذا كان المســند إليــه جمــع مذكــر ســالمًا وجــب تذكــر فعلــه، لكــن لــم يطابــق مــن 
حيــث الشــخص )جــاء المســلمون(، ويجــوز في الأفعــال الجامــدة مثــل نعــم وبئــس المطابقــة 

ــوانج،٢٠١٥(. ــس )ه ــث الجن ــن حي ــا م وعدمه

علاقة التبعية:	-ب

	1 يتبــع النعــت المفــرد المنعــوت في الجنــس والعــدد، والإعــراب والتعيــن، ومــن صــور -
عــدم المطابقــة الوصــف بالمصــدر )رجــل ثقــة(، ووصــف أســماء الجمــوع )ســحاب 
ــة  ــغ الصرفي ــوار، والصي ــى الج ــاً عل ــع حم ــا يق ــد(، وم ــظ )أح ــف لف ــال(، ووص ثق
فعيــل  مثــل  الجنســن  علــى  تصــدق  لأنهــا  مخالفــة؛  تعــد  لا  والمؤنــث  للمذكــر 

)هــوانج،٢٠١٥(، النعــت المقطــوع: يطابــق في الجنــس والعــدد والتعيــن.

	2 العطــف: يوجــب العطــف التطابــقَ في الإعــراب دون الجنــس والعــدد والتعيــن -
)هــوانج،٢٠١٥(.

	3 عطف البي�ان والبدل: يوجب التطابقَ في الإعراب والتعيين والعدد والجنس.-

	4 التوكيد: يكون فيه التطابقُ في الجنس والعدد والتعيين والإعراب.-

	5 الإضافــة: لا توجــب المطابقــةَ )هــوانج، ٢٠١٥(، وتعــرِّ الإضافــة في العربي�ة عــن علاقات -
الـــمُلْكية –الوصفيــة؛ لخلــو العربي�ة من ضمــر للملكية )غابوتشــان، د.ت(.
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الفصل الثالث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

	6 العدد:-
يتطابق العدد 1، 2 مع المعدود في الجنس والتعيين والإعراب؛ لأنه نعت للمعدود.▬	

تخالف الأعداد من  3 إلى 10 في الجنس والإعراب؛ لأنه يجر بالإضافة.▬	

تبــى الأعــداد مــن )أحــد عشــر( حــى )تســعة عشــر( علــى فتــح الجزأيــن، ▬	
وصدرهــا يتبــع حكــم الأعــداد المفــردة، وعجزهــا يطابــق المعــدود في الجنــس 

التميــز. إذ ينصــب علــى  ويخالفــه في الإعــراب، 

أمــا ألفــاظ العقــود ولفــظ )مائــة(، و)ألــف(، و)مليــون( ومثن�اهــا فــا تت�أثــر ▬	
تذكــرا وتأنيثــ�ا )هــوانج،٢٠١٥(.

	7 اســم التفضيــل: إن كان مجــردا مــن التعريــف والإضافــة يلــزم الإفــراد والتذكــر، -
ــا إلى نكــرة يلــزم الإفــراد والتذكــر، وإن كان 

ً
بغــض النظــر عــن المفضــل، وإن كان مضاف

ــا إلى معرفــة تجــوز فيــه المطابقــة ويجــوز فيــه الإفــراد والتذكــر.
ً
مضاف

	8 الحــال: يتطابــق مــع صاحبــه في الجنــس والعــدد، ويخالفــه غالبــا في التعيــن، إلا في -
الحــالات الــي يــرد فيهــا نكــرة.

	9 ــدد - ــس والع ــر عــادة في الجن ــوص مــع الضم ــظ المخص ــق اللف ــاص: يتطاب الاختص
والتعيــن؛ إذ لابــد أن يكــون اللفــظ المخصــوص معرفــة.

-	10 ضمــر الفصــل: لابــد أن يتطابــق مــع المســند إليــه في الجنــس والعــدد، والتعيــن 
والتكلــم، والخطــاب والغيبــ�ة.

-	11 ضمير الشأن: يتطابق مع اللفظ بعده في التذكير والتأنيث.

المنــادى: يأخــذ التعيــن دور المعيــار الــذي يقــام عليــه الحكــم الإعــرابي في المنــادى، إذ 12	-
ــام  ــة أقس ــه ثلاث ــوب، ول ــرب المنص ــادى المع ــمين: المن ــادى إلى قس ــاء المن ــم العلم قس
ــو  ــاني فه ــم الث ــا القس ــرة، وأم ــرد نك ــادى مف ــاف ومن ــبي�ه بالمض ــاف وش ــادى مض من
ــوانج،٢٠١٥(. ــودة )ه ــرة المقص ــرد، والنك ــم المف ــو العل ــه وه ــع ب ــا يرف ــى م ــي عل ــادى المب المن
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اللواصق المتصلة بالأسماء ودلالتها الصرفية والاشتقاقية
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٣–٧– الفئات اللغوية في لهجة القصيم:
اللســاني�ة  للدراســات  العامــة  الأطــر  ضمــن  تطبيقــي  بحــث  هــي  الحاليــة  الدراســة 
ــذا  ــق؛ ل ــل اللاح ــا في الفص ــباب أعرضه ــة لأس ــات المحكي ــى اللهج ــد عل ــي تعتم ــ�ة، ال الحديث
ــدى  ــزة؛ إح ــة عن ــل في محافظ ــة الطف ــن لغ ــوذة م ــة مأخ ــة الحالي ــية للدراس ــادة الأساس فالم
محافظــات منطقــة القصيــم، وهــي تعكــس اللهجــة في المنطقــة بشــكل عــام، ويــدور البحــث 
حــول خمــس فئــات لغويــة لا تختلــف صورتهــا في الفصــى عــن صورتهــا في اللهجــة المحليــة، إلا 

ــا: ــددة منه ــع مح في مواض

التنوين: يغيب التنوين في اللهجة المحلية عامة، وفي لغة الطفل خاصة.●	

التثنيــ�ة: تختلــف صــورة التثنيــ�ة في اللهجــة عنهــا في الفصــى في جانبــن: الأول أنهــا ●	
تلــزم صــورة واحــدة عنــد التثنيــ�ة غــر متأثــرة بالحالــة الإعرابيــ�ة، إذ يــازم المثــى اليــاء 
والنــون، وتهمــل حركــة النــون، الثانيــ�ة لا تلــزم بالمطابقــة عنــد التثنيــ�ة )العــاروك، 

١(، إذ يوصــف المثــى بصيــغ جمــع التكســر. ٤٣٥

المطابقــة ●	 والنــون، ويلــزم  اليــاء  الســالم  المذكــر  يلــزم جمــع  الســالم:  المذكــر  جمــع 
.)١ ٤٣٥ )العــاروك، 

تفتقد اللهجة المحلية الإعراب بوصفه أحد عناصر المطابقة.●	

جمــع المؤنــث الســالم: يظهــر جمــع المؤنــث الســالم في لهجــة القصيــم بنفــس صورتــه ●	
١(، ولا تلــزم المطابقــة، فيوصــف  بالفصــى، وتهمــل حــركات الإعــراب )العــاروك، ٤٣٥

جمــع المؤنــث الســالم باســتعمال صيــغ جمــع التكســر.

بشــكل عــام يمكــن الاعتمــاد علــى المعطيــات اللغويــة فيمــا يخــص البنــ�اء اللغــوي في 
العربيــ�ة عامــة، وفي جانبهــا الصــرفي خاصــة، مــع الأخــذ بعــن الاعتبــ�ار المنهجيــات العامــة 
للدراســات اللســاني�ة للوصــول إلى تصــور واضــح حــول اكتســاب الصــرف العــربي ضمــن 

الحــدود المنهجيــة لهــذا البحــث، والــي أناقشــها في الفصــل التــالي.





الفصل الرابع
منهـجـيــة البحــث

اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء 
في اللغة العربية
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة  ــن أهمي ــا تكم ــة، وهن ــر للغ ــاب البش ــم اكتس ــاب إلى فه ــات في الاكتس ــدف الدراس ته
وصــف لغــة الطفــل للمســاهمة في بنــ�اء تصــور واضــح للخصائــص العامــة للغــة الطفــل فهمًــا 
وإنت�اجًــا، وهــذه الدراســة الــي بــن أيدينــ�ا هــي بحــث تطبيقــي في جانــب الإنتــ�اج، خاضــع للأطــر 
النظريــة لمســائل الاكتســاب، ضمــن النظريــات اللغويــة الحديثــ�ة، وهــو يقــوم علــى منهجيــة 
تتــالءم مــع تلــك النظريــات مــن جهــة، ومــع أهــداف البحــث مــن جهــة أخــرى، بــدءًا مــن أســئلة 
البحــث الــي تعــر عــن هــدف الدراســة، وعليــه يمكــن تحديــد منهــج البحــث، وأســاليب جمــع 

البي�انــات وتحليلهــا، وتحديــد العينــ�ات بمــا يخــدم الهــدف، وفيمــا يلــي تفصيــل القــول فيهــا:

١– أسئلة البحث:
تتن�اول الدراسة السؤالين التاليين:

	1 مــا أنــواع الأخطــاء الــي يقــع فيهــا الأطفــال في العمــر مــن 2 إلى 6 ســنوات عنــد إنتــ�اج -
العلامــات الصرفيــة للأســماء )العــدد، الجنــس، التعيــن، الضمائــر، يــاء المتكلــم(؟

	2 كيف تنمو لغة الطفل فيما يخص هذه السمات في المرحلة العمرية من 2 إلى 6 سنوات؟-

٢– منهجية البحث:
قبــل أن أعــرض منهــج الدراســة الحاليــة أشــر إلى المقصــود بالمنهــج؛ إذ يُعــى ببيــ�ان 
أســباب اســتعمال أســاليب جمــع وتحليــل البي�انــات، أمــا الأســاليب فهــي التقنيــ�ات والطــرق 
١(، ومنهج  المســتخدمة للحصــول علــى المعلومــات المطلوبــة في البحــث )موخــرجي وآلبــون، ٤٤١
١(؛ فالدراســات اللغويــة الحديثــ�ة  هــذا البحــث منهــج كيفــي وصفــي )موخــرجي وآلبــون، ٤٤١
تعتمــد علــى المنهــج الوصفــي؛ لأن الهــدف منهــا ليــس معرفــة الصــواب والخطــأ في لغــةٍ مــا، 
بــل يهــدف إلى معرفــة مــا تقــوم عليــه اللغــة مــن مبــادئ وتراكيــب، وظواهــر لغويــة )الأحمــري، 
٢٠(، وللدراســات اللغويــة التطبيقيــة مســاران في منهجيــة البحــث، يعتمــد تصنيفهمــا علــى  ٢٠
عــدد العينــ�ة، وتنــوع الموضوعــات، وطــول المــدة الــي تجمــع فيهــا البي�انــات، ونــوع البي�انــات، 

وأســاليب تحليــل البي�انــات، وطــرق التعامــل معهــا، فهــي
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــاركين  ــدد المش ــا ع ــة The Longitudinal Study Design( وفيه ــة )طولي ــون دراس ــا أن تك إم
محــدود، ومــن المتــاح في هــذا النــوع مــن الدراســات أن تقتصــر علــى مشــارك واحــد فقــط، فهــي 
بشــكل عــام تمثــل دراســة حالــة، ومــن حيــث الوقــت فالدراســة الطوليــة تســتغرق مــدة زمنيــ�ة 
ممتــدة، ويمكــن أن تجمــع البي�انــات علــى مُــدد بشــكل أســبوعي، أو كل أســبوعين أو ثلاثــة، أو 
بشــكل شــهري، وتشــمل البي�انــات الحــدث اللغــوي وكل مــا يحيــط بــه، كالمــكان والأشــخاص، 
والجوانــب النفســية والجســدية، وتؤخــذ مــن الحديــث العفــوي للمشــاركين، وتميــل إلى 
التحليــل الوصفــي الكيفــي، إلا أنــه قــد يصعــب تعميــم نتــ�ائج هــذه الدراســات؛ نظــرا لمحدوديــة 
بعــض  فقــد  تســبب  قــد  الدراســة  مــدة  طــول  أن  إلى  إضافــة  الخطــاب،  وعفويــة  العــدد 
المشــاركين، وبمــا أن البي�انــات تجمــع مــن الحديــث العفــوي الــذي قــد لا يوفــر الشــكل اللغــوي 

المقصــود بالبحــث فــإن قــدرة الباحــث علــى تفســر غيــاب هــذا الشــكل محــدودة.

عــدد  فيهــا  ويكــون   ،)Cross-Sectionalstudy )مســتعرضة  الدراســة  تكــون  أن  وإمــا 
ــن  ــه م ــم أو توجي ــت تحك ــات تح ــا البي�ان ــع فيه ــدودة تجم ــ�ة مح ــدة زمني ــر، وفي م ــاركين أك المش
الباحــث، وإن كان مــن الصعــب أن يتــم الجمــع بشــكل مثــالي، وبمــا أن الأعــداد فيهــا أكــر ولا 
تقــوم علــى دراســة حــالات فرديــة فــإن تفاصيــل المحيــط بالحــدث اللغــوي غــر مهمــة، وتميــل 
ــ�ائج،  ــم النت ــ�ة تعمي ــ�ة، وإمكاني ــرب العين ــب تس ــا تجن ــن إيجابي�اته ــر، وم ــيّ أك ــل الك إلى التحلي

ــدث. ــة بالح ــل المحيط ــال العوام ــا إهم ويعيبه

ويجــب التنبــ�ه إلى أن الحــدود بــن مســاري المنهجيــة مرنــة وقابلــة للتعديــل، فمــن الممكــن 
تحديــد موضــوع البحــث بحيــث يركــز علــى جانــب، أو شــكل لغــوي، وتوســع عينــ�ة المشــاركين 
ــة  ــع الدراس ــرة، فتجم ــ�ة قص ــدة زمني ــة في م ــا مختلف

ً
ــددة، أو أصناف ــتويات متع ــمل مس فتش

بــن مســار الدراســة الطوليــة والدراســة المســتعرضة، ومــن المتــاح أيضًــا أن تخضــع الدراســة 
ــة  ــ�ائج الدراس ــم نت ــن تعمي ــا، ويمك ــي أو أحدهم ــي والك ــل الوصف ــاليب التحلي ــدة لأس الواح

الطوليــة ضمــن أطــر معينــ�ة.

ــدود  ــى إدراك ح ــم عل ــي قائ ــارها المنه ــد مس ــة وتحدي ــم الدراس ــإن تصمي ــام ف ــكل ع وبش
البحــث وأســئلته، وعليــه يمكــن للباحــث وضــع منهجيــة معينــ�ة تحقــق أهــداف البحــث 
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــذ  ــة والأخ ــات المتبع ــي بالمنهجي ــرط الوع ــث، بش ــوع البح ــا موض ــي يفرضه ــود ال ــن القي ضم
بعــن الاعتبــ�ار أنهــا ليســت جامــدة ثابتــ�ة الحــدود، بــل يمكــن تطويعهــا لتحقيــق الهــدف مــن 

.)Gass, 2013 ١؛ الدراســة )موخــرجي وآلبــون، ٤٤١

وبشــأن الدراســة الحاليــة وحســب أســئلة البحــث فقــد وضعــت المنهجيــة القائمــة علــى 
تحديــد عينــ�ة بحــث متوســطة العــدد، لا تتجــاوز تســعة أطفــال تــوزع علــى ثــاث مجموعــات، 
تجمــع البي�انــات في مــدة زمنيــ�ة قصــرة خــال أربعــة أســابيع، وتشــمل أشــكالًا لغويــة تتمثــل في 
اللواصــق الخاصــة بالأســماء، يقــوم جمــع البي�انــات علــى المقابــات، وعلــى أســاليب التحليــل 

الوصفــي الكيفــي، إضافــة إلى إجــراء دراســة استكشــافية قبــل البــدء بالدراســة الأساســية.

وفيما يلي تفصيل ذلك:

٢–١– الدراسة الاستكشافية:
ــكل  ــاني�ة بش ــوم الإنس ــة في العل ــة متبع ــافيةPilot Study ( منهجي ــة استكش ــراء )دراس إج
ــ�ارات  ــه الاختب ــاني تمثل ــدوى، والث ــات الج ــورة دراس ــل بص ــا يتمث ــاران، أحدهم ــا مس ــام، وله ع

.)Malmqvist et al., 2019( ــية ــة أساس ــد لدراس ــي تمه ــبقة، وال المس

وتعتــر الدراســة الاستكشــافية مرحلــة مهمــة وحاســمة؛ لأن الجوانــب النظريــة غــر 
كافيــة لتصميــم الدراســة الأساســية؛ لــذا فــإن الدراســة الاستكشــافية تعــن علــى التأكــد مــن 
صلاحيــة طــرق جمــع البي�انــات وموثوقيتهــا، إذ تعــر علــى نطــاق ضيــق عــن مقترحــات حــول 
الأدوات والنظريــات وطــرق جمــع البي�انــات، والمهــام وطــرق الترمــز، وخيــارات تحليــل البي�انــات 
لمشــروع البحــث، بحيــث يتمكــن الباحــث مــن تجريــب الأدوات والمهــام وصلاحيتهــا لاســتث�ارة 
وكشــف  أخــرى،  جهــة  مــن  المشــاركين  ولعينــ�ة  مــن جهــة،  المقصــودة  اللغويــة  الأشــكال 

ــية. ــة الأساس ــدء بالدراس ــل الب ــة قب ــراء الدراس ــة بإج ــكلات المرتبط المش

وهــذه الدراســة تقــدم صــورة أوليــة عــن كفايــة البي�انــات وكفاءتهــا، وفاعليــة الأطــر 
النظريــة، وتطويــع المصطلــح للإجــراء التجريــي.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــذا  ــإن ه ــة ف ــي للدراس ــال العل ــاس في المج ــا للانغم ــا كافيً ــث وقتً ــر للباح ــا توف ــا أنه وبم
.)Mackey & Gas, 2007( يســاعد في ضبــط حــدود البحــث، وصياغــة أســئلته الأساســية

أعانــت الدراســة الاستكشــافية في هــذا البحــث علــى تحديــد المســميات الشــائعة في لغــة 
الطفــل، حســب المهــام المســتعملة، ومــن ثــم الاســتفادة منهــا في صياغــة الأســئلة الأوليــة في 
الدراســة الأساســية، وتجريــب المهــام، وتحديــد المعتمــد منهــا في الدراســة الأساســية، ووضــع 
الرمــوز المناســبة للبي�انــات، والتأكــد مــن صلاحيــة نظــام الترمــز للدراســة الحاليــة، وممارســة 
أســاليب التحليــل، والتأكــد مــن فاعليتهــا، وتصنيــف الاســتجابات، بالإضافــة إلى أنهــا تعطــي 

تصــورًا حــول الدراســة عمومًــا.

٢–٢– جمع البيانات:
ــماء،  ــة بالأس ــة الخاص ــمات الصرفي ــن الس ــي م ــث: وه ــتهدفة بالبح ــكال المس 1- الأش

ــواب: ــة أب ــة في خمس ــي موزع وه
ــورة، ●	 ــف المقص ــدودة، والأل ــف المم ــث، والأل ــاء التأني ــس: ت ــى الجن ــة عل ــق الدال اللواص

ونظــرا لأن صيــغ التأنيــث الــي تحتــوي علــى الألــف المقصــورة صيــغ ســماعية ولا يقابلهــا 
مــن لفظهــا مذكــر، ووردهــا في اللهجــة نــادر، لــذا تجاوزتهــا في هــذا البحــث.

اللواصق الدالة على التعيين: »الــــ« التعريف.●	
اللواصق الدالة على العدد: التثني�ة، وجمع المذكر السالم، وجمع المؤنث السالم.●	
اللواصق الدالة على النسب: ياء النسب.●	
اللواصــق الدالــة علــى الشــخص: ضمائــر الجــرّ المتصلــة )يــاء المتكلــم، وكاف المخاطــب، ●	

وهــاء الغائــب...(، وقــد ناقشــتها بتفصيــل في الفصــل الثــاني مــن الدراســة الحاليــة.

2-2-1- عين�ة الأفراد -المشاركون:
عينــ�ة المشــاركين هــي عينــ�ة )متيســرة Convienent Sample( مــن أطفــال محافظــة عنــزة 
في المرحلــة العمريــة مــن عامــن ونصــف حــى ســت ســنوات، حــددت المراحــل العمريــة؛ لأنهــا 
ــور  ــكل أولي، ويتط ــة بش ــات الصرفي ــال للعلام ــتعمال الأطف ــا اس ــح فيه ــة يتض ــمل مرحل تش
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا، فالطفــل عنــد بلوغــه العامــن يقفــز معــدل اكتســابه للكلمــات، ممــا يتيــح لــه  تدريجيًّ
ــور  ــة في الظه ــات الصرفي ــك العلام ــد ذل ــ�دأ بع ــن، وتب ــن كلمت ــة م ــة مكون ــل أولي ــن جم تكوي
ــي،  ــربي غ ــرف الع ــة إلى أن الص ــز، ٢٠١٨(، إضاف ــون ، 2011؛ فيرنانديــز وكيرت ــه )دو بويس في لغت
ويظهــر باكــرا في لغــة الطفــل، ويمتــد اكتســابه زمنــا طويــا؛ فبعــض اللواصــق تظهــر قبيــ�ل 
ســن المدرســة؛ نتيجــة لتطــور المعرفــة التركيبيــ�ة )فيرنانديــز وكيرتــز، ٢٠١٨(، ويكتمــل النظــام 

الصــرفي في لغــة الطفــل في مراحــل لاحقــة.

معينــ�ة  عمريــة  مراحــل  الــزام  بالضــرورة  يعــي  لا  بالبحــث  المشــمول  العمــر  تحديــد 
لاكتســاب ســمات صرفيــة محــددة، إنمــا هــو قيــد منهــي لصياغــة حــدود واضحــة للدراســة، 
بالنمــو  البــنّ  ارتب�اطــه  مــن  الرغــم  علــى  الأطفــال  عنــد  اللغــوي  النمــو  مراحــل  فتشــابه 
ــة  ــد التراكمي ــن القواع ــة م ــة مختلف ــا أنظم ــى أنه ــة(، بمع ــالات نحوي ــي )ح ــد يع ــدي ق الجس

نتيجــة لتجربــة لغويــة قائمــة علــى منهــج اســتنب�اطي افــراضي )بوحــوش، 1999(.

جدول رقم )4-1( عين�ة الأفراد - المشاركون

المجموعةالجنسالعمرالرمزالرقم

الأولىبنت2+6و1

الأولىبنت3ن2

الأولىولد3+8ز3

الثاني�ةولد4+5ر4

الثاني�ةولد4+6ت5

الثاني�ةولد4+9ع6

الثالثةبنت5ط7

الثالثةولد5+3س8

الثالثةولد5+7ل9
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة  ــون أي لغ ــ�ة، ولا يتلق ــم الأولى العربي ــال، لغته ــعة أطف ــث تس ــاركين في البح ــدد المش ع
ــاث  ــن في ث ــزة، موزع ــة عن ــكان محافظ ــن س ــعوديين م ــن س ــل لأبوي ــم طف ــ�ة، وكل منه ثاني

ــر. ــب العم ــات بحس مجموع

المنظمــة شــبه  )المقابــات  عــــلى  فيقـــوم  وتحليلـــها  اللغـــوية  البيـــانات  جمـــع   أمــا 
الأســئلة  صيــغ  بتعديــل  تســمح  إذ   )٢٠١٩ وقــاس،  )ماكــي   )Semi-Structured Interviews

والاســتطراد، ويرتبــط بشــكل مباشــر بالنظريــات في اكتســاب اللغــة عامــة علــى اختــاف 
ــي  ــوي التطبيق ــث اللغ ــا في البح ــات وتحليله ــع البي�ان ــة لجم ــع خط ــة ، فوض ــا النظري توجهاته
ــى  ــز عل ــة الترك ــتمدت الدراس ــة اس ــة التوليدي ــن النظري ــا، فم ــي بمفاهيمه ــى الوع ــوم عل يق
جوانــب الأداء لأنــه الوســيلة الوحيــدة  لفهــم الكفــاءة  مــن خــال ملاحظتــه همــا وإنت�اجــا 
ــة  ــن نظري ــاس، ٢٠١٩(، وم ــي وق ــر )ماك ــكل مباش ــ�ة بش ــات الذهني ــاس العملي ــن قي إذ لايمك
الاســتعمال اللغــوي اســتمدت الدراســة  أهميــة المواقــف التواصليــة في الكشــف عــن آليــات 
الاكتســاب، إذ تشــر  إلى أن الطفــل يكتســب اللغــة بالاعتمــاد علــى  المهــارات المعرفيــة  وعلــى 
ــغ  ــف الصي ــي، وتصني ــدى وظيف ــي ذات م ــ�اه وه ــعار الانتب ــا: استش ــيتين هم ــن أساس مهارت
ــن  ــرة م ــاط متن�اظ ــدد أنم ــث يح ــب حي ــن التركي ــق م ــل ينطل ــي، فالطف ــدى تركي ــي ذات م وه
ــى،  ــردة ذات مع ــ�ة مج ــدد أبني ــي ليح ــف التواصل ــة في الموق ــات اللغوي ــتقراء المعطي ــال  اس خ
المؤثــرة في الاكتســاب  العوامــل  التعقيــد وتداخــل  وتختلــف الأقــوال والمعطيــات في درجــة 
)Tomasello, 2012(؛ لــذا تهتــم النظريــات اللســاني�ة الحديثــ�ة بالــكلام، ويعــدّ مصــدر المــادة 
في البحــث واللغــة المحكيــة علــى وجــه الخصــوص؛ لأن القــدرة علــى الــكلام موجــودة عنــد كل 
إنســان طبيعــي، وتمــر بمراحــل متعــددة، وتصــدر عــن البشــر بشــكل عفــوي، ولا تقــوم علــى 
.)٢٠ التعلــم المقصــود، كمــا أن الصــور المكتوبــة للغــة قــد لا تتوفــر في كل اللغــات )الأحمــري، ٢٠

ــال  ــن الأطف ــل م ــن كل طف ــي وب ــ�ة بي ــات الثن�ائي ــن الجلس ــدد م ــات في ع ــت البي�ان جمع
المشــاركين في البحــث علــى انفــراد، وقــد كان مجمــوع الجلســات للأطفــال جميعــا خمسًــا 
وأربعــن جلســة، بواقــع خمــس جلســات مســتقلة لــكل طفــل، مــدة كل منهــا خمــس وعشــرون 
ــة  ــمات الصرفي ــتخراج الس ــو اس ــا نح ــال موجهً ــع الأطف ــل م ــد كان التفاع ــ�ا، وق ــة تقريب دقيق

ــالي. ــدول الت ــة في الج ــي مدون ــث، وه ــودة في البح المقص
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )4-2( الجلسات

الباحثالعمرالجنسالطفلالمكانالتاريخ
1 هـ1 أ2+6بنتوالمنزل16/ 2/ 442

1هـ2 أبنتو17/ 2/ 442

1هـ3 أبنتو20/ 2/ 442

1هـ4 أبنتو21/ 2/ 442

1هـ5 أبنتو26/ 2/ 442

1هـ1 أ3بنتن15/ 2/ 442

1هـ2 أبنتن17/ 2/ 442

1هـ3 أبنتن18/ 2/ 442

1هـ4 أبنتن19/ 2/ 442

1هـ5 أبنتن20/ 2/ 442

1هـ1 أ3+8ولدز22/ 2/ 442

1هـ2 أولدز23/ 2/ 442

1هـ3 أولدز24/ 2/ 442

1هـ4 أولدز25/ 2/ 442

1هـ5 أولدز26/ 2/ 442

1هـ1 أ4+5ولدر4/ 3/ 442

1هـ2 أر6/ 3/ 442

1هـ3 أر7/ 3/ 442

1هـ4 أر8/ 3/ 442

1هـ5 أر9/ 3/ 442

1هـ1 أ4+9ع28/ 2/ 442

1هـ2 أع2/ 3/ 442
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الباحثالعمرالجنسالطفلالمكانالتاريخ
1هـ3 أع3/ 3/ 442

1هـ4 أع4/ 3/ 442

1هـ5 أع5/ 3/ 442

1هـ1 أ4+6ت23/ 2/ 442

1هـ2 أت26/ 2/ 442

1هـ3 أت27/ 2/ 442

1هـ4 أت28/ 2/ 442

1هـ5 أت29/ 2/ 442

1هـ1 أ5ط14/ 2/ 442

1هـ2 أط15/ 2/ 442

1هـ3 أط19/ 2/ 442

1هـ4 أط20/ 2/ 442

1هـ5 أط26/ 2/ 442

1هـ1 أ5+3س8/ 3/ 442

1هـ2 أس9/ 3/ 442

1هـ3 أس10/ 3/ 442

1هـ4 أس11/ 3/ 442

1هـ5 أس12/ 3/ 442

1هـ1 أ5+7ل7/ 3/ 442

1هـ2 أل12/ 3/ 442

1هـ3 أل13/ 3/ 442

1هـ4 أل14/ 3/ 442

1هـ5 أل15/ 3/ 442
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

في كل جلســة أحــاول اســتث�ارة جميــع اللواصــق المطلوبــة في البحــث مــا أمكن، بمعــى أني لم 
أحــدد جلســة لــكل ســمة صرفيــة علــى حــدة؛ لأنهــا مرتبطــة بالتركيــب ولا يمكن عــزل اللاصقة 
عــن الســياق اللغــوي، كمــا أن مــن أهــداف صياغــة المهــام أن تكــون في ســياقها اللغــوي، ولا ألتزم 
ــا  ــل؛ مم ــل للمل ــرّض الطف ــة، فتع ــرر في كل جلس ــا تتك ــا ذاته ــام؛ لأنه ــرض المه ــ�ا لع ــ�ا معينً ترتيبً

يؤثــر علــى ســر الجلســة، فيكــون اختــاف وقــت عرضهــا نوعًــا مــن التغيــر.

 )BSM  The Bilingual Syntax Measure جمعــت البي�انــات علــى ضــوء )طــرق قيــاس البنــ�اء النحــوي
(Porter, 1977) دون الالــزام بهــا، لكــن حرصــت علــى استكشــاف النطــاق المعجــي للطفــل 
المألوفــة عنــده، وهــذه  الكلمــات والمفاهيــم  المعروضــة، بحيــث اســتعمل  المهمــة  حســب 
الطريقــة تســتعمل لجمــع البي�انــات مــن خــال اللغــة الطبيعيــة في حديــث الأطفــال الصغــار، 
ورغــم أنهــا وضعــت أساسًــا لتحديــد مســتوى نمــو الأبنيــ�ة في اللغــة الثانيــ�ة، إلا أنــه مــن الممكــن 

ــة الأولى. ــال اللغ ــا في مج ــتفادة منه الاس

وتنقسم الإجراءات في طريقة قياس البن�اء النحوي إلى مرحلتين:

كــون 	-أ مــن  للتأكّــد  وتهــدف  الكلمــات،  أو  المفــردات  بفهــم  وتُعــى  أوليــة:  أســئلة 
المفــردات مألوفــة عنــد الطفــل ويســتطيع في المرحلــة الثانيــ�ة مــن الإجــراء التعامــل 
معهــا مــن حيــث الإنتــ�اج، ولا تحتســب نقــاط لاســتجابات الأطفــال في هــذه المرحلــة، 
ولا يحكــم بصحــة أو خطــأ الاســتجابة؛ لأنهــا تعتمــد علــى اختــاف الأطفــال، ويكفــي 
أن يثبــت وجــود اســتجابة أو عــدم وجودهــا، وتكــون بعــرض صــور لــكل مــا يــرد علــى 

الطفــل في المهــام، وتســجل الاســتجابة قبــل بــدء المرحلــة الثانيــ�ة مــن الإجــراء.

إنتــ�اج بنــ�اء نحــوي: ويهــدف إلى الكشــف عــن تفاصيــل البنــ�اء النحــوي في اللغــة، وهــو 	-ب
يقــوم علــى أن القــدرة النحويــة لهــا جانبــ�ان، الفهــم والإنتــ�اج، وأن القــدرة علــى إنتــ�اج 
بنــ�اء نحــوي معــن دليــل علــى فهــم ذاك البنــ�اء، وتحتســب كل الاســتجابات في هــذه 

المرحلــة، وتختلــف طــرق حســابها باختــاف طــرق تحليــل البي�انــات.

ــا عــدة في تصميــم المهــام باعتمــاد 
ً

اتخــذت الدراســات الســابقة في مجــال الاكتســاب طرق
أدوات مختلفــة، كانــت الصــور بوصفهــا حافــزًا لاســتث�ارة الخــرج اللغــوي طريقــة شــائعة 
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ــى  ــة عل ــة أو معروض ــة، مطبوع ــاليب مختلف ــتعمل بأس ــي، وتس ــوي التطبيق ــث اللغ في البح
شاشــة إلكترونيــ�ة ثابتــ�ة أو متحركــة )Mackey & Gas, 2007; Khwaileh et al., 2020(، ومــن 
حيــث الكلمــات فقــد تكــون مــن الكلمــات المألوفــة للطفــل، وقــد تكــون كلمــات وهميــة تشــبه 
ــات  ــى الدراس ــاع عل ــث )Barry, 2013(، وبالاط ــع البح ــة موض ــات في اللغ ــا الكلم في صياغته
الســابقة والمهــام والأدوات المســتعملة فيهــا، صممــت المهــام لهــذه الدراســة بمــا يتن�اســب مــع 
الســمات الصرفيــة المطلوبــة والمراحــل العمريــة للأطفــال الــي يشــملها البحــث، اســتعملت 
مهــام متعــددة لاســتث�ارة الإنتــ�اج في كل جلســة، وتعــي الاســتث�ارة اســتخراج بي�انــات مقصــودة 
ــ�اج  ــو الإنت ــتث�ار ه ــ�اج المس ــدف، والإنت ــك اله ــو ذل ــة نح ــ�ة موجه ــتعمال أدوات معين ــا باس بعينه
اللغــوي الموجــه بمهمــات لغويــة مصممــة بهــدف الحصــول علــى خــرج لغــوي ذي مواصفــات 

.)Khwaileh et al., 2020( ــئلته ــث وأس ــة الباح ــب حاج ــ�ة تن�اس معين

وقصــدت تنــوع المهــام لتعــدد الســمات الصرفيــة المدرجــة في البحــث ولاختــاف المراحــل 
العمريــة الــي يجــب دراســتها، ولاختــاف ميــول وطبائــع الأطفــال، وراعيــت فيهــا اعتمادهــا 
علــى الحــوار الموجــه مــع الطفــل للحصــول علــى أكــر قــدر مــن البي�انــات، يقــوم الحــوار الموجــه 
علــى توفــر فــرص لخلــق حــوار مــع الطفــل حــول موضــوعٍ تعرضــه قصــة أو صــورة أو لعبــة، 
مــع تدخــل الباحــث بطــرح بعــض الأســئلة لتوجيــه الحــوار للاســتث�ارة المطلوبــة، وهــذا يختلــف 
عــن الطــرق الــي تقــوم علــى تحديــد عــدد معــن مــن الكلمــات، وتحديــد صيــغ معجميــة معينــ�ة 
قبــل البــدء بالدراســة، وهــي وإن كانــت أكــر منهجيــة فهــي لا تعكــس لغــة الطفــل بواقعيــة، 
كمــا تفتقــد للفــرص الــي ينتــج فيهــا الطفــل صيــغ غــر متوقعــة، ولا يظهــر فيهــا أثــر الســياق، 
وأهميــة هــذا أن الطفــل لا ينتــج اللاصقــة الصرفيــة بمعــزل عــن ســياق اللغــة والحــال، وقــد 

ينعكــس ذلــك علــى اســراتيجيات الاكتســاب بشــكل عــام.

حرصــت علــى أن يتوفــر في الأســئلة الموجهــة للطفــل خــال الحــوار شــروطٌ صرفيــة، 
بحيــث تــرد الكلمــة المقصــودة بالاختبــ�ار، وتــرد اللاصقــة في كلمــة أخــرى، فيكــون الطفــل 
ــون  ــث تك ــ�ة، بحي ــروطٌ صوتي ــودة، وش ــة المقص ــى اللاصق ــة، وعل ــذر الكلم ــى ج ــرف عل ــد تع ق
الأســئلة قائمــة علــى وعــي بحــدود الطفــل وإمكاناتــه مــن الناحيــة الصوتيــ�ة، وشــروطٌ دلاليــة 
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ــوار  ــال الح ــن اتص ــياقية تضم ــروطٌ س ــوار، وش ــواردة في الح ــات ال ــى الكلم ــوح مع ــر وض توف
بالســياق اللغــوي، وســياق الحــال )Idrissi, 2017(، وهــذا يقــوم علــى المعلومــات المســتخلصة 

ــة. ــال الجلس ــة خ ــئلة الأولي ــن الأس م

الخاصــة  الصرفيــة  اللواصــق  اكتســاب  صحــة  قيــاس  إلى  تهــدف  الدراســة  أن  وبمــا 
ــة،  ــ�اء الجمل ــب أي بن ــل التركي ــل في أولى مراح ــة الطف ــر في لغ ــا يظه ــاق عمومً ــماء والإلص بالأس
ــى أن  ــت عل ــل، وحرص ــاء جم ــز لإنش ــع حواف ــام وض ــم المه ــد تصمي ــ�ار عن ــذت بالاعتب ــد أخ فق

ــدث. ــة والح ــف الحرك ــى وص ــوم عل تق

أضفــت القصــص المصــورة؛ لأن الصــور تعــر عــن حــدث وحركــة تثــر التركيــب في لغــة 
الطفــل، ولجــذب انتبــ�اه الطفــل بصــورة كــرى أضفــت الــدمى والألعــاب، كمــا أنهــا تثــر 

ــب عنــد الطفــل؛ لمــا تتطلبــه مــن وصــف الحركــة والحــدث. التركي

2-2-2- الصور الكرتوني�ة:

ــ�ا، ملونــة، بحجــم A4 تعــر عــن  الصــور المســتعملة هنــا هــي صــور مطبوعــة إلكترونيًّ
شــخصيات كرتونيــ�ة مألوفــة عنــد الأطفــال في المرحلــة العمريــة المقصــودة بالبحــث، مــن ذلــك 
مثــاً في اســتث�ارة تــاء التأنيــث عرضــت صــورًا كرتونيــ�ة في مجموعتــن الأولى: فيــل يرتــدي قبعــة 
ــورة،  ــر في الص ــا يظه ــأل عم ــاث(، وأس ــعر )للإن ــة ش ــدي ربط ــل يرت ــ�ة في ــور(، وفي الثاني )للذك
والمجموعــة الثانيــ�ة أعــرض فيهــا صــورًا كرتونيــ�ة لطفــل ضاحــك، وصــورة أخــرى لطفلــة 
ضاحكــة، وأســال عــن وصــف لمظهــر الطفلــن في الصــور. وفي اســتث�ارة لواصــق الجمعــن 
)المؤنــث والمذكــر( أعرضهــا في ثــاث مجموعــات، الأولى لطفــل ضاحــك، ثــم صــورة لجماعــة 
ــن  ــة م ــورة لجماع ــم ص ــة ث ــة ضاحك ــورة لطفل ــ�ة ص ــون، الثاني ــور يضحك ــال الذك ــن الأطف م
ــ�ة  ــن الدبب ــة م ــورة لمجموع ــم ص ــن ث ــدب حزي ــ�ة ل ــورة كرتوني ــة ص ــن، الثالث ــ�ات يضحك الفتي

ــور. ــ�ة في الص ــر الدبب ــن مظه ــأل ع ــم أس ــزن، ث ــم الح ــر عليه يظه



118

الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

2-2-3- القصص المصورة:

القصــص المصــورة هــي عبــارة عــن مجموعــة قصصيــة، تعــر عــن شــخصيات مأخــوذة 
مــن عالــم الحيــوان مطبوعــة علــى ورق مصقــول، وملونــة بألــوان متعــددة وزاهيــة، تقــدم كل 
قصــة بشــكل مســتقل تحــت عنــوان مختلــف، تــدور كل منهــا حــول شــخصية معينــ�ة، تختلــف 
المشــاهد في كل صفحــة مــن كل قصــة، وتحتــوي كل صفحــة علــى أكــر مــن صــورة؛ مثــا تحتــوي 
صفحــة علــى صــورة جــزء مــن الغابــة فيهــا أشــجار وأعشــاب وأزهــار وقــرد متشــبث بشــجرة 
وأســد ينــ�ام علــى الأعشــاب، ومجموعــة مــن الفراشــات وســحليتين بلونــن مختلفــن، تعــدد 
الصــور والمشــاهد يتيــح للطفــل ســعة في اختيــ�ار المشــهد الــذي يفضــل وصفــه؛ ممــا يوفــر 
دافعيــة أفضــل لاســتث�ارة التركيــب، مــع وجــود فــرص لتوجيــه الباحــث الحــوار لاســتث�ارة 

ــة. ــة المطلوب ــمات الصرفي الس

ــبه،  ــا ين�اس ــة م ــا في كل جلس ــل منه ــار الطف ــداث، يخت ــا الأح ــة فيه ــور المتت�الي ــرح الص تش
ــتهدف  ــئلة تس ــوار أس ــل الح ــداث ويتخل ــع الأح ــم نتتب ــا، ث ــخصيات فيه ــن الش ــأله ع ــم أس ث
ــة. ــاته اللاحق ــل في جلس ــا الطف ــي يختاره ــة ال ــتبعد القص ــة، وتس ــة المطلوب ــمات الصرفي الس

تجمع هـذه الطريقـة بين الصـور وحكـايـة القصص، وتتيـح للطفـل اخـتـيـار بدائـل لغـوية 
للتعبير عـن المعنى، مما يقـدم فرصًا للباحث للتعرف على الصـور البديلـة عن الأبني�ة المقصودة 

.)Mackey & Gas, 2007(

2-2-4- اللعب بالدمى والألعاب:

وفــرتُ أربــع مجموعــات مــن الألعــاب؛ الأولى مجموعــة مــن الــدمى علــى شــكل حيوانــات 
وســياج، والثانيــ�ة مكعبــات للتركيــب، والثالثــة ســيارات ولعــب علــى شــكل أثــاث وأدوات 
ــتث�ارة  ــئلة لاس ــض الأس ــه بع ــه ل ــا، وأوج ــب فيه ــاركه اللع ــا، وأش ــل منه ــار الطف ــة، يخت منزلي
ــات  ــاف رغب ــات اخت ــاف المجموع ــت في اخت ــث، راعي ــة في البح ــة المطلوب ــمات الصرفي الس
الأطفــال وميولهــم في اختيــ�ار الألعــاب أو المــزج بينهــا؛ ممــا يعــن علــى اســتثمار دافعيــة الطفــل 

ــة. ــمات الصرفي ــ�اج الس ــوار؛ لإنت ــه الح ــئلة لتوجي ــا أس ــة تتخلله ــب لغوي ــن تراكي في تكوي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢–٣– تحليل البيانات:
2-3-1- تسجيل البي�انات:

ــ�ا ورمــزت لاســتخراج  ــ�ا، ثــم نســختُها كتابيًّ ــ�ا وحفظتهــا الكترونيًّ ســجلتُ الجلســات صوتيًّ
البي�انــات المطلوبــة، وأعــي بالنســخ نقــل البي�انــات مــن صورتهــا الصوتيــ�ة ثــم ترميزهــا أي 

نقلهــا إلى صــورة رمــوز تســتن�د إلى صيغــة ترمــز حســب تصنيــف معــن.

عملــتُ علــى نســخ البي�انــات وترميزهــا أثنــ�اء جمعهــا، بمعــى أنــه بعــد تســجيل كل جلســة 
للأطفــال كلهــم أعمــل علــى نســخها وترميزهــا مباشــرة قبــل تســجيل الجلســة التاليــة، ونظــام 
الترمــز في البحــث الكيفــي هــو العمليــة التحليليــة الــي تنظــم البي�انــات الخام في محاور تســاعد 
علــى تفســر تلــك البي�انــات، ويقصــد بالترمــزات الأســماء والرمــوز الــي تقــوم مقــام مجموعــة 

مــن العناصــر )ماكــي وقــاس، ٢٠١٩(.

كان ترمــز البي�انــات بالاعتمــاد علــى )صيغــة تشــات CHAT( دون الالــزام بــكل مــا فيهــا، 
وهــي صيغــة لنســخ المحادثــات وترميزهــا الحاصلــة بالتفاعــل وجهًــا لوجــه، وقــد طــورت 
ــج  ــات إلى )برنام ــل البي�ان ــة نق ــذه الصيغ ــح ه ــ�ة، وتتي ــة الأولى والثاني ــاب اللغ ــة اكتس لدراس
كلان CLAN وهــو برنامــج حاســوبي يســاعد في اســتخدام مجموعــة واســعة مــن أدوات البحــث 
والتحليــل المتاحــة في نظــام تشــايلدز CHILDES(، وهــي مدونــة لمشــاركة بي�انــات اكتســاب 
اللغــة )MacWhinney, 2000(، واكتفيــت منهــا بوضــع الرمــوز بنفــس الطريقــة حســب مــا 

ــة. ــة الحالي ــتعمل في الدراس يس

ــات  ــح البي�ان ــد، ويتي ــا بع ــات فيم ــل البي�ان ــر تحلي ــ�ة ييس ــة معين ــى صيغ ــوز عل ــع الرم وض
داخــل المجموعــة البحثيــ�ة، ويعــن علــى إجــراء موثوقيــة الترمــز )ماكــي وقــاس، ٢٠١٩(، 
واكتفيــت بترمــز الســمات الصرفيــة المطلوبــة في البحــث، ووضعــت جــدولًا للرمــوز المســتعملة 

ــث. ــق البح ــات في ملح ــز البي�ان في ترم
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2-3-2- الرصد في جداول:

رصــدت جميــع الاســتجابات وصنفتهــا في جــداول تبعًا لنــوع اللاصقة، ونوع الاســتجابات 
مــن حيــث الصحــة والخطــأ، ونــوع الخطــأ بالاعتمــاد علــى تحديــد المواضــع الإلزاميــة، ويقصــد 

.)١ بالمواضــع الإلزاميــة مواطــن وجــوب ذكــر ســمة لغويــة معينــ�ة )بينــ�اتي وباتــن، ٤٣٨

2-3-3- حساب النسب:

حســاب نســبة صحــة اســتعمال الطفــل للاصقــة بالاعتمــاد علــى المعادلــة الخاصــة 
١؛ ٤٣٨ وباتــن،  )بي�انــي   )Target-Like Use بالهــدف  الشــبي�ه  )الاســتعمال   باحتســاب 
 Pica, 1983(، والــي تقــوم علــى احتســاب المواضــع الإلزاميــة ذات الاســتجابات الصحيحــة، 

علــى أنهــا بســطٌ مقامُــه الاســتجاباتُ غــرُ الصحيحــة الــي تــزاد فيهــا اللاصقــة، حيــث لا 
تجــوز إضافتهــا، -كمــا في حــالات التعميــم المفــرط- ومجمــوع الاســتجابات الصحيحــة وغــر 
الصحيحــة، وهــي طريقــة قدمتهــا تريــزا بايــكا Teresa PICA لتجنــب إشــكالات احتســاب 

ــط: ــة فق ــة الصحيح ــع الإلزامي المواض

ص
ـــــــــــــــــ = نسبة صحة الاستعمال.

)خ+( + مجموع ]ص و)خ+( و)خ-([.

ص: المواضع الإلزامية ذات الاستجابات الصحيحة.

خ+: �المواضــع الإلزاميــة الــي لا تجــوز فيهــا إضافــة اللاصقــة وأضافهــا المتكلــم، خطــأ 
بزيــادة اللاصقــة في غــر موضعهــا.

ــأ  ــم، خط ــا المتكل ــم يضفه ــة ول ــة اللاصق ــا إضاف ــب فيه ــي تج ــة ال ــع الإلزامي خ-: �المواض
ــب. ــث تج ــة حي ــص اللاصق بنق

ــة  ــع الإلزامي ــد المواض ــى تحدي ــل عل ــدرة الطف ــتعمال ق ــة الاس ــبة صح ــس نس ــذا تعك وبه
للاصقــة الــي يجــب فيهــا ذكــر اللاصقــة والمواضــع الــي لا تجــوز إضافتهــا فيهــا، وهــو أفضــل 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مــن الاكتفــاء بحســاب المواضــع الإلزاميــة الــي يجــب فيهــا إضافــة اللاصقــة فقــط؛ لأنهــا قــد 
ــن  ــز ب ــرط، دون التمي ــم المف ــة للتعمي ــة نتيج ــم اللاصق ــا المتكل ــاف فيه ــع أض ــمل مواض تش
١؛ Pica, 1983(؛ لأن مــن المهــم أن يصــل  المواضــع الــي تجــب فيهــا أو تمتنــع )بي�انــي وباتــن، ٤٣٨
الباحــث مــن خــال البي�انــات إلى معرفــة الطفــل للمواضــع ذات الاســتعمال الصحيــح أو المتــاح 
ــة  ــة الممتنع ــور اللغوي ــة أو الص ــر المتاح ــع غ ــك المواض ــه، وتل ــة في لغت ــدة اللغوي ــب القاع حس

.)Mackey & Gas, 2007( ــة ــدة اللغوي ــب القاع حس

ـراد المواضــع الإلزاميــة( لــراون Brown مــن المنهجيــات الشــهيرة في مجــال  )معادلــة إيـ
الاكتســاب، إذ قــدم بــراون دراســات في التفاعــل اللفظــي بــن الأم والطفــل))) ؛ لــذا اعتمدتهــا 
في المواضــع الــي يكــر فيهــا التعميــم المفــرط، وهــي تــاء التأنيــث، وجمــع المؤنــث الســالم بهــدف 

١؛ Pica, 1983(، وهــي: توضيــح أثــر التعميــم المفــرط )بي�انــي وباتــن، ٤٣٨

)1 x 2( + )المواضع الإلزامية خطأ بحذف اللاصقة x المواضع الإلزامية الصحيحة(
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ

2 x مجموع المواضع الإلزامية الصحيحة والخطأ

اقتصــرت في تطبيــق هــذه القاعــدة علــى المواضــع الــي يكــر فيهــا التعميــم المفــرط لبيــ�ان 
أثــره، دون غــره مــن المواضــع؛ لأن طريقــة احتســاب الاســتجابات الخاطئــة تــؤدي إلى نســب 
ــوع  ــا مجم ــم عليه ــط، ويقس ــة في البس ــة مضاعف ــتجابات الخاطئ ــب الاس ــة، إذ تحتس مضلل

ــة. ــتجابات الخاطئ ــوع الاس ــة ومجم ــة مضاعف ــتجابات الصحيح الاس

2-3-4- مناقشة البي�انات:

بعــد جمــع البي�انــات ونســخها وترميزهــا، صنفتهــا مــن حيــث الصحــة والخطــأ، ونوعيــة الخطــأ 
ومحاولــة تعليلــه، مــع محاولــة كشــف العلاقــات بــن العوامــل ذات التأثــر في مســألة الاكتســاب.

ينظــــر فــــي: الــــدراســــــات التجريبيــ�ة للغــــة المحـيـــط اللغـــوي، الفصــل الأول مــن الــــدراسة الحاليــة،  	(((
الصفحــة رقــم ]43[. 
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علــى ضــوء الدراســات الســابقة ونتــ�ائج الدراســة الحالية صنفــت الاســتجابات الصحيحة 
:)Khwaileh et al., 2020( والخاطئــة، وأنــواع الخطأ فيهــا

استجابات صرفية صحيحة.	-أ

استجابات صرفية خاطئة:	-ب

• استجابات صرفية خاطئة بحذف اللاصقة حيث تجب إضافتها.	
• استجابات خاطئة بزيادة اللاصقة في غير موضعها.	
• اســتجابات صرفيــة خاطئــة تســتب�دل باللاصقــة الواجــب إضافتهــا أخــرى لا تجــوز 	

إضافتهــا في هــذا الموضــع.
• استجابات صرفية خاطئة من حيث الصياغة.	
• اســتجابات صرفيــة خاطئــة، واســتعمال ألفــاظ عدديــة أو تعبــر حركــي، أو ألفــاظ 	

وصفيــة بوصفهــا بديــاً ممكنــا.

2-3-5- البرامج الحاسوبي�ة المستعملة:
البرامــج الحاســوبي�ة المســتعملة هــو برنامــج Microsoft Excel بحيــث أدخلــتُ المعادلــة 
عــدد  وهــي  المعطيــات  أدخلــتُ  ثــم  اللاصقــة،  اســتعمال  صحــة  حســاب  في  المعتمــدة 
الاســتجابات الصحيحــة في خانــة، وعــدد الاســتجابات الخطــأ بإضافــة اللاصقــة في غــر 
موضعهــا، وعــدد الاســتجابات الخطــأ بعــدم إيــراد اللاصقــة في موضعهــا الإلــزامي، وحــددتُ 

الخانــة الأخــرة لنتيجــة المعادلــة.

2-3-6- التأكد من موثوقية الترميز:
ــى  ــرح عل ــع الش ــوز م ــدول الرم ــات، وج ــن البي�ان ــارب 20٪ م ــا يق ــتُ م ــأن عرض ــك ب وذل
ــة  ــت نتيج ــل، وكان ــز والتحلي ــة التم ــة طريق ــن صح ــد م ــا للتأك ــادة ترميزه ــر لإع ــخص آخ ش
التوافــق بنســبة 70٪، ولصياغــة الأســئلة في الدراســة الاستكشــافية دور في وجــود خطــأ في 
الترمــز؛ إذ لــم تكــن محــددة بحيــث لا يقــع لبــس في المواضــع الإلزاميــة، وهــو مــا تلافيتــ�ه بالــزام 

ــة. ــة والدلالي ــراطات الصرفي ــود الاش ــوي، ووج ــ�اء النح ــاس البن ــة قي طريق
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٣– عرض الدراسة الاستكشافية:
٣–١– عينة الأفراد:

جدول رقم )4-3( بي�انات المشاركين

المجموعةالجنسالعمرالرمزالرقم

الأولىأنثى2+7د1

الأولىذكر2+10ع2

الثاني�ةأنثى3+7م3

الثاني�ةذكر4+5ب4

الثالثةأنثى5+4ه5

الثالثةذكر5+9س6

عــدد المشــاركين في الدراســة ســتة مــن أطفــال ريــاض الأطفــال، لغتهــم الأولى العربيــ�ة 
ولا يتلقــون أي لغــة ثانيــ�ة، وكل منهــم طفــل لأبويــن ســعوديين مــن ســكان محافظــة عنــزة، 

موزعــن في مجموعــات ثــاث:

المجموعة الأولى:

الطفلــة )د( وعمرهــا ســنت�ان وســبعة أشــهر، وهــي الطفــل الأول لوالديهــا، الطفــل )ع( 
وعمــره ســنت�ان وعشــرة أشــهر، وهــو الطفــل الرابــع بــن إخوتــه.

المجموعة الثاني�ة:

الطفلــة )م( وعمرهــا ثــاث ســنوات وســبعة أشــهر وهــي الطفلــة الأولى لوالديهــا، 
والطفــل )ب( وعمــره أربــع ســنوات وخمســة أشــهر وهــو الطفــل الثــاني لوالديــه.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المجموعة الثالثة:
ــا،  ــة الأولى لوالديه ــي الطفل ــهر، وه ــة أش ــنوات وأربع ــس س ــا خم ــة )هـــ( وعمره الطفل

الطفــل )س( وعمــره خمــس ســنوات وتســعة أشــهر، وهــو الثالــث بــن إخوتــه.

لــكل طفــل خمــس  البي�انــات في جلســات متت�اليــة بمجمــوع )30( جلســة،  جمعــت 
جلســات مســتقلة، كل منهــا لمــدة نصــف ســاعة، بحيــث تشــمل الســمات الصرفيــة المقصــودة.

ــات  ــر الجلس ــل بس ــا أخ ــا، مم ــدة منهجيًّ ــرق معتم ــى ط ــات عل ــع البي�ان ــد في جم ــم أعتم ل
ــ�ا مــن  واضطــراب البي�انــات مــن حيــث الجوانــب المعجميــة الــي يجــب تحديــد عناصرهــا مبدئيًّ

خــال أســئلة أوليــة تعــن في تحديــد النطــاق المعجــي للطفــل.

المهــام  تنــوع  وقصــدت  جلســة،  كل  في  الإنتــ�اج  لاســتث�ارة  متعــددة  مهــام  اســتعملت 
الــي يجــب  العمريــة  المراحــل  البحــث، ولاختــاف  المدرجــة في  الصرفيــة  الســمات  لتعــدد 
دراســتها ولاختــاف ميــول وطبائــع الأطفــال، ولتجريــب المهــام وتحديــد أنســبها للدراســة 
ــع الطفــل، للحصــول علــى أكــر  ــوح م ــى الحــوار المفت الأساســية، وراعيــت فيهــا اعتمادهــا عل
قــدر مــن البي�انــات، وهــي متنوعــة مــا بــن الصــور الكرتونيــ�ة، والقصــص المصــورة، والألعــاب؛ 

كالمكعبــات ودمى للحيوانــات المختلفــة، وألعــاب الصلصــال.

المهـام المعتمـدة، فاسـتبعدت بعضهـا،  التجريبيـ�ة فكـرة عـن فاعليـة  الدراسـة  وقدمـت 
إمـا لأنهـا تسـتأثر باهتمـام الطفـل كاللعـب بالصلصـال، فال يدخـل في الحـوار بشـكل فاعـل، أو 
لأنهـا لا تسـتدعي اهتمامه كالرسـم مثاًل، ومما لحظته خلال الدراسـة الاستكشـافية أن المهام 
المسـتعملة قابلـة لاسـتث�ارة كل اللواصـق المطلوبـة، لكـن تختلـف فاعليتهـا باختالف اللاصقـة، 

فالمهـام التي تعبرّ عـن الحركـة والحـدث أكثر فاعليـة مـن المهـام التي تعبر عـن أحـوال ثابت�ة.

بمــا أن جمــع البي�انــات يقــوم علــى الحــوار الموجــه، وهــي طريقــة تختلــف عــن جمــع 
البي�انــات مــن الخطــاب العفــوي، وعــن جمــع البي�انــات عــن طريــق تحديــد عــدد مــن الكلمــات 
مســبقًا وتقديمهــا مــن خــال المهــام؛ لذلــك فــإن صياغــة الأســئلة في الحــوار ذات أهميــة بالغة، 

ــن: ــا في أمري ــن إيجازه ــافية، ويمك ــة الاستكش ــفتها الدراس كش
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أولًًا: لــم يحــدد النطــاق المعجــي للأطفــال مــن خــال أســئلة أوليــة، إذ يختلــف الأطفــال 
في تحديــد المســميات وفــق عوامــل عــدة مــن أهمهــا العمــر، وهــو عامــل معتــر في هــذه الدراســة، 
وعليــه لــم أتمكــن مــن صياغــة كل الأســئلة الموجهــة بشــكل يتوافــق مــع معجــم الطفــل؛ مثــاً 
المواضــع الــي تتطلــب صيغــة اســم الفاعــل للدلالــة علــى المهــن، مثــل: لاعــب، زارع، لاســتث�ارة 
صيــغ جمــع المذكــر لــم يســتجب لهــا الأطفــال، بينمــا اســتجابوا لهــا في صيغــة الصفــة المشــبهة 
للدلالــة علــى الحــالات، مثــل: فرحــان، زعــان، كســان؛ لــذا اســتبعدت صيغــة اســم الفاعــل 

في الدراســة الأساســية.

ثانيًـ�ا: لـم تتوفـر في بعـض الأسـئلة اشتراطات معجميـة وصرفيـة ودلالية، ممـا أفقد 
مواضـع متعـددة مـن البي�انـات قيمتهـا؛ لأنهـا موهمـة لا يمكـن التأكـد مـن مقصـد الطفـل 
منهـا، وممـا يظهـر فيـه نقـص الشـرط المواضـع التي كان السـؤال فيهـا عـن وصـف اللون، 

ممـا يوهـم الطفـل أن السـؤال عـن اللـون لا الصفـة، مثال قـول الطفـل )سـيارة أحمر(.

ومنهــا أيضــا المواضــع الــي يســأل فيهــا عــن العــدد، لكــن الطفــل قــد يفهــم أنــه للســؤال 
عــن النــوع بســبب نقــص الاشــراطات، وهــي تحتــاج إلى تفصيــل في صياغــة الســؤال؛ لأنــه إن 
ــو  ــا ه ــام كم ــكل ع ــئل بش ــن..(، وإن س ــد، اثن ــة )واح ــات عددي ــاب بكلم ــدد أج ــن الع ــئل ع س
في بعــض المواضــع أجــاب عــن النــوع، كأن يُســأل عمــا يظهــر في الصــورة فيجيــب )دجاجــات( 
علــى الرغــم مــن أنهــا اثنتــ�ان فقــط؛ لأنــه يعــي النــوع لا العــدد، بينمــا في المواضــع الــي كانــت 

صياغــة الســؤال أكــر تفصيــاً تظهــر الإجابــات بوضــوح.

وبشــكل عــام فــإن جمــع البي�انــات هنــا يت�أثــر بقــدرة الطفــل علــى الســرد، لأنــه قائــم علــى 
الحــوار الموجــه، وهــذا يختلــف مــن طفــل لآخــر، وعليــه تختلــف كميــة البي�انــات المجموعــة مــن 
طفــل لآخــر، كمــا أن نــوع اللاصقــة وترددهــا في اللغــة يؤثــر مــن جهــة أخــرى، كمــا يجــب التنبــ�ه 
ــل،  ــث متواص ــث في حدي ــل والباح ــه الطف ــرورة أن يقضي ــي بالض ــة لا يع ــت الجلس إلى أن وق
فالطفــل يتعــرف علــى مــا يعــرض عليــه مــن صــور وألعــاب وقصــص، فالطريقــة المتبعــة هنــا 
ــو  ــه، نح ــع لتوجي ــه تخض ــت نفس ــا في الوق ــة، لكنه ــرب للعفوي ــتجابات أق ــتث�ارة اس ــل لاس تمي

اســتث�ارة أشــكال لغويــة معينــ�ة.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مــع الأخــذ بعــن الاعتبــ�ار أن قلــة عــدد العينــ�ة في الدراســة لتجريبيــ�ة أثــر في تحليــل 
تفصيليــة. نتــ�ائج  إلى  والوصــول  البي�انــات 

ــات  ــتخراج البي�ان ــ�ا لاس ــخت كتابيًّ ــم نس ــ�ا ث ــا إلكترونيًّ ــ�ا وحفظته ــات صوتيًّ ــجلت الجلس س
بترمــز  واكتفيــت   ،Chat )تشــات(  صيغــة  علــى  بالاعتمــاد  البي�انــات  ترمــز  وكان  المطلوبــة، 
الســمات الصرفيــة المطلوبــة في البحــث، ووضعــت جــدولًا للرمــوز المســتعملة في ترمــز البي�انــات 
في ملحــق البحــث، ورصــدت جميــع الاســتجابات وصنفتهــا في جــداول تبعًــا لنــوع اللاصقــة ونــوع 
الاســتجابات مــن حيــث الصحــة والخطــأ، ونــوع الخطــأ بالاعتمــاد علــى تحديــد المواضــع الإلزاميــة.

حســاب نســبة صحــة اســتعمال الطفــل للاصقــة بالاعتمــاد علــى المعادلــة الخاصــة 
.)Target-Like Use بالهــدف  الشــبي�ه  )الاســتعمال  باحتســاب 

٣–٢– نتائج الدراسة الاستكشافية:
3-2-1- مقولة التعيين- أل التعريف:

جدول رقم )4-4( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية لــ )أل التعريف(

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

81٪ 16×13316د

83٪ 24×20424ع

86٪ 36×31536م

100٪ 75×75×75ب

93٪ 85590191ه

98٪ 73×72173س



127

منهجية البحث

ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــف 83٪، والأول )د(  ــاني )ع( لـ«الـــــ« التعري ــل الث ــتعمال الطف ــة اس ــبة صح ــغ نس تبل
81٪، ولا تشــكل الأخطــاء نســبة مؤثــرة، ولــم يقــع الأطفــال بأخطــاء مــن قبيــ�ل التعميــم 
ــة،  ــ�اج اللاصق ــى إنت ــادر عل ــل ق ــف، فالطف ــوم التعري ــوح مفه ــذا إلى وض ــرَدّ ه ــد يُ ــرط، وق المف
ــوع  ــغ مجم ــ�ة، إذ يبل ــة الثاني ــال المجموع ــد أطف ــة عن ــتعمال اللاصق ــة اس ــبة صح ــع نس وترتف
الاســتجابات الصحيحــة عنــد )م( 31 اســتجابة، ومجمــوع الخطــأ 5 أخطــاء لــم تــرد فيهــا 
اللاصقــة، اســتُعملت في ثلاثــة منهــا اســم الإشــارة، وفي اثنتــن منهــا تجــاوزت الطفلــة إضافــة 
اللاصقــة في الحديــث عــن أســماء ســبق أن تعرفــتْ عليهــا في الحــوار، وتبلــغ النســبة عنــد 
الطفلــة )م( 86٪، وترتفــع النســبة لتبلــغ 100٪ عنــد الطفــل الثــاني في المجموعــة الثانيــ�ة )ب(، 

ــف. ــتعمال الـــــ التعري ــئ في اس ــع خاط ــم يــرد أي موض إذ ل

ا ضــرب مــن الخطــأ بإضافــة  ويظهــر عنــد أحــد أطفــال المجموعــة الثالثــة وهــم الأكــر ســنًّ
ــا 5  ــن 91 موضعً ــن ب ــة )هـــ( م ــد الطفل ــا؛ إذ ورد عن ــدم إضافته ــب ع ــث يج ــف، حي الـــ التعري
مواضــع خطــأ بحــذف اللاصقــة، وموضــع واحــد بإضافتهــا في غــر موضعهــا، وقــد يكــون هــذا 
مــن قبيــ�ل التعميــم المفــرط نتيجــة لزيــادة الصيــغ الجديــدة الــي ينتجهــا الطفــل، وتبلــغ نســبة 
ــة )س(  ــاني في المجموع ــل الث ــد الطف ــة )هـــ( 93٪، وعن ــد الطفل ــف عن ــة »الـــ« التعري إضاف

98٪، إذ ورد 72 موضعًــا صحيحًــا، وواحــد خطــأ بحــذف اللاصقــة.

ــار، كأن  ــال الصغ ــد الأطف ــف عن ــ�اج الــــ التعري ــوتي في إنت ــل الص ــض الخل ــر بع ــد يظه وق
ــوتي. ــام الص ــال النظ ــدم اكتم ــف، لع ــى بالأل ــام ويُكتف ــذف ال

ُ
تُح

ومــن هــذا كلــه يظهــر أن الطفــل يســتعمل الـــــ التعريــف بوصفهــا لاصقــة معرّفــةً للنكــرة 
بطريقــة صحيحــة بنســبة لا تقــل عــن 80٪ عنــد بلــوغ العامــن والنصــف، وترتفــع هــذه 

ــر. ــدم العم ــبة بتق النس
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

3-2-2- مقولة الجنس:

تاء التأنيث:

جدول رقم )4-5( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية لتاء التأنيث

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

٥0٪ ٣×٣×3د

93٪ 14714115ع

75٪ 16×12416م

77٪ 17320222ب

75٪ 24×18624ه

81٪ 11×9211س

من مجموع المواضع الإلزامية الواردة:

في المجموعــة الأولى: بلــغ مجمــوع المواضــع عنــد الطفــل الأول )د( ٣ مواضــع، منهــا 3 
تمثــل الصحــة، أي تبلــغ نســبة صحــة الاســتعمال عنــده ٥0٪. وعنــد الطفــل الثــاني )ع( بلــغ 
مجمــوع المواضــع 15 موضعًــا، منهــا موضــع واحــد خطــأ )بزيــادة اللاصقــة في غــر موضعهــا( 

ــده ٪93. ــتعمال عن ــة الاس ــبة صح ــغ نس ــح(، وتبل ــا الصحي ــن موضعه ــا م و7 )بحذفه

ــا  ــا، منه ــل الأول )م( 16 موضعً ــد الطف ــع عن ــوع المواض ــغ مجم ــ�ة: بل ــة الثاني وفي المجموع
ــة  ــبة صح ــغ نس ــماء(، وتبل ــد في الأس ــات وواح ــة )4 في الصف ــذف اللاصق ــأ بح ــع خط 5 مواض
الاســتعمال عنــده 75٪. وعنــد الطفــل الثــاني )ب( بلــغ مجمــوع المواضــع 22 موضعًــا، منهــا 3 
مواضــع خطــأ بحــذف اللاصقــة )موضعــان في الأســماء بزيادتهــا؛ حيــث لا تصــح وهــي وصــف 

لجمــع التأنيــث(، وتبلــغ نســبة صحــة الاســتعمال عنــده ٪77.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وفي المجموعــة الثالثــة: عنــد الطفــل الأول )هـــ( مجمــوع المواضــع 24 موضعًــا، منهــا 
ــة  ــبة صح ــغ نس ــاوي(، وتبل ــة بالتس ــم وصف ــن اس ــا ب ــة )م ــذف اللاصق ــأ بح ــع خط 6 مواض
ــان  ــا موضع ــا، منه ــع 11 موضعً ــوع المواض ــاني )س( مجم ــل الث ــد الطف ــتعمال 75٪. وعن الاس

خطــأ بحــذف اللاصقــة )في الصفــات(، وتبلــغ نســبة صحــة الاســتعمال عنــده ٪81.

ولا يظهر عند أطفال هذه المجموعة، أي موضع خطأ بزيادة اللاصقة.

ألف التأنيث:

جدول رقم )4-6( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية لألف التأنيث 

رمز الطفل صواب خطأ 
بالحذف مجموع خطأ 

بالإضافة مجموع نسبة

د × 1 1 × 1  ٪0

ع × 1 1 × 1  ٪0

م 3 3 6 × 6  ٪50

ب 6 × 6 × 6  ٪100

ه 5 1 6 1 7  ٪71

س 8 × 8 × 8  ٪100

علــى الرغــم مــن أن صيغــة ألــف التأنيــث الممــدودة ســماعية، وهــي ضمــن بنيــ�ة الكلمــة، 
ــر  ــة )تظه ــكالية في المطابق ــن إش ــف ع ــتعمال يكش ــق، إلا أن الاس ــى دقي ــة بمع ــد لاصق ولا تع

مــن خــال اســتعمال المفــردة وصفًــا لمؤنــث بإضافــة الألــف أو خاليــة منهــا(:

في المجموعة الأولى: أخطأ الأطفال في كل المواضع التي وردت فيها المفردات.

ــبة  ــغ نس ــال؛ إذ تبل ــض الأطف ــد بع ــة عن ــغ صحيح ــرت صي ــ�ة: ظه ــة الثاني وفي المجموع
صحــة الاســتعمال عنــد )م( ٪50.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وفي المجموعــة الثالثــة: ارتفعــت عنــد )ب( إلى 100٪، وتنخفــض ثانيــ�ة عنــد الطفــل الأول 
)هـــ( إلى 71٪، بينمــا هــي عنــد الطفــل الثــاني )س( إلى ٪100.

فغيــاب اللاصقــة عنــد أطفــال المجموعــة الأولى يشــر إلى عــدم القــدرة علــى إنت�اجهــا، ولا 
يمكــن رده إلى غيــاب المفهــوم؛ لأنــه يظهــر في اســتعمالهم لتــاء التأنيــث بشــكل صحيــح، فيمــا 
ــكلة  ــي أن المش ــا يع ــة؛ مم ــر اللاصق ــ�ة تظه ــة الثاني ــال المجموع ــد أطف ــات، وعن ــص الصف يخ

ليســت في القــدرة علــى إنتــ�اج اللاصقــة بقــدر مــا تكمــن في المطابقــة.

3-2-3- مقولة العدد:
1- الجمع:

جمع المذكر السالم:●	

جدول رقم )4-7( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية لجمع المذكر السالم

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

80٪ 415×4د

71٪ 527×5ع

87٪ 718×7م

75٪ 31415ب

83٪ 10111112ه

100٪ 11×11×11س

تظهر استعمالات صيغ جمع المذكر عند الأطفال على النحو التالي:

ــن  ــا ب ــر م ــع المذك ــغ جم ــتعمال صي ــة في اس ــب الصح ــاوت نس ــة الأولى: تتف في المجموع
71٪ و80٪، ويظهــر أن الأطفــال يقعــون في التعميــم المفــرط في اســتعمال لاصقــة الجمــع؛ 
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مثــا اســتعمل الطفــل )د( لاصقــة جمــع المذكــر للتعبــر عــن جمــع المؤنــث، وكذلــك اســتعمل 
الطفــل )ع( لاصقــة جمــع المذكــر في موضــع إلــزامي لجمــع التكســر، وهــذا يشــر إلى أن لاصقــة 

جمــع المذكــر الســالم تســتعمل في مواضــع جمــع التكســر وجمــع المؤنــث والمثــى.

ــا  ــل )م( 87٪، إلا أنه ــد الطف ــتعمال عن ــة الاس ــبة صح ــغ نس ــ�ة: تبل ــة الثاني وفي المجموع
ــث. ــع المؤن ــن جم ــر ع ــة للتعب ــذه اللاصق ــتعملت ه اس

ــة  ــذف اللاصق ــأ بح ــاوز الخط ــم في تج ــث عنه ــابق الحدي ــة الس ــال الثلاث ــرك الأطف ويش
في مواضعهــا الإلزاميــة، بينمــا وقــع الطفــل الثــاني مــن المجموعــة الثانيــ�ة في الخطــأ بحــذف 
اللاصقــة وبزيادتهــا في غــر موضعهــا، وكان اســتعماله لهــا في غــر موضعهــا للتعبــر عــن جمــع 

ــده ٪75. ــبة عن ــت النس ــذا كان ــث؛ ل المؤن

ــة،  ــتعمال اللاصق ــة اس ــب في صح ــى النس ــال أعل ــر الأطف ــة: يُظه ــة الثالث وفي المجموع
ــن 83٪، و٪100. ــا ب ــراوح م ــي ت وه

جمع المؤنث السالم:●	

جدول رقم )4-8( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية لجمع المؤنث السالم

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

57٪ 41527د

60٪ 31415ع

42٪ 617714م

50٪ 819716ب

40٪ 8191120ه

77٪ 14418×14س
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ثــم  الأولى،  المجموعــة  و60٪ عنــد أطفــال  مــن ٪57  الاســتعمال  تبــ�دأ نســب صحــة 
تنخفــض إلى 42٪ و50٪ عنــد أطفــال المجموعــة الثانيــ�ة، وتصــل في أعلــى معــدل لهــا عنــد 
الطفــل الأكــر في المجموعــة الثالثــة إلى 70٪؛ ذلــك لأن اســتعمالها خاضــع للتعميــم مــن جهــة، 

ــرى. ــة أخ ــن جه ــوع م ــع الجم ــس م ــل الجن ولتداخ

2- المثنى:

جدول رقم )4-9( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية للمثنى

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

0٪ 3×33×د

0٪ 1×11×ع

75٪ 4×314م

62٪ 8×538ب

54٪ 639110ه

77٪ 9×729س

لا تظهــر صيــغ التثنيــ�ة عنــد أطفــال المجموعــة الأولى بشــكل كافٍ، وتبــ�دو نســب صحــة 
اســتعمالها عنــد الأطفــال في المجموعــات الثــاث متدنيــ�ة بشــكل عــام؛ إذ يصــل أعلاهــا ٪77، 

ولا يعمــم الأطفــال لاصقــة التثنيــ�ة في غــر مواضعهــا.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

3-2-4- مقولة الشخص-الضمائر:

جداول رقم )4-10( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الاستكشافية للضمائر

ضمير المفرد المتكلم: ●	

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

100٪ 4×4×4د

100٪ 3×3×3ع

100٪ 2×2×2م

100٪ 2×2×2ب

100٪ 2×2×2ه

××××××س

ضمير الجمع المتكلم: ●	

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

100٪ 1×1×1د

×0××××ع

100٪ 2×2×2م

66٪ 3×3×2ب

100٪ 1×1×1ه

×0××××س
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ضمير المفرد المخاطب: ●	

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

100٪ 2×2×2د

100٪ 2×2×2ع

100٪ 1×11×م

100٪ 1×1×1ب

100٪ 3×3×3ه

100٪ 1×1×1س

ضمير الغائب المفرد: ●	

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

100٪ 7×7×7د

100٪ 7×7×7ع

100٪ 13×13×13م

100٪ 11×11×11ب

100٪ 19×19×19ه

100٪ 38×38×38س
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ضمير الجمع الغائب: ●	

خطأ صوابرمز الطفل
خطأ مجموعبالحذف

نسبةمجموعبالإضافة

100٪ 1×1×1د

100٪ 1×1×1ع

100٪ 3×3×3م

100٪ 8×8×8ب

100٪ 3×3×3ه

100٪ 3×3×3س

يســتعمل الأطفــال في المجموعــات الثــاث الضمائــر بشــكل صحيــح بنســبة 100٪، إلا أنــه 
يظهــر مــن خــال البي�انــات تفــاوت ورود الضمائــر، وهــذا محكــوم بعوامــل عــدة، إذ يتصدرهــا 
ضمــر الغائــب مفــردًا، ثــم جمعًــا، يليــه المخاطــب المفــرد، ثــم المتكلــم المفــرد، ثــم الجمــع، أمــا 
جمــع المخاطــب فلــم يرصــد لأن الجلســة تقتصر علــى الطفــل والباحثــة، ولا مجال لاســتعماله 

كمــا يفــرض الســياق قيــوده علــى اســتعمال أنــواع محــددة مــن الضمائــر.

وبالنظر إلى البي�انات لا يمكن تحديد ترتيب معين لظهور الضمائر في لغة الطفل.

3-2-5- ياء النسبة:

ــى  ــوي عل ــات تحت ــتعملون كلم ــا يس ــرا م ــال كث ــات أن الأطف ــع البي�ان ــد جم ــتُ عن لاحظ
يــاء النســبة، مثــل أســماء الأجنــاس الجمعيــة )وردي، برتقــالي، بنفســي(، أو مســميات 
ــة  ــة )كتل ــا الكامل ــا بصورته ــل تلقّاه ــ�دو أن الطف ــن يب ــرطي(، لك ــكري، ش ــن )عس ــض المه بع
١(؛  أو متواليــة مقيــدة، مكونــة مــن كلمــة معجميــة ولاصقــة صرفيــة())) )بينــ�اتي وباتــن، ٤٣٨

Formulaicsequences/chunks المتواليات المقيدة /الكتل 	(((
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

لأنــه لا يَســتعمِل الكلمــاتِ ذاتَهــا مجــردة مــن اللاصقــة، ولا يســتعمل كلمــات مختلفــة تحمــل 
اللاصقــة، وفي حــن آخــر مجــردة منهــا، وفي هــذا إشــكال يخــص طريقــة احتســاب نســبة 
الاكتســاب عنــد كل طفــل، فلــو تجــاوزت تلــك الكلمــات فلــن تصــل نســبة الاكتســاب في أعلــى 
ا تصــل إلى  صورهــا إلا إلى 50٪، ولــو احتســبتها صحيحــة فســتكون نســبة الاكتســاب عاليــة جــدًّ
100٪ عنــد أطفــال المجموعــات الثــاث، وعنــدي أن النســب الأخــرة لا تعــر بصــدق عــن قــدرة 
الطفــل علــى إنتــ�اج اللاصقــة؛ إذ إن الأطفــال في المجموعــة الأولى علــى الرغــم مــن اســتعمالهم 
تلــك النمــاذج مــن الكلمــات المحتويــة علــى يــاء النســبة إلا أنهــم لــم يجيبــوا عن الســؤال المباشــر 
الــذي يســتلزم اســتعمال يــاء النســبة، وكان حــول نســبة حيــوان مــا إلى بيئتــ�ه علــى الرغــم مــن 
توفــر الاشــراطات الصرفيــة والمعجميــة والدلاليــة فيــه، أمــا أطفــال المجموعتــن فقــد كانــوا 
يعــرون عــن المعــى باســتعمال التركيــب الإضــافي، ولعــل هــذا يشــر إلى تعــذر مفهــوم النســبة، 
وتعــذر تميــز اللاصقــة ذاتهــا، إمــا لعــدم ورودهــا في ألفــاظ مقابــل ألفــاظ خاليــة منهــا، أو 
ــال  ــد أطف ــوم واردًا عن ــون المفه ــا يك ــة الأولى، بينم ــال المجموع ــد أطف ــا عن ــا عمومً ــة وروده لقل
المجموعــة الثانيــ�ة، لكــن صعوبــة تميــز اللاصقــة للأســباب الســابقة وعزلهــا تدفــع بهــم 

ــة التركيــب الإضــافي. للبحــث عــن البديــل، ويكــون في هــذه الحال

وبشــكل عــام فقــد قدمــت الدراســة الاستكشــافية تصــورًا عــن إشــكالات جمــع البي�انــات 
الــي  الدراســة الأساســية حســب المنهجيــة  وتحليليهــا ممــا أعــان علــى تلافيهــا في إجــراء 
عرضتُهــا في هــذا الفصــل؛ ممــا انعكــس علــى تحليــل البي�انــات والنتــ�ائج كمــا يظهــر في الفصــل 
اللاحــق، وإن بــدا بعــض تشــابه إلا أن التفاصيــل تكشــف عــن فــروق أساســية، وبشــكل عــام 
ــث،  ــ�ة البح ــط في عين ــدد متوس ــى ع ــي، وعل ــي وصف ــج كيف ــى منه ــوم عل ــالي يق ــث الح فالبح
ويتــم جمــع البي�انــات مــن خــال المقابــات، وباســتعمال عــدد مــن المهــام المحــددة علــى ضــوء 
معطيــات الدراســة الاستكشــافية، وتخضــع البي�انــات لأســاليب تحليــل كيفــي بمــا يتن�اســب 
ــول  ــرى للوص ــة أخ ــن جه ــث م ــداف البح ــة، وأه ــن جه ــتهدفة م ــة المس ــكال اللغوي ــع الأش م
ــر  ــن الأط ــتها ضم ــماء، ومناقش ــة بالأس ــة الخاص ــق الصرفي ــاب اللواص ــول اكتس ــ�ائج ح إلى نت

ــ�ة. ــات التجريبي ــ�ائج الدراس ــ�ة، ونت ــانيّ�ات الحديث ــة للس النظري



الفصل الخامس
نتــائج البحــث

اكتساب اللواصق الصرفية للأسماء 
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

١– مقدمة:
كان للدراســات التطبيقيــة أثــر بالــغ في رســم مســار الدراســات اللســاني�ة منــذ مطلــع 
القــرن العشــرين، بمــا قدمتــه مــن معطيــات حــول الظاهــرة اللغويــة، ثــم أظهــرت الدراســات 
التطبيقيــة في المراحــل اللاحقــة نتــ�ائج لافتــة باكتمــال الأطــر النظريــة، إذ توفــر أســس منهجيــة 
في  وصفيــة  تطبيقيــة  دراســة  هــي  الحاليــة  والدراســة  نت�ائجهــا،  وتفســر  بالدراســة  للقيــام 
ــة  اكتســاب اللواصــق الخاصــة بالأســماء، والمحــددة في أشــكال لغويــة يعــر كل منهــا عــن مقول
لغويــة، قائمــة علــى الوعــي بالأســس النظريــة للســانيّ�ات عامــة، واللغــة العربيــ�ة ونظامهــا 
الصــرفي بشــكل خــاص، الــذي يمتــاز بالغــى بحيــث تظهــر أولى صــوره في لغــة الطفــل باكــرًا ويمتــد 
ــة. ــتويات مختلف ــددة ومس ــل متع ــرف في مراح ــب الص ــك، إذ يكتس ــد ذل ــنوات بع ــابه لس اكتس

عرضــت في الفصــل الســابق الأطــر المنهجيــة الــي تقــوم عليهــا هــذه الدراســة بــيء مــن 
التفصيــل، وفيمــا يلــي أعــرض مــا توصلــتُ إليــه مــن خــال البي�انــات الــي جمعتهــا وصنفتهــا 
في عناويــن ينتــي كل منهــا إلى مقولــة لغويــة، أعرضهــا في جــداول ورســوم بي�انيــ�ة)))، وأناقــش 
بــ�ة حســب تسلســل صحــة اكتســابها في هــذه الدراســة،  كلاًّ منهــا بشــكل مســتقل، وهــي مرتَّ
ــر في  ــذه العناص ــاب ه ــر في اكتس ــي تظه ــة ال ــة العام ــوال المعرفي ــع الأح ــق م ــدرج يتواف ــو ت وه

لغــات أخــرى )Gundel et al., 2007(، ومــع نتــ�ائج الدراســات الســابقة.

٢– مناقشة النتائج:
٢–١– اللواصق الدالة على الشخص – الضمائر:

تمثــل الضمائــر المتصلــة بالأســماء ســمات الشــخص في الاســم وهــي تنقســم إلى ضمائــر 
منفصلــة ومتصلــة، المتصلــة تنقســم إلى ضمائــر حضــور وضمائــر غيبــ�ة))) )هــوانج، ٢٠١٥(.

جميع الرموز المستعملة في الجداول موضحة في جدول الرموز في الملحقات الصفحة رقم ]169[.  	(((
عرضتُ الضمائر في جدول رقم )3-2( في الفصل الثالث من الدراسة الحالية في الصفحة رقم ]90[. 	(((
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفصل الخامس

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وبمــا أن الضمائــر المتصلــة لواصــق صرفيــة تعــر عــن الشــخص فهــي تلتصــق بالفعــل كما 
تلتصــق بالاســم والحــرف، وتحمــل دلالــة الشــخص في حــال كونهــا لاصقــة أو مســتقلة )كمــا 
ــة  ــة صرفي ــا لاصق ــث كونه ــن حي ــش م ــة تن�اق ــذه الدراس ــي في ه ــة(، وه ــر المنفصل في الضمائ
للأســماء، ومــن حيــث دلالتهــا علــى الشــخص في الأســماء، وعليــه فــإن دورهــا في الأفعــال أو 

الحــروف خــارج نطــاق الدراســة.

 وهــي أوســع اللواصــق مجــالًا؛ لأنهــا تعــر عــن الشــخص والعــدد والنــوع )حســان، ٢٠٠٦(؛
التعريــف،  الـــــ  اســتعمال  يســبق  التعريــف  عــن  للتعبــر  الضمائــر  اســتعمال  فــإن  لــذا 
.)Gundel et al., 2007( ــ�ا بمعرفــة المحــال إليــه وبعوامــل الانتبــ�اه واســتعمالها مقيــد جزئيًّ

تظهــر ســعة اســتعمال الضمائــر في الجــدول التــالي، كمــا يُظهــر الجــدول الــذي يليــه 
نســب صحــة اســتعمال الضمائــر عنــد الأطفــال في هــذه الدراســة، وتمثــل بصــورة أوضــح في 

ــده: ــ�اني بع ــم البي الرس

جدول رقم )5-1( أعداد الضمائر عند الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية))) 

رمز 
الضمير

رمز الطفل

لسطتعرزنو

خصخصخصخصخصخصخصخصخص

-2-3-2-3-2-2-4-1817فر

-4-4-4-3-3-13244333جم

-2-2-212-6-615-2-23فر

-22-5-8312-25-7-310115111فر

-4-5-3-6-7-3-1-2-35جم

الرمــوز في الخانــة الطوليــة للضمائــر وهــي كمــا يلــي :فــر: يرمــز لضمــر المتكلــم المفــرد، 1جــم: يرمــز لضمــر  	(((
المتكلــم جمــع، 2فــر :يرمــز لضمــر المخاطــب المفــرد، 3فــر: يرمــز لضمــر المفــرد الغائــب، 3جم:يرمــز لضمــر 
الغائــب الجمــع، الرمــوز الأفقيــة لأســماء الأطفــال المشــاركين، الرمــز ص: صــواب، خ: خطــأ، جميــع 

ــم ]169[.  ــة رق ــث الصفح ــات البح ــوز في ملحق ــدول الرم ــة في ج ــداول مفصل ــتعملة في الج ــوز المس الرم
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )5-2( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الأساسية للضمائر

3جم3فر2فر1جم1فررمز الطفل

100٪ 90.9٪ 100٪ 60٪ 88٪ و

100٪ 93.75٪ 100٪ 66٪ 100٪ ن

100٪ 100٪ 85.71٪ 50٪ 100٪ ز

100٪ 100٪ 100٪ 100٪ 100٪ ر

100٪ 100٪ 100٪ 100٪ 100٪ ع

100٪ 100٪ 66٪ 100٪ 100٪ ت

100٪ 100٪ 100٪ 100٪ 100٪ ط

100٪ 100٪ 100٪ 100٪ 100٪ س

100٪ 100٪ 100٪ 100٪ 100٪ ل

رسم بي�اني رقم )5-1( لنسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الأساسية للضمائر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفصل الخامس

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــف ــ�ة والنص ــوغ الثاني ــل بل ــل قب ــة الطف ــرًا في لغ ــماء باك ــة بالأس ــر المتصل ــر الضمائ  تظه
)Al-Akeel,1998; Badry, 2009(، وهــذا مــا تؤكــده نســب صحــة اســتعمال الضمائــر في الجــدول 
رقــم )5-2( وهــو متوافــق مــع نتــ�ائج الدراســات الســابقة في المجــال إذ توضــح دراســة إدريــي 
ــكل  ــل بش ــي تتص ــة وال ــة اللغوي ــة الإحال ــر منظوم ــد عناص ــر أح ــي )٢٠٠٩( أن الضمائ وتمي
مباشــر بالقــدرات المعرفيــة ولــدى الأطفــال قــدرة علــى إنت�اجهــا قبــل بلــوغ الســنة الثانيــ�ة مــن 
العمــر ويســبقها اســتعمال أدوات الإشــارة بوصفهــا أحــد أدوات الإحالــة اللغويــة لأن المرجــع 
ــور،  ــزّ الحض ــون في ح ــه أن يك ــار إلي ــى المش ــب عل ــرة إذ يغل ــرة القص ــى الذاك ــد عل ــا يعتم فيه
ــة  ــه الإحال ــح ل ــة تتي ــدرات معرفي ــر ق ــر لتوف ــتعمال الضمائ ــل إلى اس ــل الطف ــك ينتق ــد ذل بع
إلى مــا لا يقــع في حــز الحضــور، ويظهــر مــن خــال البي�انــات تفــاوت عــدد الضمائــر وهــذا 
محكــوم بعوامــل عــدة، إذ يتصدرهــا ضمــر الغائــب مفــردا ثــم جمعــا، يليــه المخاطــب المفــرد 
ثــم المتكلــم المفــرد ثــم الجمــع وهــو مــا يتضــح في الجــدول رقــم )5-2( مــن خــال قــراءة نســب 
صحــة الاســتعمال لــكل ضمــر مــن الضمائــر، أمــا جمــع المخاطــب فــا مجــال لاســتعماله؛ لأن 

الجلســة تقتصــر علــى الطفــل والباحثــة.

ويفــرض الســياق قيــوده علــى اســتعمال أنــواع محــددة مــن الضمائــر، كما يفــرض الجانب 
المعــرفي النفــي قيــودًا أخــرى، فالطفــل قبــل الخامســة يصعــب عليــه تصــور ذاتــه في جماعــة 
ــز اهتمامــه علــى الــذات، وهــو مــا تفســره نظريــة بي�اجيــه )بــراون، ١٩٩٤(؛ لــذا يواجــه  لتركُّ
صعوبــة في اســتعمال ضمــر المتكلــم جمعًــا، فالمســألة لا تتعلــق بالقــدرة علــى الإنتــ�اج، ويظهــر 
ذلــك في ضعــف نســب صحــة اســتعماله عنــد أطفــال المجموعــة الأولى، إذ تبلــغ في أعلاهــا ٪66.

الطفــل لغــة  في  الضمائــر  لظهــور  معــن  ترتيـــب  تحديـــد  يمكـــن  لا  عـــام   وبشكـــل 
 ،)Idrissi &Tamimi, 2009( إلا أنــه مــن الملحــوظ تقــدم ضمــر المتكلــم المفــرد ،)Aljenaie, 2001(

وذلــك تبعــا للقيــود المعرفيــة النفســية العامــة.

مــن خــال اســتقراء نســب صحــة اســتعمال الضمائــر عنــد الأطفــال المشــاركين وخاصــة 
المجموعــة الأولى، فــإن ارتفــاع نســب صحــة اســتعمالها يــدل علــى أن إتقــان اســتعمال الضمائر 

المتصلــة بالأســماء للدلالــة علــى الشــخص يكتمــل قبــل الثانيــ�ة والنصــف مــن عمــر الطفــل.
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢–٢– اللواصق الدالة على التعيين - أل التعريف:
تختــص فصيلــة التعيــن بالتفريــق بــن التنكــر والتعريــف )هــوانج، ٢٠١٥(، وهــي وظيفــة 
ثابتــ�ة خاصــة بالاســم )فليــش، ١٩٩٧(، وعلــى الرغــم مــن الخــاف حــول وجــود أداة للتنكــر 
ــن في  ــتعمل التنوي ــة، إذ لا يس ــة الحالي ــر في الدراس ــذا لا يؤث ــن إلا أن ه ــي التنوي ــ�ة وه في العربي
اللهجــة محــل الدراســة)))، وللبعــد التــداولي دور في فصيلــة التعيــن ونظــام الإحالــة، إذ يــؤدي 
ــتعمال  ــة بالاس ــة التعريفي ــن الإحال ــاط م ــط أنم ــوع التعريــف، وترتب ــد ن ــياق دورًا في تحدي الس

اللغــوي )هــوانج،٢٠١٥(.

و»الـــــ« التعريــف بوصفهــا لاصقــة تعــر عــن التعيــن مــن أوائــل اللواصــق ظهــورا في لغة 
الطفــل، يظهــر ذلــك في الجــدول التــالي الــذي يعــرض نســبة صحــة اســتعمال الـــــ التعريف:

جدول رقم )5-3( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الأساسية لـ)أل التعريف(

رمز لاسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

1190×210111+6و

1681×313316ن

25100×25×325+8ز

68100×68×468+5ر

89100×89×489+6ع

40٩٥×438240+9ت

5094×547350ط

5198×550151+3س

56100×56×556+7ل

ينظر في الفصل الثالث من هذه الدراسة، الصفحة رقم ]84[.  	(((
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 يظهــر في الجــدول رقــم )5-3( ســبع خانــات: الأولى للرمــوز الدالــة علــى أســماء الأطفــال 
المشــاركين في هــذه الدراســة، وهــي مرتبــ�ة حســب العمــر مــن الأصغــر إلى الأكــر، الخانــة 
ــا  ــأ فيه ــي كان الخط ــتجابات ال ــدد الاس ــة لع ــة، والثالث ــتجابات الصحيح ــدد الاس ــ�ة لع الثاني
بحــذف اللاصقــة، الخانــة الرابعــة لمجمــوع الخانتــن الثانيــ�ة والثالثــة، الخانــة الخامســة لعــدد 
ــة  ــة السادس ــا، والخان ــر موضعه ــة في غ ــة اللاصق ــا بإضاف ــأ فيه ــي كان الخط ــتجابات ال الاس
ــتعمال،  ــة الاس ــبة صح ــابعة لنس ــة الس ــه، والخان ــأ بنوعي ــواب والخط ــع الص ــوع المواض لمجم
ــب  ــ�ان نس ــة، لبي ــداول اللاحق ــع في كل الج ــق المتب ــو النس ــة ه ــذه الطريق ــداول به ــب الج ترتي

ــتعمال. ــة الاس صح

يُظهــر الجــدول رقــم )5-3( أن نســبة صحــة اســتعمال الــــــ التعريــف مرتفعــة بشــكل 
لــة لعينــ�ة الدراســة، فقــد أورد الأطفــال جميعًــا في الدراســة  عــام عنــد المجموعــات الثــاث الممثِّ
الحاليــة الـــــ التعريــف في معظــم مواضعهــا الإلزاميــة في مرحلــة مبكــرة، وهــذا يــدل علــى 
امتــاك الأطفــال للمعرفــة المتعلقــة بالوظيفــة التداوليــة لأداة التعريــف، وقدرتهــم علــى 
اســتعمالها علــى وجــه الصحــة، وهــذا يتفــق مــع نتــ�ائج الدراســات القائلــة بــأن المقــولات 
الوظيفيــة الدالــة علــى التعيــن تكــون متاحــة للأطفــال منــذ فــرة مبكــرة جــدا، وأدوات 
التعيــن امتــداد للتعبــرات الإحاليــة الــي تشــمل الضمائــر وأســماء الإشــارة في تعيــن المرجــع 
المقصــود )Gundel et al., 2007(، وفي حــن أن الضمائــر وأســماء الإشــارة تكتســب في وقــت 
ــوغ  ــدود بل ــه بح ــيء، إلا أن ــض ال ــف بع ــتعمال أدوات التعري ــان اس ــر إتق ا، ويت�أخ ــدًّ ــر ج مبك
مماثــاً  مســتوى  التعريــف  لأدوات  الأطفــال  اســتعمال  يبلــغ  والنصــف  الثانيــ�ة  الســنة 
 تقريبًــ�ا لاســتعمال الكبــار، وهــي نتيجــة تتوافــق مــع مــا توصلــت لــه دراســة إدريــي وتميــي
ــف،  ــن والنص ــبق العام ــة تس ــبت في مرحل ــا اكتس ــي أنه ــذا يع )Idrissi &Tamimi, 2009(، وه
ــذا  ــوغ ه ــد بل ــتعمالها عن ــد اس ــف، ويجي ــن والنص ــل العام ــا قب ــن إنت�اجه ــل م ــن الطف إذ يتمك
العمــر، ففــي الدراســة الحاليــة تصــل أقــل نســبة صحــة اســتعمال 81٪ عنــد الطفــل الثــاني مــن 

المجموعــة الأولى والأخطــاء فيهــا مــن قبيــ�ل الحــذف مثــال:
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 )�ن: سيارة تمشي من هنا....
 أ: مين اللي يمشي؟

ن: سيارة(.

ولعل السبب في ذلك كون المحال إليه في حيز الحضور.

ــات  ــة بلغ ــ�ة مقارن ــف في العربي �ا لأدوات التعري ــبيًّ ــر نس ــان المبك ــبب الإتق ــود س ــد يع وق
ر أكــر كمــا أشــرت عنــد  أخــرى كالإنجليزيــة مثــاً إلى أن أداة التعريــف في العربيــ�ة ذات تكــرُّ
مناقشــة مقولــة التعيــن في الفصــل الثالــث مــن هــذه الدراســة، وكمــا تشــر دراســات أخــرى 
)Idrissi &Tamimi, 2009(، بــل إن الأطفــال ومنــذ الرابعــة مــن العمــر يدركــون بوضــوح وظائــف 
أدوات التعريــف والضمائــر، بحيــث لا يجمــع بينهــا ويعــر بهــا بالتنــ�اوب للإحالــة علــى مذكــور 

ســابق مثــل:

 )�أ: مسك الدجاجة وهي خايفة صح؟ وصديقاته خافوا؟
د عن الكلب(. ز: الصديقات يقولون بعِّ

فالمهــارات المعرفيــة اللغويــة توجــه اكتســاب الـــــ التعريــف، فهــي ذات بعــد تــداولي يقــوّم 
ــف  ــة لتصني ــا كافي ــا  فرص ــر تكراره ــى، ويوف ــد المع ــم في تحدي ــدور حاس ــي ب ــف التواصل الموق
ـرد إلى المهــارات المعرفيــة اللغويــة المدفوعــة بالرغبــة  اللاصقــة، لــذا فــإن اكتســابها باكــرا يـ

.(Tomasello, 2012( بالتواصــل والإعــام

ــاث  ــات الث ــد المجموع ــا عن ــة أعداده ــف وبمقارن ــردد الــــ التعري ــة ت ــال ملاحظ ــن خ وم
يظهــر ارتب�اطهــا بنمــو القــدرة علــى الســرد واتســاع المعجــم، إذ يــزداد ترددهــا عنــد المجموعــات 
ا وذلــك بســبب تطــور قــدرات الطفــل المعجميــة مــن جهــة، وقدراتــه النحويــة الــي  الأكــر ســنًّ
تهــئ لــه إمكانــات إنشــاء جمــل مترابطــة، كمــا يســهم النمــو المعــرفي العــام في دعــم قدرتــه علــى 
الســرد، أمــا مــن حيــث الخطــأ في اســتعمال الـــــ التعريــف فهــو علــى الرغــم مــن قلتــه محصــور 

بالحــذف، ومنهــا الأعــام مثــل:

)ت: شفتي يوم نروح للرياض...ورحنا رياض ثاني بعد(.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

فالطفــل قــد لا يعــي كونهــا جــزءًا مــن الاســم، ومــرد هــذا درجــة وضــوح العلاقــة بــن 
ــع  ــات مواض ــرد في البي�ان ــم ت ــا، ول ــل له ــال بدائ ــتعمل الأطف ــرفي، ولا يس ــرفي والمع ــد الص التعقي
ــد،  ــظ واح ــف في لف ــي تعري ــن علام ــع ب ــا، كالجم ــر موضعه ــف في غ ــادة الــــــ التعري ــأ بزي لخط
علــى الرغــم مــن أن هــذا النــوع مــن الأخطــاء قــد يــرد حــى عنــد أطفــال المــدارس، ولكــن هــذا 
ــة  ــة الخامس ــذا في الخان ــح ه ــة، يتض ــة الحالي ــات الدراس ــرد في بي�ان ــم ي ــاء ل ــن الأخط ــوع م الن
مــن الجــدول رقــم )5-3( فهــي تظهــر فارغــة؛ لأنــه لــم يــرد أي موضــع لزيــادة الـــــ التعريــف، 
ويعــي هــذا أن الــــــ التعريــف لا تخضــع لتعميــم مفــرط يؤثــر في صحــة الاســتعمال، إذ إن معظــم 
مواضــع الخطــأ كانــت بعــدم إيــراد اللاصقــة كمــا أشــرت ســابقا، وهــو مــا يتوافــق مــع دراســة 
إدريــي وتميــي )Idrissi &Tamimi,  2009(، إلا أن نســبة الخطــأ مــن حيــث عــدم إيــراد اللاصقة 
تظهــر أكــر ممــا هــو موجــود في الدراســة الحاليــة، والســبب في ذلــك اختــاف عينــ�ة البحــث مــن 
حيــث العمــر إذ تشــمل عينــ�ة البحــث المذكــور أطفــالًا تــراوح أعمارهــم مــا بــن الســنة وأحــد 
عشــر شــهرا، إلى الرابعــة وأربعــة أشــهر، بينمــا تقــوم الدراســة الحاليــة علــى عينــ�ة بحــث بأعمــار 
تمتــد مــن الســنة الثانيــ�ة والنصــف حــى ســت ســنوات، كمــا أن مواضــع عــدم إيــراد اللاصقــة 
في الدراســة المشــار إليهــا كان أغلبــه في الأعــام، وهــو مــا لــم تســتهدفه الدراســة الحاليــة؛ لأن 
جمــع البي�انــات يقــوم علــى المقابــات )شــبه المنظمــة Semi-Structured Interviews( )موخــرجي 
١٤٤١( والاعتمــاد علــى حصيلــة الطفــل المعجميــة، وهــي حســب البي�انــات الــواردة لــم  وآلبــون، 

تــورد أســماء الأعــام إلا في موضــع واحــد ســبق ذكــره.

٢–٣– اللواصق الدالة على الجنس:
يُعــر عــن الجنــس في الأســماء بإلصــاق تــاء التأنيــث في المؤنــث، والألــف المقصــورة أو 
الممــدودة )ألــف بعــده همــزة(، أمــا صيــغ المذكــر فهــي الصيــغ غــر الموســومة )حســان، ٢٠٠٦(، 
ــف  ــا أل ــراد، أم ــاق باط ــى الإلص ــد عل ــا تعتم ــث؛ لأنه ــاء التأني ــى ت ــة عل ــذه الدراس ــز في ه وأرك
ــا في بنيــ�ة الكلمــة، وأمــا ألــف التأنيــث المقصــورة فلــه  التأنيــث الممــدودة فتســتلزم تغيــرًا داخليًّ
١٤(؛ لــذا اســتبعدتها في الدراســة الحاليــة، وقــد توقفــت عنــد  صيــغ ســماعية )القحطــاني، ٠٩

مســائل التأنيــث بــيء مــن التفصيــل في الفصــل الثالــث مــن هــذه الدراســة.
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

2-3-1- تاء التأنيث:

تــاء التأنيــث هــي لاصقــة تعــر عــن معــى التأنيــث في الأســماء، وتســتلزمها المطابقــة في 
المركبــات الاســمية؛ إذ لا يقتصــر الاســم بمعنــاه الضيــق وإنمــا يشــمل الصفــات )غابوتشــان، 

د.ت(، وفي الجــدول التــالي عــرض لمــا توصلــت إليــه مــن خــال البي�انــات:

جدول رقم )5-4( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في البحث لتاء التأنيث

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

25141972615+6و

3101120121٤٧ن

322123326٩٦+8ز

22100×22×422+5ر

3997×438139+6ع

2195×420121+9ت

1377×510313ط

1392×512113+3س

888×5718+7ل

جدول رقم )5-5( نسب إيراد تاء التأنيث في المواضع الإلزامية لدى الأطفال 
المشاركين الدراسة الأساسية

نسبةخطأ بالحذفصوابالعمرالرمز

63٪ 2514+6و

73٪ 31011ن
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نسبةخطأ بالحذفصوابالعمرالرمز

9٨٪ 3221+8ز

100٪ 4220+5ر

9٩٪ 4381+6ع

9٨٪ 4201+9ت

88٪ 5103ط

96٪ 5121+3س

93٪ 571+7ل

الثانيــ�ة  الطفــل،  اســم  لرمــز  الأولى  خانــات،  أربــع  علــى  يحتــوي   )5-5( الجــدول 
للاســتجابات الصحيحــة، الثالثــة للاســتجابات الــي كان الخطــأ فيهــا بعــدم إيــراد اللاصقــة، 
ــو  ــكل ه ــذا الش ــدول به ــب الج ــة، وترتي ــا الإلزامي ــة في مواضعه ــبة إيــراد اللاصق ــة لنس الرابع
النســق المتبــع في الجــدول اللاحــق لبيــ�ان نســب إيــراد اللاصقــة، وهــو يقــوم علــى معادلــة إيــراد 
١٤٣٨؛ Pica, 1983(، وقــد  المواضــع الإلزاميــة حســب إرشــادات بــراون Brown )بي�انــي وباتــن، 

ــة. ــذه الدراس ــن ه ــع م ــل الراب ــا في الفص ــارة إلى تفاصيله ــبقت الإش س

يبــن الجــدول )5-5( أن اســتعمال تــاء التأنيــث بصــورة منتجــة يبــ�دأ منــذ مرحلــة 
مبكــرة قبــل بلــوغ الطفــل الثالثــة مــن العمــر، ويتفــق ذلــك مــع نتــ�ائج الدراســات الســابقة الــي 
تشــر إلى أن الأســماء ومــن ضمنهــا الصفــات تظهــر لــدى الأطفــال في البدايــة بصيغــة المفــرد 
ا مــع بــدء إنتــ�اج الجمــل المكونــة  المذكــر، ثــم يبــ�دأ تصريفهــا بشــكل منتــج في وقــت مبكــر جــدًّ
ــ�ة  ــن بالعربي ــال الناطق ــدى الأطف ــ�ا ل ــف تقريبً ــ�ة والنص ــن الثاني ــد س ــر عن ــن فأك ــن كلمت م
)Zalami, 2006(، ويكشــف الجــدول )4-5( تــدرج الطفــل في إجــادة اســتعمالها بتقــدم العمــر، 
فصحــة اســتعمال التــاء عنــد أصغــر الأطفــال في المجموعــة الأولى لا تتجــاوز 15٪، وترتفــع إلى 
47 ٪ عنــد الطفــل الثــاني، وإلى ٩٦٪ عنــد الطفــل الثالــث، وفي المجموعــة الثانيــ�ة ترتفــع النســب 
ــون في  ــة فتك ــة الثالث ــال المجموع ــد أطف ــرى عن ــرة أخ ــض م ــن 95 و100٪، وتنخف ــا ب ــون م فتك
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أعلاهــا 92٪، وأقلهــا 7٧٪؛ ويعــود الســبب لاتســاع معجــم الطفــل في هــذه المرحلــة؛ ممــا 
ــب  ــأ، ويج ــال الخط ــح مج ــا يفت ــاء مم ــا الت ــف له ــدة يضي ــاظ جدي ــتعمال ألف ــه باس ــمح ل يس
التنبيــ�ه علــى أن النســب الأقــل مــن حيــث صحــة الاســتعمال تعــر عــن إنتــ�اج التــاء وظهورهــا 

في لغــة الطفــل، بينمــا يــدل ارتفــاع النســب علــى إجــادة اســتعمالها.

ومــن حيــث نــوع الخطــأ الــوارد في تــاء التأنيــث، فــإن تعميــم التــاء تعميمًــا مفرطًــا لــم يقــع 
ــة، إذ  ــرى في المجموع ــة الصغ ــد الطفل ــع عن ــب المواض ــة الأولى، وأغل ــال المجموع ــد أطف إلا عن

تعــر عــن جمــع المؤنــث الســالم باســتعمال صيــغ المفــرد المؤنــث مثــل:

 )�أ: شــوفي هــذي زعلانــة، وهــذي زعلانــة، وهذي بَعَــد، يعني كلهــم وش فيهم؟ مبســوطات؟
و: زعلانة(.

وهــذا يشــر إلى أن الطفلــة لــم تتمكــن مــن اســتعمال لاحقــة جمــع المؤنــث، فجمــع المؤنــث 
ــس  ــن الجن ــر ع ــون التعب ــث يك ــرد المؤن ــا في المف ــس، بينم ــدد والجن ــن الع ــر ع ــتلزم التعب يس
الثــاني هــو اســتعمالها  فقــط، ممــا يجعلــه الصيغــة الأســهل )Moawad, 2006(، والموضــع 

ــل: ــدودة في مث ــث المم ــف التأني ــتعمال أل ــن اس ــدلًا م ــث ب ــن التأني ــر ع للتعب

)�أ: أي ســيارة فــازت هــذي اللــي لونَــه أحمــر يعــي الحمــراء بطيئــ�ة مــا فــازت لكــن 
 هــذي اللــي لونــه أصفــر هــي اللــي فــازت يعــي أي ســيارة فــازت؟ الحمــراء أو...؟

ز: أصفرة(.

ــوق  ــية يف ــة قياس ــا علام ــث بوصفه ــن التأني ــر ع ــاء للتعب ــيوع الت ــبب ش ــذا بس ــل ه ولع
اســتعمال الألــف الممــدودة؛ ممــا يهــئ لمثــل هــذه الأخطــاء عنــد الأطفــال الصغــار، وأســباب 
أخــرى تتعلــق بصحــة اســتعمال ألــف التأنيــث أعرضهــا في موضعهــا، أمــا الخطــأ بحــذف التــاء 

في مواضــع تجــب فيهــا، فهــو يثــر إشــكالات المطابقــة مثــل:

)ن: عندي طاولة كب(ير، و)أ: حلوة السيارة هذي؟ طيب وهذي؟ و: بس شوي حلو(.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــرط،  ــم المف ــو التعمي ــاء ه ــتعمال الت ــة اس ــب صح ــدني نس ــبب في ت ــإن الس ــام ف ــكل ع بش
ـراد تــاء التأنيــث في مواضعهــا  وهــذا يظهــر بمقارنــة نســب صحــة الاســتعمال بنســب إيـ
الإلزاميــة في الجــدول رقــم )5-5(؛ إذ يظهــر ارتفــاع في نســب إيــراد المواضــع الإلزاميــة نتيجــة 

ــرط. ــم المف ــع التعمي ــتبعاد مواض لاس

2-3-2- ألف التأنيث الممدودة:

يقــوم التأنيــث باســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة -بوصفهــا لاصقــة صرفيــة تعــر عــن 
التأنيــث في الأســماء - علــى الإلصــاق، وعلــى تغيــر في بنيــ�ة الكلمــة؛ ممــا يجعــل التعامــل مــع 
التأنيــث باســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة شــبيهًا باســتعمال الصيــغ غــر القياســية للتعبــر 
ــتعمال  ــة اس ــول صح ــه ح ــت إلي ــا توصل ــرض م ــالي أع ــدول الت ــة، وفي الج ــاني الصرفي ــن المع ع

الأطفــال لألــف التأنيــث الممــدودة:

 جدول رقم )5-6( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية
لألف التأنيث 

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

30×33×2+6و

60×66×3ن

8٪ 12×311112+8ز

9100×9×49+5ر

5100×5×45+6ع

9٥٦×4549+9ت

521314٤٠ط

9100×9×59+3س

683×5516+7ل
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مــن خــال اســتقراء الجــدول رقــم )5-6( يظهــر أن أطفــال المجموعــة الأولى لــم يتمكنــوا 
مــن إنتــ�اج صيــغ مؤنثــ�ة بألــف التأنيــث الممــدودة، وهــذا يشــر إلى تأخــر ظهورهــا في لغــة الطفــل 
حــى قبيــ�ل الرابعــة مــن العمــر، إذ لــم يتمكــن الأطفــال في عمــر عامــن ونصــف وثلاثــة أعــوام 
مــن إنتــ�اج صيــغ مؤنثــ�ة بألــف التأنيــث، فالأطفــال في هــذه المرحلــة إمــا أن يعــروا بصيــغ خاليــة 

مــن التأنيــث أو صيــغ مؤنثــ�ة بتــ�اء التأنيــث بــدلًا مــن الألــف، مثــل:

)�أ: هــذا اللــون أحمــر، وهــذي ســيارة حمــراء، وهــذا اللــون أصفــر، يعــي الســيارة إيــش؟ ن: 
ســيارة أصفــر(، ومثل:

 )�أ: شــف هــذي ســيارة لونــه أحمــر يعــي حمــراء، وهــذي لونــه أســود يعــي ســيارة؟
ز: أبيضة(.

ــد  ــة، ولا تعتم ــ�ة الكلم ــا في بني ــرًا داخليًّ ــب تغي ــا تتطل ــاء لكونه ــذه الأخط ــل ه ــرر مث ــد ي ق
علــى الإلصــاق بشــكل كلــي، يؤكــد هــذا تجنــب بعــض الأطفــال اســتعمالها والتعبــر بتــ�اء 
التأنيــث بــدلًا عنهــا، إذ لا تســتلزم تغيــرا في البنيــ�ة، وإنمــا تعتمــد علــى الإلصــاق، وتلــك الصيــغ 
ــة  ــذا لقل ــرد ه ــد ي ــاق )Penke, 2012(، وق ــد الإلص ــا قواع ــي ولا تنتظمه ــل معج ــع لمدخ تخض
دورانهــا في اللغــة قياسًــا علــى تــاء التأنيــث للتعبــر عــن التأنيــث، إضافــة إلى القيــد الــدلالي في 
التأنيــث باســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة إذ يؤنــث علــى وزن فعــاء مــا كان علــى وزن أفعــل 
دالاًّ علــى وصــف أو لــون، ويســتبعد تأثــر المفهــوم؛ لأن مفاهيــم الجنــس تظهــر في اســتعمال 
تــاء التأنيــث، وهــي تظهــر في لغــة الطفــل قبــل الألــف، وإن لــم يســتقم اســتعمالها قبــل الرابعة.

وفي المجموعــة الثانيــ�ة يجيــد الأطفــال اســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة، وتصــل نســبة 
ولكنهــا   ،٪100 إلى  الثانيــ�ة  المجموعــة  في  والثــاني  الأول  الطفلــن  عنــد  الاســتعمال  صحــة 
تنخفــض بشــكل ملحــوظ عنــد الطفــل الثالــث في المجموعــة إلى ٥٦٪، وحــى الطفــل الأول 
مــن المجموعــة الثالثــة نســبة صحــة الاســتعمال عنــده ٤٠٪، وترتفــع عنــد الثــاني إلى ٪100، 
والثالــث 83٪، ولا تــزاد ألــف التأنيــث الممــدودة في غــر مواضعهــا، للأســباب الســابق عرضهــا، 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

كمــا تســهم إشــكاليات المطابقــة في حــدوث هــذه الأخطــاء عنــد المجموعتــن الثانيــ�ة والثالثــة، 
�ا، يــدل علــى ذلــك ارتفــاع نســب  أمــا وضــوح المفهــوم فقــد تجــاوزه أطفــال المجموعتــن نســبيًّ
ــ�ة والثالثــة؛ بمــا يفــوق نســب  ــاء التأنيــث عنــد أطفــال المجموعتــن الثاني صحــة اســتعمال ت

ــدودة. ــث المم ــف التأني ــتعمال في أل ــة الاس صح

٢–٤– اللواصق الدالة على العدد:
تنقســم الأســماء في العربيــ�ة إلى مفــرد ومثــى وجمــع، فالمفــرد هــو الصيغــة غــر الموســومة 
ــا بصورتــن وهمــا: الجمــع الســالم مذكــرا ومؤنثــ�ا، وجمــع  للعــدد، بينمــا يعــر عــن الجمــع صرفيًّ
التكســر، ويعتمــد الجمــع الســالم علــى زيــادة اللاحقــة، وهــي تفيــد الجمــع والتذكــر في جمــع 
المذكــر الســالم، أو الجمــع والتأنيــث في جمــع المؤنــث الســالم، أمــا جمــع التكســر فيتــم بتغيــر 
ــة،  ــذه الدراس ــاق ه ــارج نط ــو خ ــذا فه ــد، ٢٠٠٤(؛ ول ــوانج، ٢٠١٥؛ عبدالواح ــة )ه ــ�ة الداخلي البني
فجمــع الســامة يصــاغ بإضافــة لواحــق ولــه حالتــان إعرابيتــ�ان، الرفــع مقابــل النصــب والجــر 
ــى،  ــة المث ــتعمال لاحق ــ�ة باس ــن التثني ــر ع ــه، ويع ــون في ــاء والن ــزم الي ــم تل ــة القصي إلا أن لهج
ــزِم  ــة، ١٩٩٩(، وتُل ــش، ١٩٩٧؛ العطي ــوانج، ٢٠١٥؛ فلي ــون )ه ــاء والن ــون أو الي ــف والن ــي الأل وه

فيهــا اللهجــة اليــاء والنــون أيضًــا، أشــرت إلى ذلــك في الفصــل الثالــث مــن هــذه الدراســة.

2-4-1- جمع المؤنث السالم:

ــن  ــر ع ــي تع ــرادًا، وه ــاء اط ــف والت ــاق الأل ــال إلص ــن خ ــث م ــع المؤن ــن جم ــا ع ــر صرفيًّ يع
معــى العــدد والجنــس في الوقــت نفســه، ولا تختلــف صورتهــا في الفصــى عــن صورتهــا في اللهجــة.

وفي الجدول التالي أعرض ما توصلت إليه حول صحة استعمال لاحقة جمع التأنيث:
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )5-7( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الأساسية  لجمع المؤنث السالم

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

10٪ 10×2199+6و

٣٦٪ 3459110ن

٤٥٪ 313417623+8ز

44 ٪ 412113720+5ر

٤٠٪ 4174211132+6ع

٣٦٪ 45510212+9ت

٢٨٪ 5516612ط

٦١٪ 514115419+3س

٦٤٪ 14418×514+7ل

بالرغــم مــن كــرة تــردد صيــغ جمــع المؤنــث الســالم في البي�انــات الــي جمعت مــن الأطفال 
في الدراســة الحاليــة وظهــور صــور منهــا في لغــة الأطفــال في عمــر مبكــر، إلا أن نســب صحــة 
اســتعمالها عنــد أطفــال المجموعــات الثــاث لا تزيــد في أعلاهــا عــن ٦٤٪ عنــد الطفــل الثالــث 
في المجموعــة الثالثــة وهــو مــا يتوافــق مــع نتــ�ائج الدراســات الســابقة مثــل دراســة رايفــد وحايــك 
)Ravid & Hayek, 2003( ودراســة فهيــم )Fahim, 2005( إذ كانــت الدراســة الأساســية في 
دراســة فهيــم حــول الأطفــال ذوي القصــور اللغــوي لكنهــا قدمــت عينــ�ة مقارنــة مــن الأطفــال 
ذوي النمــو الطبيعــي وهــي مــا تتوافــق نت�ائجهــا مــع نتــ�ائج الدراســة الحاليــة في شــأن اكتســاب 
جمــع المؤنــث الســالم، وبالنظــر إلى البي�انــات في الجــدول رقــم )5-7( يتضــح أن صيــغ جمــع 
المؤنــث خاضعــة لتعميــم مفــرط، فالأطفــال يميلــون إلى تعميــم لاحقــة جمــع المؤنــث الســالم 

ســواء فيمــا لا يجمــع إلا علــى صيــغ جمــع التكســر مثــل:
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

)ز: ما عنده ملعقات( وفي المثنى مثل: 

 )�أ: عنــدي أســد لــه مظلــة، والنمــر لــه مظلــة، يعــي فيــه مكانــن. أحتاج أســوي كــم مظلة؟
ع: مظلات(.

ــع  ــا جم ــة، إم ــارات ثلاث ــه خي ــع لدي ــن الجم ــر ع ــل إذا أراد أن يع ــأن الطف ــك ب ــل ذل ويُعل
ــا بصــورة كبــرة )Fahim, 2005(، وإمــا جمــع التكســر، وهــو  المذكــر الســالم، وهــو مقيــد دلاليًّ
خاضــع لتغيــر داخلــي في بنيتــ�ه، وصيغــه متعــددة وغــر مطــردة، وآليــة التعامــل معــه مختلفــة 
إذ يخضــع لمدخــل معجــي )Rowland, 2013(، فيكــون الخيــار الأخــر هــو جمــع المؤنــث الســالم 
)بكــداش ١٩٨٦؛ Ravid & Hayek, 2003(، وهــو أيضــا بديــل ســهل للمثــى لضيــق مــداه الــدلالي 
مــن حيــث تحديــد العــدد، وهــذا الســبب الأســاسي وراء تأخــر إجــادة اســتعمال اللاصقــة جمــع 
ــث  ــع التأني ــغ جم ــتعمل صي ــل يس ــإن الطف ــرى ف ــارة أخ ــا. وبعب ــرط تعميمه ــة لف ــث نتيج المؤن
ــوع  ــدول؛ فمجم ــذا في الج ــر ه ــر، ويظه ــر مبك ــا في عم ــتعمالًا منتجً ــة اس ــا الإلزامي في مواضعه
المواضــع في الخانــة الأولى منــه 85 موضعًــا، وهــي تعــر عــن المواضــع الإلزاميــة الــي وردت 
صحيحــة عنــد الأطفــال، وتعــر الخانــة الثانيــ�ة عــن المواضــع الإلزاميــة الــي لــم يتمكــن فيهــا 
الطفــل مــن إنتــ�اج اللاحقــة، ويبلــغ مجموعهــا 30 موضعًــا، مثــل: )أ: هنــا عندنــا ســيارة وســيارة 

وســيارة، يعــي ســيارات، وهنــا فيــه عربــة وعربــة وعربــة يعــي؟

ز: عربة=يشير بي�ديه(.

وتمثــل الخانــة الخامســة مواضــع التعميــم المفــرط، ومجموعهــا 41 موضعًــا، يظهــر مــن 
هــذا أن المواضــع الإلزاميــة الــي وردت صحيحــةً أكــر المواضــع عــددا، وهــذا يعــي أن الطفــل 
قــد تمكــن مــن اســتعمالها بشــكل منتــج، إلا أن التعميــم المفــرط أثــر ســلبا علــى نســب صحــة 
ــة في  ــة )إيــراد اللاصق ــق معادل ــرط أطب ــم المف ــر التعمي ــح أث ــة، وليتض ــك اللاحق ــتعمال تل اس
المواضــع الإلزاميــة(، وتظهــر فيهــا النســب أعلــى نتيجــة لتجــاوز المواضــع الإلزاميــة الــي 
ــح في  ــرط(، تتض ــم المف ــع التعمي ــا )أي مواض ــر موضعه ــة في غ ــم اللاصق ــا المتكل ــاف فيه أض

ــالي: ــدول الت الج
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )5-8( نسب إيراد جمع المؤنث السالم في المواضع الإلزامية لدى 
الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية

نسبةخطأ بالحذفصوابالعمرالرمز

55٪ 219+6و

72٪ 345ن

88٪ 3134+8ز

96٪ 4121+5ر

90٪ 4174+6ع

75٪ 455+9ت

91٪ 551ط

96٪ 5141+3س

100٪ 5140+7ل

تبــ�دو النســب في أقلهــا عنــد أصغــر طفــل في المجموعــة الأولى 55٪، وتتــ�درج حــى تصــل 
إلى 100٪ عنــد الطفــل الثالــث في المجموعــة الثالثــة، وهــي نســب مرتفعــة قياسًــا بنتــ�ائج المعادلــة 
الأولى في الجــدول الأول، وهــذا يؤكــد أن الطفــل يســتعمل لاصقــة جمــع المؤنــث الســالم 
ــ لســعة مداهــا الــدلالي، وصعوبــة الخيــارات الأخــرى  اســتعمالًا منتجًــا منــذ عمــر مبكــر، إلا أنــه ـ
للتعبــر عــن الجمــع، وتداخــل الجنــس مــع الجموع ـــــ يعممهــا في مواضــع أخــرى؛ ممــا يؤثــر في 
نســب صحــة اســتعمالها، فتبــ�دو أقــل مــن النســب الــي تعتمــد علــى المعادلــة الثانيــ�ة، والــي 

لا تحتســب فيهــا مواضــع التعميــم المفــرط.

ــا، كمــا يعــرون عنــه  وقــد يعــر الأطفــال وخاصــة الأصغــر عمــرًا عــن الجمــع تعبــرًا حركيًّ
بالعطــف أيضًــا)))، مثــل:

ينظر في جدول مواضع التعميم المفرط، رقم 5-13 في الصفحة رقم ]156[. 	(((
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

)�أ: هنــا فيــه حيوانــات، وهنــا فيــه وردة، وفيــه فراشــة وبعــد هنــا فراشــة وهنــا فراشــة الله 
حلــو يعــي فيــه بــس وردة وإيــش؟ و: فراشــة وفراشــة = تشــر بي�ديهــا(.

الــي  المفاهيــم  يكتســب  الصرفيــة  المعــاني  عــن  ــا  صرفيًّ يعــر  أن  قبــل  الطفــل  لأن  وهــذا 
عدديــة وكلمــات  حركيــة  تعابــر  شــكل  علــى  أولًا  يظهــر  فالعــدد  المعــاني،  تلــك  إليهــا   تنتــي 
ــة ــر الحركي ــتهما )Ravid & Farah, 1999( التعاب ــرح في دراس ــد وف ــل رايف  )Rowland, 2013(، ويعل

عــن المعــاني الصرفيــة عنــد صغــار الأطفــال بعــدم القــدرة علــى إنتــ�اج صيــغ صرفيــة، يظهــر بوضــوح 
ــر  ــم يك ــرط التعمي ــالم، فف ــث الس ــع المؤن ــتعمال جم ــة اس ــب صح ــدرج نس ــر في ت ــال النظ ــن خ م
عنــد الأطفــال مــا بــن الرابعــة وســتة أشــهر والخامســة وســتة أشــهر، وهــي المرحلــة الثانيــ�ة، إذ يمــر 
ــل أو  ــا كت ــى أنه ــات عل ــر العلام ــة الأولى تظه ــاث: المرحل ــل ث ــة بمراح ــات الصرفي ــاب العلام اكتس
ــي  ــكل إبداع ــتعمل بش ــ�ة تس ــة الثاني ــة، والمرحل ــد اللغ ــزم قواع ــليم وتل ــكل س ــة بش ــع منضبط قط
ــة،  ــا بدق ــن تحديده ــن م ــد لا يتمك ــدي ق ــط القواع ــعب التراب ــدة ولتش ــة جدي ــكال صرفي ــ�اء أش لبن
ولا تســتعمل بتقييــ�د العبــارة الــي وردت فيهــا فيقــع الخطــأ، وفي المرحلــة الثالثــة تكتســب بشــكل 

.)Rowland, 2013 ١٤٣٨ ؛ ــن،  ــ�اتي وبات ــة )بين ــدرة الصرفي ــور الق ــة لتط ــل نتيج أفض

تقــدم بي�انــات جمــع المؤنــث الســالم صــورة لبيــ�ان الفــرق بين القــدرة علــى إنتــ�اج اللاصقة 
والقــدرة علــى اســتعمالها اســتعمالًا صحيحًــا، فهنــاك صــور لصيــغ جمــع المؤنــث الســالم عنــد 
أصغــر أطفــال المجموعــة الأولى، وهــذا يعــي قــدرة أطفــال هــذه المرحلــة علــى إنت�اجهــا، لكنهــم 
ــا أو إضافــة، 

ً
لا يجيــدون اســتعمالها، ويــدل علــى ذلــك تتبــع أعــداد مواضــع الخطــأ فيهــا حذف

وتقــل هــذه المواضــع بتقــدم العمــر؛ ممــا يعــي تحســن مســتوى صحــة الاســتعمال، ويكشــف 
ذلــك تتبــع ارتفــاع نســب صحــة الاســتعمال.

2-4-2- جمع المذكر السالم:
ــا عــن جمــع المذكــر بإلصــاق علامــة جمــع المذكــر الســالم اطــرادًا، وهــي  يعــر صرفيًّ
ــن  ــر ع ــي تع ــم، وه ــة القصي ــون في لهج ــاء والن ــزم الي ــا تل ــون، إلا أنه ــاء والن ــون أو الي ــواو والن ال
العــدد والجنــس في الوقــت نفســه، وفي الجــدول التــالي أعــرض مــا توصلــت إليــه حــول صحــة 

ــة. ــك اللاصق ــال لتل ــتعمال الأطف اس
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 جدول رقم )5-9( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
لجمع المذكر السالم

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

60×66×2+6و

25٪ 311213ن

٢٥٪ 4×3134+8ز

50٪ 431415+5ر

71٪ 516×45+6ع

8٢٪ 18220×418+9ت

9100×9×59ط

5100×5×55+3س

9٢٪ 12×511112+7ل

ــس  ــث الجن ــن حي ــا م ــددة دلاليًّ ــم مح ــن مفاهي ــر ع ــالم تع ــر الس ــع المذك ــغ جم لأن صي
ــد  ــتعمالها عن ــة اس ــب صح ــد نس ــة، ولا تزي ــد الثالث ــل عن ــة الطف ــج في لغ ــي تنت ــدد، فه والع
أطفــال المجموعــة الأولى عــن ٢٥٪، وترتفــع إلى 71٪ عنــد الطفــل الثــاني في المجموعــة الثانيــ�ة، 
وقبيــ�ل الخامســة يظهــر تحســن في نســب صحــة الاســتعمال إذ تصــل عنــد الطفــل الثالــث في 
المجموعــة الثانيــ�ة إلى 8٢٪، وحــى 100٪ عنــد أطفــال المجموعــة الثالثــة؛ ممــا يشــر إلى وضــوح 
المفاهيــم الدلاليــة المتعلقــة بصيــغ جمــع المذكــر، والخطــأ فيهــا لا يقــع إلا في عــدم إيــراد اللاصقة 

في المواضــع الــي تلــزم فيهــا، مثــل:

)�أ: شــوفي جالســن علــى الشــجرة، هــذا نايــم وهــذا نايــم وهــذا بعــد نايــم يعــي كلهــم وش 
فيهــم؟ و: كلهــم نايــم(.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا بالتعبــر عــن جمــع العاقــل، وهــذا يحــول دون  لاصقــة المذكــر الســالم مقيــدة دلاليًّ
ــود  ــي في وج ــرى، وه ــة أخ ــم عددي ــن مفاهي ــر ع ــا للتعب ــا، أو تعميمه ــر موضعه ــا في غ إضافته
قيــد دلالّي، مثــل التأنيــث باســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة، إلا في بضــع صيــغ اســتعمل فيهــا 
ــل  ــة لتداخ ــو نتيج ــث، وه ــع المؤن ــف في جم ــن الوص ــر ع ــالم للتعب ــر الس ــع المذك ــال جم الأطف

ــدد. ــس والع الجن

2-4-3- المثنى:

يقــوم القيــاس كمــا أشــرت ســابقًا في الفصــل الثالــث مــن هــذه الدراســة، علــى أن تكــون 
التثنيــ�ة بإضافــة ألــف ونــون في آخــر الاســم، ويشــرط أن يكــون الاســم المثــى دالاًّ علــى اثنــن، 
ولــه مفــرد )هــوانج، ٢٠١٥؛ فليــش، ١٩٩٧؛ العطيــة، ١٩٩٩(، وعلامــة الإعــراب هــي الألــف رفعًــا 
ــة،  ــاث )العطي ــالات الث ــف في الح ــزم الأل ــواهد يل ــن الش ــددًا م ــن ع ا، لك ــرًّ ــا وج ــاء نصبً والي
١٩٩٩(، ومثلهــا الــزام اللهجــات العربيــ�ة الحديثــ�ة ليــاء التثنيــ�ة )العطيــة، ١٩٩٩(، ومنهــا 
لهجــة القصيــم، كمــا تلــزم التثنيــ�ة الأســماء فقــط دون الصفــات، وفيمــا يلــي أعــرض جــدولًا 

يلخــص نســب صحــة اســتعمال التثنيــ�ة.

 جدول رقم )5-10( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين 
في الدراسة الأساسية للمثنى

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

120×1212×2+6و

20٪ 5×3145ن

8٪ 12×311112+8ز

50٪ 8×4448+5ر
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

٥٣٪ 410313316+6ع

92٪ 25×423225+9ت

6٣٪ 8×5538ط

92٪ 13×512113+3س

7100×7×57+7ل

ــض  ــر بع ــا تظه ــة، وبعده ــوغ الثالث ــل بل ــ�ة قب ــغ التثني ــ�اج صي ــال إنت ــتطيع الأطف ــم يس ل
الصــور المنتجــة، ولكــن بنســب صحــة اســتعمال منخفضــة، إذ تصــل نســبة صحة الاســتعمال 
في أعلاهــا عنــد أطفــال المجموعــة الأولى 20٪؛ لأن الطفــل في هــذا العمــر لا يمــز المثــى بوصفــه 
ــو  ــف، وه ــة والنص ــى الرابع ــذا ح ــد ه ــة، ويمت ــردة، أو مجموع ــا مف ــده إم ــياء عن ــددًا، فالأش ع
مــا تؤكــده دراســة بكــداش )بكــداش، 1986(، ويظهــر هــذا عنــد أطفــال المجموعــة الثانيــ�ة إذ 
تصــل نســبة صحــة الاســتعمال عنــد الطفــل الأول والثــاني إلى 50٪ و5٣٪، بينمــا ترتفــع عنــد 
الطفــل الثالــث مــن نفــس المجموعــة لتصــل 92٪، وتظهــر حالــة مختلفــة عنــد الطفــل الأول في 
المجموعــة الثالثــة إذ تنخفــض نســبة صحــة الاســتعمال إلى 6٣٪، وتُعلــل بركــود لغــوي، كمــا 
جــاء في الدراســة الســابقة، لترتفــع مــرة أخــرى عنــد الطفــل الثــاني والثالــث في المجموعــة الثالثــة 
مــا بــن 92٪ و100٪، بحيــث يشــر هــذا إلى أن إجــادة اســتعمال المثــى يبــ�دأ بعــد الخامســة مــن 
ــى  ــن المث ــر ع ــرة للتعب ــة متوف ــل لغوي ــود بدائ ــث وج ــن حي ــته م ــا مناقش ــن أيض ــر، ويمك العم
)بكــداش، 1986(، حيــث يبلــغ مجمــوع مواضــع الخطــأ بعــدم إيــراد علامــة التثنيــ�ة خمســة 
عشــر موضعًــا منهــا ثلاثــة مواضــع عــرّ فيهــا الأطفــال عــن التثنيــ�ة باســتعمال كلمــات 
عدديــة، وهــذا يتفــق مــع نتيجــة دراســة رايفــد وحايــك )Ravid & Hayek, 2003(، ومــن أمثلتــه 

في بي�انــات الدراســة الحاليــة:
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 )�أ: حلو فيه فراشتين وأسد وكم زرافة؟
ر: زرافة ثنتين(.

وثلاثة مواضع عبر عنه الأطفال باستعمال العطف مثل:

 )�أ: بس دجاجة وحدة في الصورة؟ شف هنا فيه سيارتين وهنا كم فيه دجاجة؟
ز: دجاجة ودجاجة(.

ــا ذات دلالــة صادقــة  وســتة مواضــع عــرّ فيهــا الأطفــال بحــركات اليديــن، ولــم تكــن فعليًّ
علــى العــدد؛ لأن الطفــل كمــا ذكــرت ســابقًا في مرحلــة لا يمــز المثــى بوصفــه عــددًا، ولعــل هــذا 
أحــد أســباب تأخــر التعبــر عــن المثــى بشــكل صحيــح، إذ لــم تحــذف التثنيــ�ة دون بديــل إلا في 
ــا؛  ــر موضعه ــ�ة في غ ــة التثني ــزاد علام ــا، ولا ت ــر موضعً ــة عش ــل خمس ــن أص ــع م ــة مواض ثلاث
لأنهــا ترتبــط بمفهــوم شــديد التحديــد، إذ إن اكتســاب أي علامــة صرفيــة مــرده العلاقــة بــن 

.)Penke, 2012( الشــكل والمعــى الــذي يعــر عنــه

٢–٥– ياء النسبة:
تنفــرد يــاء النســبة في هــذا البحــث بأنهــا اللاحقــة الــي لا تنتــي إلى مقولــة لغويــة، وبأنهــا 
لاحقــة اشــتقاقية لا صرفيــة، إذ تنقــل اللفــظ مــن الاســمية إلى الوصفيــة، وهــي لاحقــة اليــاء 
المشــددة الــي تضــاف للاســم في الفصــى؛ لتــدل علــى علاقــة انتســاب إلى جماعــة إنســاني�ة، 
بحيــث يكــون المنســوب مــن آل المنســوب إليــه، مثــل )عــربي( نســبة إلى )عــرب(، وشــاع 
اســتعمالها للدلالــة علــى علاقــة شيء بآخــر مثــل )أرضي( و)ســماوي(، أو علاقــة تجريــد 
بتجريــد مثــل )فلســفي( )فليــش، ١٩٩٧؛ عبدالواحــد، ٢٠٠٤(، ولا تختلــف صورتهــا في اللهجــة 

ــددة. ــر مش ــا غ إلا في أنه

ونظــرا إلى أنهــا لاصقــة اشــتقاقية فــإن النتــ�ائج حولهــا مختلفــة عــن غيرهــا مــن اللواصــق في 
هــذا البحــث، يظهــر هــذا في الجــدول التــالي:
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 جدول رقم )5-11( نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة 
الأساسية لياء النسبة

رمز اسم 
خطأ صوابالعمرالطفل

خطأ مجموعبالحذف
نسبةمجموعبالإضافة

0٪ 2×22×2+6و

0٪ 3×33×3ن

0٪ 3×33×3+8ز

0٪ 3×33×4+5ر

14٪ 7×4167+6ع

0٪ 2×22×4+9ت

0٪ 2×22×5ط

0٪ 2×22×5+3س

33٪ 3×5123+7ل

تظهــر يــاء النســبة في لغــة الطفــل بصورتــن يمكــن تمييزهمــا؛ صــورة كلمــات تحتــوي علــى 
يــاء النســبة، مثــل أســماء الأجنــاس الجمعيــة )وردي، برتقــالي، بنفســي(، أو مســميات بعــض 
المهــن )عســكري، شــرطي(، وهــي كلمــات قــد تلقاهــا الطفــل بصورتهــا الكاملــة، فهــي كتلــة 
١٤٣٨(؛  ــن،  ــ�اتي وبات ــة))) )بين ــة صرفي ــة ولاصق ــة معجمي ــن كلم ــة م ــدة، مكون ــة مقي أو متوالي
لأنــه لا يســتعمل الكلمــات ذاتهــا مجــردة مــن اللاصقــة، ولا يســتعمل كلمــات مختلفــة تحمــل 
ــات  ــبة في الكلم ــاء النس ــ�اج ي ــا، وإنت ــر عنه ــن التعب ــل م ــن الطف ــم يتمك ــورة ل ــة. وص اللاصق
المطلوبــة تتمثــل في المواضــع الــي لــم يظهــر فيهــا الطفــل اســتجابات صحيحــة؛ لــذا فــإن 
الصــورة الأولى لا يمكــن احتســاب اســتجاباتها لقيــاس نســبة صحــة الاســتعمال، أمــا الصــورة 

Formulaicsequences/chunks المتواليات المقيدة /الكتل 	(((
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الثانيــ�ة فتعــر عــن تأخــر ظهــور اليــاء في لغــة الطفــل حــى قبيــ�ل الخامســة مــن العمــر، وبنســبة 
ــى  ــر أعل ــ�ة، وتظه ــة الثاني ــاني في المجموع ــل الث ــد الطف ــغ 14٪ عن ــة تبل ــتعمال ضعيف ــة اس صح

نســبة عنــد الطفــل الثالــث مــن المجموعــة الثالثــة ٪33.

وهــذا يشــر إلى أنهــا تظهــر بصــورة منتجــة قبيــ�ل الخامســة، ولكــن لا يجيــد الأطفــال 
اســتعمال يــاء النســبة اســتعمالًا صحيحًــا بنســب عاليــة إلى مــا بعــد السادســة مــن العمــر، إذ 
تعــر عــن مفهــوم يــدل علاقــة تجريديــة تصعــب علــى الطفــل )فليــش، ١٩٩٧(، إلا أن أطفــال 

المجموعــة الثالثــة يجــدون في التركيــب الإضــافي بــدلًا للتعبــر عــن مفهــوم النســبة مثــل:

 )�أ: طيــب هــذي شــاحنة إطفائيــ�ة؟ وهــذي تمــي بالرمــل يعــي ممكــن نســميه إيــش؟
ع: سيارة رمل(.

ــم  ــا ث ــل عنه ــة أو بدي ــ�اج اللاصق ــى إنت ــ�ة عل ــة الأولى والثاني ــال المجموع ــدرة أطف ــدم ق فع
تمكــن بعــض أطفــال المجموعــة الثالثــة مــن التعبــر بب�ديــل عنــد تعــذر إنتــ�اج اللاصقــة يحيــل 
إلى نظريــة بي�اجيــه حيــث حــدد مــا بــن الســابعة والحاديــة عشــرة للانتقــال مــن المرحلــة 
ــكلي  ــر الش ــد والتفك ــى التجري ــدرة عل ــا الق ــ�اح فيه ــي تت ــكلية، وال ــة الش ــية إلى المرحل الحس
ر تميــز اللاصقــة ذاتهــا إمــا لعــدم ورودهــا في ألفــاظ مقابــل ألفــاظ  )بــراون، ١٩٩٤(، وتعــذُّ
ــا  ــة الأولى بينم ــال المجموع ــد أطف ــا )Rowland, 2013( عن ــا عمومً ــة وروده ــا، أو لقل ــة منه خالي
ــا  ــة وعزله ــز اللاصق ــة تمي ــن صعوب ــة، لك ــة الثالث ــال المجموع ــد أطف ــوم واردًا عن ــون المفه يك
تدفــع بهــم للبحــث عــن البديــل، ويكــون في هــذه الحالــة التركيــب الإضــافي، فالعوامــل المؤثــرة 
ــب  ــة، وجان ــرار الصيغ ــدد تك ــى ع ــوم عل ــائي يق ــب إحص ــ�ان؛ جان ــا جانب ــة له ــم اللاصق في تعمي
كيفــي يقــوم علــى صــور التكــرار، بحيــث تــرد الصيغــة بإضافــة اللاصقــة وتــرد دون إضافتهــا، 
وتــرد أيضــا اللاصقــة في صيــغ أخــرى ممــا يتيــح للطفــل تميــز اللاصقــة ومواضــع اســتعمالها 

.)Goldberg, 2009(

ــل  ــي يتعام ــة ال ــغ الصرفي ــتهدف الصي ــم تس ــة ل ــة الحالي ــن أن الدراس ــم م ــى الرغ وعل
فيهــا الطفــل مــع اللواصــق علــى أنهــا كتــل مقيــدة ولــم ترصــد أيٌّ مــن صورهــا في كل اللواصــق 
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المشــمولة في البحــث، إلا أن يــاء النســبة وصورهــا في البي�انــات لفتــت الانتبــ�اه إلى مرحلــة تســبق 
إنتــ�اج اللواصــق إنت�اجًــا مبدعًــا.

٣– نتائج عامة:
ــا، بحيــث تتوفــر قاعــدة معرفيــة  يظهــر مــن هــذا كلــه أن الاكتســاب الصــرفي يكــون تدريجيًّ
ــد  ــة وتحدي ــزل اللاصق ــى ع ــدرة عل ــة، وق ــة معجمي ــود حصيل ــى وج ــة عل ــة قائم ــدرة لغوي وق
معناهــا الصــرفي، ثــم اســتعمالها في كلمــات، وهنــا قــد يقــع الخطــأ عــن طريــق التعميــم 
ــه مــن جهــة أخــرى اســراتيجيّة  ــة علــى القــدرة الإبداعيــة فإن المفــرط، وهــو وإن كان فيــه دلال
لتحديــد الأطــر اللغويــة للاســتعمال مــن حيــث الصحــة والخطــأ، وهذا يتصــل باســراتيجيات 
ــة،  ــدات اللغوي ــاف الوح ــة باخت ــون مختلف ــد تك ــددة، وق ــر متع ــا يظه ــي كم ــاب، وه الاكتس
ــى  ــة عل ــه دلال ــة، وفي ــروق الفردي ــة أو الف ــتويات المعرفي ــاف المس ــا باخت ــون اختلافه ــد يك وق
اســراتيجية اكتســاب اللواصــق الصرفيــة بحيــث يكتســبها الطفــل في كتلــة أو متواليــات 
مقيــدة، ويســتعملها حــى يتــ�اح لــه عزلهــا واســتعمالها بشــكل إبداعــي مــن خــال ملاحظتهــا 
في الصيــغ الــواردة في اللغــة المحيطــة، وتحديــد معناهــا الصــرفي بالمقارنــة بــن الصيــغ الــي تحمــل 
اللاصقــة والخاليــة منهــا، وهــذا مــا تشــر إليــه النظريــة البن�ائيــ�ة في الاكتســاب، وبــه تفســر 
 ،)Penke, 2012 ؛Rowland, 2013( قــدرة الطفــل علــى اســتعمال بعــض اللواصــق دون بعــض
ــرة،  ــة باك ــب في مرحل ــو يكتس ــرد، وه ــم المف ــر المتكل ــكلها ضم ــبه في ش ــا تش ــبة مث ــاء النس في
بينمــا يت�أخــر اكتســاب يــاء النســبة؛ وهــذا لأنهــا لا تتكــرر في لغــة الطفــل، وعلــى وجــه أصــح لا 

تتكــرر الصيــغ بهــا وبدونهــا بحيــث يميزهــا الطفــل.

بالإضافــة إلى أن يــاء النســبة لاصقــة اشــتقاقية، فإضافتهــا للكلمــة تنقلهــا مــن الاســمية 
ــردات  ــف المف ــاليب تصني ــل بأس ــرى يتص ــة إلى أخ ــن مقول ــل م ــذا النق ــل ه ــة، ولع إلى الوصفي
اللغويــة في الذهــن، وفيــه ارتبــ�اط بالجوانــب المعرفيــة اللغويــة، واتصــالٌ بالوعــي الصــرفي 
 ، ــويٍّ ــي درسٍ لغ ــل بتلق ــا الطف ــ�دأ فيه ــي يب ــل ال ــورًا في المراح ــر تط ــي يظه ــك الوع ــة، وذل خاص
ــة  ــتوى الأول في )مرحل ــال في المس ــ�دأ عنــد الأطف ــاث، تب ــل ث ــة بمراح ــة اللغوي ــر المعرف إذ تم
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــل،  ــرض التواص ــه بغ ــل لغت ــور الطف ــث يط ــة Linguistic Knowledge( حي ــة اللغوي ــ�اء المعرف بن
ويكــون قــادرًا علــى اســتعمالها في أحــوال تواصليــة، ســواء في جانبهــا الصــوتي عنــد التميــز 
بــن الأصــوات والكلمــات أو في جانبهــا الــدلالي عنــد فهــم المعــاني والتعبــر عنهــا، وفي الجانــب 
النحــوي الــذي يتيــح لهــم التعبــر عــن أفكارهــم بشــكل يتوافــق مــع اللغــة المحيطــة، والجانــب 
ــب  ــغ حس ــق والصي ــوابق واللواح ــتعمال الس ــى اس ــل عل ــدرة الطف ــل في ق ــذي يتمث ــرفي ال الص
قواعــد اللغــة مــن حولــه، وأيضًــا الجانــب التــداولي مــن خــال اســتعمال معــنّ في ســياق 
معــنّ، وهــذا كلــه يتــم بتــ�درج وتزامــن، ويصــل الطفــل في التــدرج إلى مرحلــة يكــون فيهــا أكــر 
وعيًــا وتمكنًــا في التعامــل مــع خصائــص اللغــة، وهــي المرحلــة الثانيــ�ة: )المعرفــة فــوق اللغويــة 
ــئلة  ــتجابة لأس ــى الاس ــادرًا عل ــا ق ــل فيه ــون الطف ــة يك ــي مرحل Metalinguistic Knowledge( وه

حــول الكلمــات والمفاهيــم الأخــرى، ويُظهــر تلاعــب الأطفــال بالكلمــات مؤشــرًا علــى هــذه 
ــ�ا بشــكل أكــر  ا وكتابيًّ القــدرة، وهــذا وعــي ضمــي في هــذه المرحلــة، وحــن يتفاعــل الطفــل شــفويًّ
في مراحــل الدراســة الأولى تتطــور هــذه القــدرة، حيــث يصبــح الطفــل قــادرًا علــى التعبــر عــن 
تلــك المعرفــة فــوق اللغويــة؛ إذ يعــر عــن اللغــة باللغــة ويصــل هنــا إلى المرحلــة الثالثــة: )التعبــر 
اللفظــي فــوق اللغــوي Metalinguistic Verbalization(، وهنــا يكــون الوعــي الصــرفي وعيًــا صريًحــا 
.)Fejzo et al., 2018; Idrissi & Tamimi, 2009; Schiff & Saiegh-Haddad, 2018  ١٤٤١؛ )أوتــو، 

ومــن جهــة أخــرى فــإن نــوع الخطــأ الــذي يقــع فيــه الطفــل في إنتــ�اج اللواصــق الصرفيــة 
يشــر إلى المراحــل الــي يمــر بهــا الطفــل للتعبــر عــن المعــاني الصرفيــة، يتضــح هــذا باســتقراء 

الجــدول التــالي:
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،
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 جدول رقم )5-12( تصنيف الأخطاء الواردة في لغة الأطفال المشاركين
 في الدراسة الأساسية

رمز المجموعة
اللاصقة

خطأ 
بالحذف

خطأ 
بالزيادة

خطأ في 
الصياغة

التعبير 
بكلمات 

عددية

التعبير 
بكلمات 
وصفية

التعبير
بالحركات

التعبير 
الإضافةبالعطف

5أل

269ة

20ء

15363ثن

67253جم 

الأولى
811جم مذ 

8ي

11فر

12جم

21فر

32فر

3جم

1أل

الثاني�ة

2ة

4ء

633ثن

720جم تأ 
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رمز المجموعة
اللاصقة

خطأ 
بالحذف

خطأ 
بالزيادة

خطأ في 
الصياغة

التعبير 
بكلمات 

عددية

التعبير 
بكلمات 
وصفية

التعبير
بالحركات

التعبير 
الإضافةبالعطف

الثاني�ة

جم مذ 

111ي

1فر

1جم

21فر

3فر

3جم

4أل

41ة

2ء

33ثن

2جم تأ 

الثالثة

1جم مذ 

24ي

1فر

1جم

2فر

2جم

3فر

3جم
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

رسم بي�اني )5-2( لتصنيف الأخطاء في لغة الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية

مــن خــال النظــر في جــداول تصنيــف الأخطــاء يظهــر أن أطفــال المجموعــة الأولى يميلــون 
إلى التعبــر الحركــي -الجســدي عــن الأعــداد، إذ يعــرون عــن العــدد كــرة وقلــة بالإشــارة 

بالأيــدي أو الأصابــع، ومنــه التعبــر عــن جمــع المؤنــث الســالم بالحركــة مثــل:

 )�أ: حلــو هنــا عندنــا ســيارة وســيارة وســيارة، يعــي ســيارات وهنــا فيــه عربــة وعربــة وعربــة يعني؟
ز: عربة =&يشير بي�ديه(.

وعن المثنى مثل:

)�أ: هنــا فيــه ولديــن عندهــم صحــن وصحــن ثــاني يعــي صحنــن وهنــا فيــه كــرسي وكرسي 
ــاني يعني؟ ث

و: كرسي= & تشير بي�ديها(.
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ــة  ــن منظوم ــا م ــل، وموقعه ــة التواص ــا في عملي ــاء ودوره ــارة والإيم ــل إلى الإش ــذا يحي وه
ــل  ــن فصائ ــة م ــكل فصيل ــة، إذ إن ل ــر خاص ــة، والبش ــات عام ــد المخلوق ــة عن ــوز التعبيري الرم
الحيــوان رمــوزا وإشــارات تســتعمل للتواصــل، مــع الأخــذ بالاعتبــ�ار اختــاف نظــم التواصــل 
ــإن  ــر ف ــا البش ــام )Berwick & Chomsky, 2016(، أم ــكل ت ــر بش ــد البش ــا عن ــوان عنه ــد الحي عن
ــاب  ــل اكتس ــل قب ــيلة للتواص ــه وس ــع، بوصف ــد الرض ــر عن ــدي يظه ــي – الجس ــر الحرك التعب
اللغــة، وهــو يتطــور شــكلًا ومعــى بتطــور القــدرات المعرفيــة العامــة، ويت�أثــر بتطــور القــدرات 
ــاً  ــال بدي ــده الأطف ــذا يج ــة؛ ل ــى اللغ ــاد عل ــا بالاعتم ــاوزًا تامًّ ــر تج ــاوزه البش ــة؛ إذ لا يتج اللغوي
ملائمًــا عنــد قصــور شــكل مــن أشــكال التعبــر اللفظــي، ممــا يشــر إلى تكافــؤ اللغــة والإشــارة 
في أداء المهمــة التواصليــة، إلا أن خلــو الإشــارة ذاتهــا مــن المعــى وكــون ســياق الحــال لا يحمــل 
ــر  ــد البش ــم عن ــم المفاهي ــي تنظ ــة ال ــة العام ــم المعرفي ــق بالنظ ــرًا يتعل ــي أن أم ــا يع ــى تامًّ مع
تحكــم أمــر التواصــل بالإشــارة )Tomasello, 2012(، كمــا يتضــح تفــرد المثــى بالتعبــر عنــه مــن 

ــل: ــ�ة مث ــن الأولى والثاني ــال المجموعت ــد أطف ــة عن ــات العددي ــال الكلم خ

ــا؟ ــي عندن ــد يع ــرد بع ــرد وق ــه ق ــا في ــب هن ــدين، طي ــي أس ــد يع ــد وأس ــه أس ــا في  )�أ: هن
ز: أربع(.

ولضيــق المــدى الــدلالي للمثــى حيــث يعــر عــن عــدد محــدد مــن جهــة، وغيــاب المفاهيــم 
ــ�ة  ــى التثني ــة عل ــات العددي ــدل الكلم ــد لا ت ــرى ق ــة أخ ــن جه ــل م ــد الطف ــا عن ــة رياضي العددي
بدقــة، وهــو مــا أشــرت إليــه وناقشــت أســبابه في موضعــه، وقــد تــدل الكلمــات العدديــة علــى 
ــرة  ــمكة كب ــه س ــا في ــن وهن ــا عصفوري ــه هن ــل: )أ: في ــرا مث ــر عم ــال الأك ــد الأطف ــ�ة عن التثني

وســمكة صغــرة يعــي؟

ر: ثنتين سمكات(.

ويعــد التعميــم المفــرط صــورة مــن صــور الأخطــاء الــي يقــع فيهــا الأطفــال في مرحلــة مــن 
مراحــل الاكتســاب عامــة، وفي الجــدول التــالي تتبعــت مواضعــه وهــي كمــا يلــي:
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جدول رقم )5-13( مواضع التعميم المفرط في لغة الأطفال المشاركين في 
الدراسة الأساسية

موضع التعميميالضمائرجم مذجم تأ ثنءةأل

مفرد 11  :1 تـــأ/  ــم  ج  :4 ء/   :3
مذكر/ 3جم مذ

1: جم تك1

2: جم تأ/ 1: جم تك3

34: جم تك/ 6: ثن40

5: جم تأ5

×

×

يظهــر في الجــدول أعــاه أن تعميــم لاصقــة جمــع المؤنــث الســالم تتصــدر مواضــع 
التعميــم عــددا، إذ تبلــغ أربعــن موضعًــا مــن أصــل ســتين موضعًــا للتعميــم المفــرط مــن 
البي�انــات المجموعــة مــن عينــ�ة المشــاركين في كل اللواصــق الصرفيــة المشــمولة في البحــث، 
يليهــا مواضــع تعميــم تــاء التأنيــث في أحــد عشــر موضعًــا، ثــم جمــع المذكــر في خمســة مواضــع، 

ــبة. ــاء النس ــر ولا ي ــم الضمائ ــم تعم ــدودة، ول ــث المم ــف التأني ــث بأل ــد للتأني ــع واح وموض

وعــودًا علــى لاصقــة جمــع المؤنــث الســالم فــإن أغلــب مواضــع تعميمهــا كانــت للتعبــر 
عــن جمــع التكســر، ويُعلــل ذلــك بــأن الطفــل إذا أراد أن يعــر عــن الجمــع لديــه خيــارات 
ــا بصــورة كبــرة )Fahim, 2005(، وإمــا  ثلاثــة، إمــا جمــع المذكــر الســالم وهــو مقيــد دلاليًّ
ــة  ــردة وآلي ــر مط ــددة وغ ــه متع ــ�ه، وصيغُ ــي في بنيت ــر داخل ــع لتغي ــو خاض ــر وه ــع التكس جم
التعامــل معــه مختلفــة؛ إذ يخضــع لمدخــل معجــي )Rowland, 2013(؛ ولــذا يظهــر في الجــدول 
 الســابق موضــعٌ لتعميــم عــدد مــن اللواصــق، فيكــون الخيــار الأخــر هــو جمــع المؤنــث الســالم



170

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفصل الخامس
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)بكــداش ١٩٨٦؛ Ravid & Hayek, 2003(، وهــو أيضــا بديــل ســهل للمثــى لضيــق مــداه الــدلالي 
مــن حيــث تحديــد العــدد؛ لــذا فقــد وردت ســتة مواضــع للمثــى عمــم الأطفــال فيهــا لاصقــة 

جمــع المؤنــث الســالم للتعبــر عــن التثنيــ�ة.

وتعمــم تــاء التأنيــث في مواضــع مختلفــة أكثرهــا للتعبــر عــن جمــع المؤنــث الســالم، 
وفي رأيي أنــه لا يعــي بالضــرورة تعميــم تــاء التأنيــث؛ بمعــى أن الطفــل لــم يضــف لاصقــة 
التأنيــث لكلمــة خاليــة منهــا، بــل أراد التعبــر عــن الجمــع لكلمــة مؤنثــ�ة، ولعــدم قدرتــه علــى 
إضافــة لاصقــة الجمــع أبقاهــا علــى صيغــة المؤنــث، وهــذا مرتبــط بقــدرة الطفــل علــى عــزل 
اللاصقــة وتميــز دورهــا الوظيفــي، أمــا تعميمهــا في مواضــع التأنيــث بألــف التأنيــث الممــدودة؛ 
ــف  ــتلزم أل ــا تس ــاق، بينم ــى الإلص ــوم عل ــا تق ــث، ولأنه ــية للتأني ــة القياس ــا العلام ــك لأنه فذل
ــد  ــي تعتم ــية، وال ــر القياس ــغ غ ــبه الصي ــذا تش ــي في ه ــا، وه ــرًا داخليًّ ــدودة تغي ــث المم التأني
علــى المدخــات المعجميــة، إضافــة إلى أن التأنيــث باســتعمال تــاء التأنيــث أكــر دورانًــا في 
اللغــة مــن التأنيــث باســتعمال ألــف التأنيــث الممــدودة، أمــا تعميمهــا في مواضــع جمــع المذكــر 
الســالم فعلــى الرغــم مــن قلتهــا لــم تصــدر إلا مــن الأطفــال الأصغــر؛ لأن جمــع المذكــر محــدد 
ــا؛ ممــا يزيــد مــن صعوبــة التعبــر عنــه علــى الرغــم مــن اطــراده، وهــذا يشــر أيضًــا إلى أن  دلاليًّ
ــدودة  ــث المم ــف التأني ــه، فأل ــابها وصحت ــت اكتس ــاهم في توقي ــة يس ــدلالي للاصق ــاق ال النط
وجمــع المذكــر الســالم لا تعمــم تعميمًــا مفرطًــا، وتت�أخــر عــن مثيالتهــا في التعبــر عــن المقولــة 

ــا. ــدلالي فيه ــد ال ــبب القي ــة؛ بس الصرفي

ــات  ــى المدخ ــا عل ــث اعتماده ــن حي ــدودة م ــث المم ــف التأني ــة أل ــن خصوصي ــم م بالرغ
الجنــس،  مقولــة  علــى  للدلالــة  صرفيــاَ  إجــراءً  بوصفــه  الإلصــاق  مــن  أكــر  المعجميــة 
ــه مــن  ــه بقواعــد معرفيــة مــن حيــث العــدد وإدراكــه، إلا أن وخصوصيــة صيــغ المثــى  لاتصال
ــق  ــة، واللواص ــن جه ــس م ــى الجن ــة عل ــق الدال ــن اللواص ــة  ب ــ�ة المقارن ــر إمكاني الجديــر بالذك
الدالــة علــى العــدد مــن جهــة أخــرى عنــد المجموعــات الثــاث المدرجــة في الدراســة، مــع الأخــذ 
بالاعتبــ�ار أن اللواصــق الدالــة علــى العــدد أكــر عــددا إضافــة إلى أن جمــع التكســر  والكلمــات 
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــن  ــل ب ــا التداخ ــ�ار أيض ــذ بالاعتب ــدد، ويؤخ ــن الع ــر ع ــرى للتعب ــارات أخ ــكل خي ــة تش العددي
معــاني الجنــس والعــدد في اللواصــق الدالــة علــى العــدد ،حيــث يعــر جمــع المذكــر الســالم عــن 
الجمــع وعــن التذكــر، بينمــا يعــر جمــع المؤنــث الســالم عــن الجمــع وعــن التأنيــث. وفي الرســم 

ــة: ــ�ائج المقارن ــح نت ــ�اني تتض البي

رسم بي�اني )5-٣( لنسبة صحة استعمال اللواصق الدالة على الجنس بالمقارنة 
مع اللواصق الدالة على العدد
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــث  ــاء التأني ــا ت ــس )تمثله ــى الجن ــة عل ــق الدال ــتعمال اللواص ــة اس ــبة صح ــة نس بمقارن
بوصفهــا العلامــة القياســية للتأنيــث( بنســبة صحــة اســتعمال اللواصــق الدالــة علــى العــدد 
ــبة في  ــر أن النس ــى( يظه ــالم، والمث ــث الس ــع المؤن ــالم، وجم ــر الس ــع المذك ــغ جم ــا صي )تمثله
تــاء التأنيــث أعلــى عنــد أطفــال المجموعــة الأولى، أمــا المجموعــة الثانيــ�ة والثالثــة فــإن نســب 
ــذا  ــل ه ــن تعلي ــالم، ويمك ــر الس ــع  المذك ــة  في جم ــى  خاص ــدد  أعل ــى الع ــة عل ــق الدال اللواص
بأمريــن: الأول يخــص ســهولة التعامــل مــع تــاء التأنيــث لكــرة دورانهــا في اللغــة ولكونهــا تعــر 
ــدد في  ــس والع ــي الجن ــن مقول ــل ب ــص التداخ ــاني يخ ــس، والث ــي الجن ــردة وه ــة مف ــن مقول ع
اللواصــق الدالــة علــى العــدد ممــا يزيــد في التعقيــد المعــرفي للتعبــر عــن تلــك المعــاني، لــذا تبــ�دو 
صعبــة بالنســبة للأطفــال الصغــار في المجموعــة الأولى، بينمــا يتجــاوز الأطفــال الأكــر في 
ــة  ــب صح ــي في نس ــ�ات النس ــا الثب ــذا أيض ــى ه ــدل عل ــك، ي ــة ذل ــ�ة والثالث ــن الثاني المجموعت
اســتعمال تــاء التأنيــث في المجموعــات الثــاث في مقابــل التصاعــد الواضــح في نســب صحــة 
اســتعمال اللواصــق الدالــة علــى العــدد، وهــذا الثبــ�ات يعلــل بتعــرض تــاء التأنيــث للتعميــم 
المفــرط، بينمــا تســلم منــه اللواصــق الدالــة علــى العــدد وخاصــة جمــع المذكــر الســالم والمثــى 

لضيــق نطاقهــا الــدلالي.

ــة  ــن جه ــل م ــاب، تتص ــل الاكتس ــن مراح ــة م ــرط مرحل ــم المف ــإن التعمي ــام ف ــكل ع وبش
ــالي: ــدول الت ــرح الج ــد ش ــذا عن ــح ه ــر، يتض ــرى بالعم أخ

جدول رقم )5-14( أعلى نسبة صحة استعمال عند أصغر عمر 

رمز اللاصقة رمز الطفل العمر النسبة

1فر، 3فر، 3جم و 6+2  ٪100-90

أل و 6+2  ٪81

ة ز 8+3  ٪100- ٪75

1جم ر 5+4  ٪100

ء ر 5+4  ٪100
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

رمز اللاصقة رمز الطفل العمر النسبة

ثن ر 5+4  ٪90

جم مذ ر 5+4  ٪80

جم تأ ل 7+5  ٪63

ي ل 7+5  ٪33

رسم بي�اني )5-٤( لأعلى نسبة صحة استعمال

أعلى نسبة صحة استعمال عند أصغر عمر
١٠٠%
9٠%
8٠%
7٠%
6٠%
5٠%
4٠%
3٠%
2٠%
1٠%
٠%

٢٫٦ و 
جم3، فر٣، فر١

٥٫٧ ل
ي

٥٫٧ ل
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٤٫٥ ر
جم مذ

٤٫٥ ر
ثن

٤٫٥ ر
ء

٤٫٥ ر
جم1

٣٫٨ ز
ة

٢٫٦ و
أل

وبالنظــر في نتــ�ائج قيــاس نســب صحــة الاســتعمال في اللواصــق المحــددة في البحــث، 
يمكــن ملاحظــة أن أعلــى نســبة صحــة اســتعمال باعتبــ�ار العمــر الأصغــر تظهــر في ضمــر 
المتكلــم المفــرد، وضمــر الغائــب المفــرد، وضمــر الغائــب الجمــع بنســبة تــراوح بــن ٪100-90 
عنــد الثانيــ�ة والنصــف مــن العمــر، تليهــا نســبة صحــة الاســتعمال في الـــــ التعريــف، إذ تبلــغ 
81٪ عنــد الثانيــ�ة والنصــف، وبعدهــا ضمــر المتكلــم الجمــع تبلــغ نســبة صحــة اســتعماله عنــد 
الرابعــة وخمســة أشــهر 100٪، وبهــذا يكــون الســبق للضمائــر، ثــم الـــــ التعريــف مــن حيث صحة 
الاســتعمال باعتبــ�ار العمــر الأصغــر، وهــي تنتــي لمقولــي الشــخص والتعيــن، وبعــد ذلــك تــأتي 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

اللواصــق الدالــة علــى الجنــس، إذ إن نســبة صحــة اســتعمال تــاء التأنيــث عنــد الثالثــة وثمانيــ�ة 
ــد  ــبة 100٪ عن ــغ النس ــث تبل ــف التأني ــهر 100٪، وفي أل ــة أش ــة وخمس ــد الرابع ــهر 75٪، وعن أش
الرابعــة وخمســة أشــهر، بينمــا تقــل عنهــا نســبة صحــة اســتعمال التثنيــ�ة في المرحلــة العمريــة 
نفســها فتبلــغ 90٪، وأقــل منهــا نســبة صحــة اســتعمال جمــع المذكــر وتبلــغ 80٪، عنــد الرابعــة 
ــذا  ــهر 63٪، وبه ــبعة أش ــة وس ــد الخامس ــبة عن ــغ النس ــث تبل ــع المؤن ــهر، وفي جم ــة أش وخمس
تت�أخــر لواصــق العــدد عــن لواصــق الشــخص والتعيــن والجنــس وأخــرا يــاء النســبة، فأعلــى 
نســبة لهــا باعتبــ�ار العمــر الأصغــر عنــد الخامســة وســبعة أشــهر 33٪، وبهــذا يمكــن ترتيــب 
اللواصــق حســب صحــة الاســتعمال باعتبــ�ار العمــر الأصغــر بدايــة مــن لواصــق الشــخص، ثــم 
التعيــن وتليهــا لواصــق الجنــس، ثــم العــدد، وآخرهــا يــاء النســبة، وفي هــذا إشــارة إلى التصنيف 
ــاب  ــى اكتس ــره عل ــوم، وتأث ــوص والعم ــث الخص ــن حي ــم م ــم المفاهي ــذي ينظ ــام ال ــرفي الع المع
اللواصــق، فأمــر الاكتســاب لا يــرد إلى جانــب شــكلي أو جانــب مفاهيــي فقــط، بــل إلى العلاقــة 

.)Penke, 2012( بــن الشــكل والمعــى، ومــا يحيــل إليــه مــن مســائل تتعلــق بالمفاهيــم

وبشــكل عــام فمــن الواجــب التأكيــد علــى مســألة التميــز بــن قــدرة الطفــل علــى إنتــ�اج 
اللاصقــة مــن جهــة وصحــة اســتعمالها مــن جهــة أخــرى، فقدرتــه علــى إنت�اجهــا لا تعــي 
قدرتــه علــى اســتعمالها بشــكل صحيــح، وبمــا أنهــا تكتســب بالتــدرج فــإن بــن القــدرة علــى 
إنت�اجهــا وبــن إجــادة اســتعمالها مــدة يمــارس فيهــا الطفــل اللغــة، وباســراتيجيات متعــددة 
ضمــن الأطــر المعرفيــة الإدراكيــة العامــة والمعرفيــة اللغويــة الخاصــة، وبت�داخــل بــن جوانــب 

ــة. ــتعمال اللاصق ــه اس ــد في ــتوى يجي ــول إلى مس ــة للوص ــتويات اللغ ومس

يظهــر أيضًــا أن المرحلــة العمريــة مــا بــن الرابعــة والخامســة مرحلــة حافلــة بالتغــر علــى 
مســتوى صحــة اســتعمال اللواصــق، إذ ترتفــع نســبة صحــة الاســتعمال عنــد الطفــل الأول 
في المجموعــة الثانيــ�ة، وتــراوح مــا بــن 80-100٪، في كل مــن ضمــر المتكلــم الجمــع، وألــف 
التأنيــث، والمثــى، وجمــع المذكــر، بينمــا يمثــل الطفــل الثــاني مــن المجموعــة الثانيــ�ة صــورة مــن 
صــور التعميــم المفــرط ويعــر عــن المرحلــة الثانيــ�ة مــن مراحــل الاكتســاب، إذ تظهــر العلامــات 
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نتائج البحث
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

علــى أنهــا كتــل أو قطــع منضبطــة بشــكل ســليم، وتُلــزَم قواعــد اللغــة في المرحلــة الأولى وتمثلهــا 
ــاء،  ــتعمل دون الت ــات لا تس ــث في كلم ــاء التأني ــبة، أو ت ــاء النس ــتعمال ي ــن اس ــاذج م ــك النم تل
وفي المرحلــة الثانيــ�ة يســتعملها الطفــل بشــكل إبداعــي لبنــ�اء أشــكال صرفيــة جديــدة في أبنيــ�ة 
جديــدة، قــد لا يتمكــن مــن تحديدهــا بدقــة فيقــع الخطــأ، وفي المرحلــة الثالثــة تكتســب بشــكل 
تــام )Rowland, 2013(، فالطفــل يكتســب اللغــة مــن خــال الــكلام أوّلًا لا الكلمــات المفــردة، 
فهــو يســخر الإمكانــات المعرفيــة العامــة وقــدرات الانتبــ�اه والوظيفــة التواصليــة، فالتركيــب 
يتيــح للطفــل اكتســاب جانبــن، يكــون أحدهمــا مــن خــال تحديــد أنمــاط متن�اظــرة مــن 
ــدة  ــوذج وح ــو نم ــوي ه ــ�اء اللغ ــى، فالبن ــردة ذات مع ــ�ة مج ــى أبني ــل عل ــوال، ويحص ــال الأق خ
ــال  ــن خ ــة م ــف فرعي ــية، ووظائ ــة أساس ــة تواصلي ــؤدي وظيف ــر، ت ــدة عناص ــم ع ــة تض لغوي
عناصرهــا المختلفــة، وتختلــف الأقــوال مــن حيــث التعقيــد بحســب العناصــر والعلاقــات فيمــا 
بينهــا، والآخــر يصنــف الكلمــات مــن خــال عزلهــا عــن البنــ�اء وتحديــد مســاهمتها الوظيفيــة 
ــع  ــات أوس ــة في تعميم ــ�ة اللغوي ــطحية للأبني ــكال الس ــن الأش ــد تع )Tomasello, 2012(، وق
ــر  ــض العناص ــهم بع ــا تس ــة، كم ــة والأمكن ــد الأزمن ــمية، كتحدي ــغ الرس ــام بالصي ــن الاهتم م
المعجميــة في تحديــد الأنمــاط وتصنيفهــا، مثــل بعــض التعابــر الاصطلاحيــة، هــذه العمليــات 
ــواتج  ــح ن ــال تصحي ــن خ ــيخه إلا م ــم أو ترس ــت التعمي ــن تثبي ــه لا يمك ــم، إلا أن ــع للتعمي تدف
التعميــم المفــرط، وهــذه العمليــة تقــوم علــى عاملــن: أحدهمــا يقــوم علــى إحصــاء الأنمــاط، 
�ا، بــل  والثــاني يقــوم علــى أشــكال ورودهــا، أي الكيفيــة الــي تــرد فيهــا، فالتعميــم لا يتــم عشــوائيًّ
وفــق نظــام معــرفي قائــم علــى أســس وظيفيــة، وأخــرى شــكلية، فالعناصــر المعجميــة وحدهــا لا 
.)Goldberg, 2009( تســتقل بتقديــم المعلومــات المقصــودة في الأقــوال، بل هيــاكل الأبنيــ�ة فيهــا

وممــا يمكــن ملاحظتــه مــن رصــد النتــ�ائج بشــكل عــام أن أمــرا يحكــم تراتبيــ�ة نمو المهــارات، 
ــة  ــة العام ــارات المعرفي ــو المه ــر نم ــبق مظاه ــة تس ــة اللغوي ــارات المعرفي ــو المه ــر نم إذ إن مظاه
وقــد يكــون مــرد هــذا إلى أن العوامــل المعرفيــة اللغويــة واقعــة تحــت تأثــر فطريــة اللغــة، ممــا 
ــى  ــب عل ــر، إذ يصع ــة الضمائ ــا دون بقي ــم جمع ــر المتكل ــاب ضم ــر اكتس ــك تأخ ــى ذل ــدل عل ي
ــه  ــة لبي�اجي ــة المعرفي ــر النظري ــب تفس ــة حس ــه في جماع ــور نفس ــة تص ــل دون الخامس الطف
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا، في  ــف مث ــاب الـــــ التعري ــة في اكتس ــة اللغوي ــارات المعرفي ــن المه ــا تع ــراون 1994(، بينم )ب
ــا إذ  ــل هن ــل العوام ــر تداخ ــ�اه لأم ــن الانتب ــد م ــن لا ب ــر، لك ــاب الضمائ ــة لاكتس ــة مقارب مرحل
ــة  ــر في صح ــا يؤث ــاب أحدهم ــيتين وغي ــن أساس ــى مهارت ــة عل ــة المعرفي ــل اللغوي ــوم العوام تق
الاكتســاب، فتكــرار الوحــدة اللغويــة بشــكل غــر كافٍ لملاحظتهــا وعزلهــا يؤخــر اكتســابها مثــل 

.  )Tomasello, 2012(يــاء النســبة

وأصِــل مــن هــذا كلــه إلى أن اكتســاب اللواصــق الصرفيــة الخاصــة بالأســماء متمثلــة 
بالأشــكال اللغويــة المدرجــة في الدراســة الحاليــة، يتــ�درج مــن حيــث الاكتســاب وصحــة 
الاســتعمال بمــا يتوافــق مــع الأحــوال المعرفيــة العامــة، إذ تكتســب حســب تدرجهــا مــن العــام 
إلى الخــاص، حيــث تكتســب لواصــق الشــخص، ثــم التعيــن، ثــم الجنــس، وهــو تــدرج يبــ�دأ 
ــق  ــب اللواص ــث تكتس ــة، حي ــى السادس ــتمر ح ــاني، ويس ــه الث ــل عام ــوغ الطف ــل بل ــرًا قب باك
ــدة، إذ  ــة الواح ــتعمال اللاصق ــة اس ــمة في صح ــدرج س ــبة، والت ــاء النس ــا ي ــتقاقية تمثله الاش
ــزم  ــث يل ــتعمالها، بحي ــادة اس ــة وإج ــ�اج اللاصق ــى إنت ــه عل ــن قدرت ــا ب ــا م ــل وقتً ــي الطف يق
بمواضعهــا الإلزاميــة، ويتجنــب المواضــع الــي لا تصــح فيهــا، ويتيــح لــه هــذا الوقــت تطويــر 
قدراتــه المعرفيــة مــن جهــة، وممارســة اســراتيجيات متعــددة مــن جهــة أخــرى، ويمــر أيضًــا 
بمراحــل مختلفــة، يمثــل التعميــم المفــرط أهمهــا، إذ يعكــس مظهــر القــدرة الإبداعيــة، وهــي 

ــة. ــرة اللغوي ــزة للظاه ــمة المم الس
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الخاتمة
في ختام هذا البحث أصل إلى نت�ائج عامة ألخص أهمها فيما يلي:

	1 قدمــت الاكتســاب في هــذه الدراســة بوصفــه مبحثًــا مــن مباحــث اللســاني�ات -
ــا  النفســية، يهــدف إلى فهــم كيفيــة اكتســاب النــاس للغــة، وكيــف تســتعمل تحدثً
ـز وكيرتــز، ٢٠١٨؛  وفهمًــا، وكيفيــة تمثيــ�ل اللغــة ومعالجتهــا في الدمــاغ )فيرنانديـ

.)٢٠١١ كعــواش، 

	2 ــذا - ــا، وه ــألة كله ــول المس ــات ح ــل بالنظري ــاب( متص ــح )الاكتس ــول في مصطل ــ�ان الق بي
ــوي. ــاب اللغ ــث في الاكتس ــي للبح ــور التاري ــة، والتط ــات اللغوي ــة النظري ــل إلى دراس يحي

	3 مــن حيــث تطــور البحــث في مجــال الاكتســاب يمكــن اعتبــ�ار منتصــف القــرن -
العشــرين نقطــة حاســمة في تاريــخ دراســة الاكتســاب اللغــوي، أمــا قبلهــا فقــد أشــر 
إلى مســائل الاكتســاب في الــراث العــربي عرضًــا في مباحــث عــدة منهــا: البحــث عــن 
ــدي،  ــل )المس ــكلام والعق ــن ال ــة ب ــي،١٩٩٠(، أو العلاق ــا )الأوراغ ــس وطبيعته النف
١٩٨٦( تن�اولهــا مثــل ابــن خلــدون، وابــن ســين�ا، وابــن جــي )المســدي، ١٩٨٦(، 
وفي الحضــارة الغربيــ�ة قــام البحــث في الاكتســاب مطلــع القــرن العشــرين وقبــل 
ــض  ــاف بع ــة، وأض ــر اللغوي ــض الظواه ــرد بع ــى ج ــية عل ــاني�ات النفس ــوء اللس نش
ــة  ــن أهمي ــم م ــى الرغ ــوت، ١٩٨٨(، وعل ــاب )إلي ــول الاكتس ــة ح ــات الهام الملاحظ
تلــك النتــ�ائج ومــا قدمتــه مــن تفســر لبعــض المراحــل أو المجــالات اللغويــة في مســألة 
ــوش، 1999(. ــا )بوح ــات أضعفه ــة للدراس ــر النظري ــاب الأط ــاب إلا أن غي الاكتس

	4 ــية، - ــاني�ات النفس ــدان اللس ــن مي ــاسي ضم ــث أس ــه مبح ــى أن ــاب عل ــر الاكتس ظَهَ
ا ضمــن الدراســات  ومنــذ عقــد الســتين�ات أصبــح هــذا المبحــث يحتــل مكانًــا بــارزًا جــدًّ
ــول،  ــة تح ــة( نقط ــ�ة النظامي ــكي )الأبني ــاب تشومس ــد كت ــة، ويع ــة والمعرفي اللغوي
بالاكتســاب  خاصــة  نظريــات  وظهــرت  التوليــدي،  النحــو  نظريــة  طــرح  حيــث 
ــن  ــام ضم ــرة الاهتم ــل دائ ــدة ليدخ ــل ع ــاب عوام ــألة الاكتس ــر لمس ــوي، إذ توف اللغ
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

١٩٩٤؛  )بــراون،  النفســية  اللغويــات  نشــوء  أهمهــا  ولعــل  اللغويــة،  الدراســات 
بــراون، ١٩٩٤(. كعــواش، ٢٠١١؛ المســدي، ١٩٨٦؛ 

	5 تحكــم المنطلقــات النظريــة فهــم طبيعــة اللغــة والاكتســاب اللغــوي، إلا أن المســألة -
ــو  ــل ه ــرفي، ه ــور المع ــوي بالتط ــور اللغ ــة التط ــي: علاق ــوع ه ــذا الموض ــة في ه المركزي
مســتقل عنــه أو تابــع لــه؟ والاتجاهــات حــول هــذه العلاقــة ثلاثة: فــالأول يــرى أن كلاًّ 
مــن الجانبــن مســتقل عــن الآخــر، واكتســاب اللغــة يقــع علــى عاتــق التطــور اللغوي 
في المقــام الأول، بــل إن التطــور المعــرفي خاضــع للتطــور اللغــوي، والثــاني يــرى أســبقية 
التطــور المعــرفي ولا يشــكل التطــور اللغــوي إلا أحــد مظاهــر الوظيفــة الرمزيــة، 
ــد  ــة تؤك ــل، ١٩٨٤(، إلا أن التوليدي ــن )ريتش ــن الجانب ــا ب ــل نوعيًّ ــث لا يفص والثال
علــى خصوصيــة اللغــة واســتقلالها، وتركــز علــى الإبداعيــة اللغويــة، وينطلــق منهــا 

لبحــث مســألة الاكتســاب.

	6 ــاف - ــة والأداء، إلا أن الخ ــي الكفاي ــود جان ــول وج ــات ح ــن النظري ــاق ب ــر اتف يظه
ــرفي  ــلوكي والمع ــن الس ــن الاتجاه ــكل م ــ�ه، ف ــب وفاعليت ــدود كل جان ــول ح ــم ح قائ
ــه  ــد لا يحقق ــالي التجري ــوذج ع ــع النم ــا أن وض ــا فيه ــن يري ــة لك ــود الكفاي ــرّان بوج يق
الأداء؛ لأنهــا تعالــج بعيــدًا عــن قيــود المعالجــة اللغويــة، وهــذا مــرده الخــاف حــول 
طبيعــة اللغــة ومكوناتهــا واســتقلالها، ومكانــة كل مكــون فيهــا، فجميــع النظريــات 
ــاف في دور  ــن الخ ــوي، لك ــاب اللغ ــة الاكتس ــن في عملي ــن أساس ــود جانب ــر بوج تق
كل منهمــا، فالســلوكية تؤكــد علــى دور الظــروف المثــرة الخارجيــة، وتهمــل إســهام 
الفــرد الداخلــي، أمــا النظريــة التوليديــة فتقــوم علــى فكــرة فطريــة اللغــة، علــى أن 
اللغــة نظــام مســتقل عــن غــره مــن الأنظمــة الذهنيــ�ة، إذ إن لــدى البشــر قــدرة علــى 

تعلــم لغــة طبيعيــة بشــكل مســتقل عــن قــدرات التعلــم الأخــرى.

	7 ــة - ــ�ة وحركي ــات ذهني ــر إمكان ــ�اج تضاف ــي نت ــة ه ــر إلى أن اللغ ــي يش ــث التجري البح
ــي  ــه، فه ــان ومحيط ــن الإنس ــم ب ــل دائ ــة تفاع ــل، ١٩٨٤(، ونتيج ــة )ريتش وإدراكي

ــد. ــة التعقي ــات بالغ ــ�اج عملي نت
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	8 مســائل - في  مهمــة  تفاصيــل  عــن  الكشــف  في  التجريبيــ�ة  البحــوث  ســاهمت 
ــي  ــة تلق ــمات كل لغ ــوي، إلا أن س ــو اللغ ــل النم ــا مراح ــن أهمه ــل م ــاب، لع الاكتس

ومراحلــه. الاكتســاب  عمليــات  علــى  بظلالهــا 

	9 دخــل الاكتســاب اللغــوي في العربيــ�ة حــز الاهتمــام مؤخــرًا، إلا أن أغلــب مــا يكتــب -
ــو في  ــة )Badry, 2009; Albirini, 2018(، وه ــة الإنجليزي ــوب باللغ ــدد مكت ــذا الص في ه
مجملــه قليــل، إلا أن هنــاك دراســاتٍ في كل مــن النظــام الصــوتي والنظــام النحــوي، 
والنظــام التركيــي والنظــام الصــرفي، ومــن أهــم القضايــا الــي نوقشــت في اكتســاب 
)الجمــع،  والعــدد  والتأنيــث(،  )التذكــر  الجنــس  تصريفــات  الصــرفي:  النظــام 
بالوعــي  وعلاقتهــا  الاشــتقاق  ومســائل  والتنكــر،  والتعريــف  والنفــي،  المثــى(، 

ــات. ــن الدراس ــدد م ــع ع ــو موض ــرفي وه الص

-	10 لفهــم الاكتســاب يجــب فهــم اللغــة عامــة ومكوناتهــا وســمات اللغــة المقصــودة 
المهــم  لــذا فمــن  الكليــة وتأثيرهــا علــى الاكتســاب؛  بالقواعــد  خاصــة، والوعــي 
وســماته  بالــدرس  تن�اولتــه  الــي  والنظريــات  الصــرفي  النظــام  علــى  الوقــوف 
وخصائصــه، فالنظــام الصــرفي العــربي يعتمــد علــى الجــذر، وهــو مكــون مــن صوامــت 
ــت  ــة الصوائ ــال إضاف ــن خ ــكار، م ــان أو أف ــه مع ــاف ل ــاسي تض ــى أس ــن مع ــر ع تع
الــي تعطــي الصيغــة شــكلها، فالجــذر وحــدة لغويــة مكونــة مــن دال وهــو مجموعــة 
الصوامــت، ومدلــول وهــو المعــى أو الفكــرة المرتبطــة بــه )فليــش، ١٩٩٧(، والطــرق 
الأساســية لبنــ�اء الصيــغ الصرفيــة هــي إضافــة الصوائــت علــى الجــذر بقيــود تعتمــد 
ــى  ــذا يس ــث، وه ــت الثــاني أو الثال ــف الصام ــت وكميتــ�ه أو تضعي ــة الصائ طبيع
ــش،  ــي )فلي ــر الداخل ــر التغ ــع لتأث ــه خاض ــاق لكن ــي، والإلص ــول الداخل ــام التح نظ
١٩٩٧(، فالمعــاني الصرفيــة العامــة يُعــر عنهــا بواســطة اللواصــق، وهــي: الشــخص، 

ــن. ــس، والتعي ــوع أو الجن ــدد، الن الع

-	11 تختلــف اللغــات في أنظمتهــا الصرفيــة، فمنهــا الصــرف السلســلي، ويكــون اعتمــاده 
ــدث  ــث يح ــلي بحي ــا سِلس ــرف ال ــة، والص ــذر الكلم ــر في ج ــق دون تغي ــى اللواص عل

ــمين: ــرف إلى قس ــم الص ــورابي، ٢٠١٥(، وينقس ــذع )ت ــل الج ــر داخ التغي
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تصريفــي: صــور مصرفــة للفعــل والاســم والصفــة، ويعتمــد علــى إضافــة 	-أ
اللغويــة. المقــولات  إلى  تنتــي  لواحــق 

اشــتقاقي: يمكــن مــن توليــد صــور مشــتقة جديــدة انطلاقــا مــن الجــذر، أو 	-ب
ــدة  ــتقاقية الوحي ــة الاش ــي اللاحق ــبة، وه ــاء النس ــل ي ــيطة، مث ــرى بس ــور أخ ص
في العربيــ�ة، إذ تحــول الاســم إلى صفــة، ويطلــق علــى المنســوب صفــة النســبة أو 

الصفــة النســبي�ة )فليــش، ١٩٩٧(.

الدراســة الحاليــة هــي بحــث في الاكتســاب، يقــوم علــى نظريــات اللســاني�ة الحديث�ة، 12	-
وهــي تــرى الوســيلةَ الوحيــدَة لفهــم الكفــاءةِ ملاحظــةَ الأداء فهمًــا وإنت�اجًــا، إذ لا 
يمكــن قيــاس العمليــات الذهنيــ�ة بشــكل مباشــر)Mackey & Gas, 2007(؛ لــذا تهتــم 
النظريــات اللســاني�ة الحديثــ�ة بالــكلام، ويعــد مصــدر المــادة في البحــث واللغــة 
المحكيــة علــى وجــه الخصــوص؛ لأن القــدرة علــى الــكلام عنــد كل إنســان طبيعــي، 
وتمــر بمراحــل متعــددة، وتصــدر عــن البشــر بشــكل عفــوي، ولا تقــوم علــى التعلــم 
المقصــود، كمــا أن الصــور المكتوبــة للغــة قــد لا تتوفــر في كل اللغــات )الأحمــري، 
الدراســة  ضمــن  الصرفيــة  للســمات  اللهجيــة  الصــور  إلى  أشــرت  لــذا   ،)٢٠ ٢٠
ــا  ــن صورته ــى ع ــا في الفص ــف صورته ــة لا تختل ــات لغوي ــس فئ ــي خم ــة، وه الحالي
١٤٣(، إلا أني لــم أســتمد  في اللهجــة المحليــة إلا في مواضــع محــدودة )العــاروك، ٥
ــه  ــب توجي ــا: تجن ــباب منه ــددة لأس ــة مح ــة مــن نظري ــذه الدراس ــة له ــم النظري القي
الدراســة التطبيقيــة للجوانــب النظريــة، والحــرص علــى عــرض نتــ�ائج الدراســة 
علــى الأســس النظريــة ومحاولــة تفســرها مــن أوجــه مختلفــة، لتداخــل العوامــل 
المؤثــرة في الاكتســاب بشــكل عــام، ولأن نظريــة واحــدة لايمكــن أن تفــي بتفســر 
ــة  ــن جه ــرها م ــن تفس ــ�ائج يمك ــن النت ــرا ً م ــزءاً كب ــاب، إلا أن ج ــائل الاكتس كل مس
لغويــة بحتــه تمثلهــا النظريــة التوليديــة، ومــن جهــة لغويــة معرفيــة تمثلهــا نظريــة 

ــوي. ــتعمال اللغ الاس
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة 13	- ــس معرف ــدف لي ــي؛ لأن اله ــي الكيف ــج الوصف ــى المنه ــة عل ــة الحالي ــوم الدراس تق
الصــواب والخطــأ في لغــة مــا، بــل يهــدف إلى معرفــة مــا تقــوم عليــه اللغــة مــن 
ــات  ــد المقاب ١٤٤١(، وتعتم ــون،  ــرجي وآلب ــة )موخ ــر لغوي ــب وظواه ــادئ وتراكي مب
ــال  ــن أطف ــوائي�ة م ــ�ة عش ــي عين ــاركين ه ــ�ة المش ــادة، عين ــع الم ــة لجم ــبه المنظم ش
محافظــة عنــزة في المرحلــة العمريــة مــن ســنتين ونصــف حــى ســت ســنوات، 
مــن  طفــل  كل  وبــن  بيــي  الثن�ائيــ�ة  الجلســات  مــن  عــدد  في  البي�انــات  جمعــت 
الأطفــال المشــاركين في البحــث علــى انفــراد، وقــد كان مجمــوع الجلســات للأطفــال 
جميعًــا خمسًــا وأربعــن جلســة، بواقــع خمــس جلســات مســتقلة لــكل طفــل، مــدة 
ــ�ا، وقــد كان التفاعــل مــع الأطفــال موجهًــا  كل منهــا خمــس وعشــرون دقيقــة تقريبً
نحــو اســتخراج الســمات الصرفيــة المقصــودة في البحــث، باســتعمال مهــام متعــددة، 
ــ�ا ونُســخت ورُمّــزت، ثــم حللتهــا  ــ�ا وحفظتهــا إلكترونيًّ ســجلت المقابــات صوتيًّ

ــة. ــات الكيفي ــل الدراس ــرق تحلي ــب ط حس

يمكــن ترتيــب اللواصــق حســب عمــر الاكتســاب وحســب صحــة الاســتعمال، 14	-
ــة الأولى  ــال في المجموع ــر الأطف ــد أصغ ــر عن ــخص، إذ تظه ــق الش ــن لواص ــة م بداي
ــن  ــف م ــ�ة والنص ــل الثاني ــبت قب ــا اكتس ــي أنه ــذا يع ــن 90٪، وه ــل ع ــب لا تق بنس
ــد  ــى عن ــف ح ــتعمال الـــــ التعري ــادة اس ــال إج ــر الأطف ــن، إذ يُظه ــم التعي ــر، ث العم
الأصغــر عمــرًا في عينــ�ة البحــث، إذ تصــل نســبة صحــة الاســتعمال عنــده ٪81، 
وتليهــا لواصــق الجنــس، في تــاء التأنيــث وألــف التأنيــث الممــدودة ثــم العــدد، بدايــة 
ــى  ــرط عل ــم المف ــر التعمي ــة لأث ــورة واضح ــس ص ــذي يعك ــالم وال ــث الس ــع المؤن بجم
صحــة اســتعمال اللاصقــة، إذ إن لاصقــة جمــع المؤنــث الســالم تظهــر في لغــة 
الطفــل باكــرًا عنــد الثانيــ�ة والنصــف مــن العمــر، لكــن تت�أخــر إجــادة اســتعمالها إلى 
مــا بعــد السادســة، إذ تصــل نســبة صحــة اســتعمالها عنــد أكــر الأطفــال في عينــ�ة 
ــر أولى  ــبة إذ تظه ــاء النس ــا ي ــرط، وآخره ــم مف ــع لتعمي ــا تخض ــث إلى 63٪؛ لأنه البح
صورهــا المنتجــة قبيــ�ل الخامســة، ولــم يصــل الأطفــال إلى نســب مرتفعــة لصحــة 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الاســتعمال ضمــن عينــ�ة البحــث، وفي هــذا إشــارة إلى التصنيــف المعــرفي العــام الــذي 
ينظــم المفاهيــم، مــن حيــث الخصــوص والعمــوم وتأثــره علــى اكتســاب اللواصــق، 
فأمــر الاكتســاب لا يُــردّ إلى جانــب شــكلي أو جانــب مفاهيــي فقــط، بــل إلى العلاقــة 
.)Penke, 2012( ــم ــق بالمفاهي ــائل تتعل ــن مس ــه م ــل إلي ــا يحي ــى، وم ــكل والمع ــن الش ب

قــدرة الطفــل علــى إنتــ�اج اللاصقــة لا تعــي قدرتــه علــى اســتعمالها بشــكل صحيــح، 15	-
وبمــا أنهــا تكتســب بالتــدرج، فــإن بــن القــدرة علــى إنت�اجهــا وبــن إجــادة اســتعمالها 
ــة  ــر المعرفي ــن الأط ــددة ضم ــراتيجيات متع ــة وباس ــل اللغ ــا الطف ــارس فيه ــدة يم م
اللغــة  جوانــب  بــن  وبت�داخــل  الخاصــة،  اللغويــة  والمعرفيــة  العامــة  الإدراكيــة 
ومســتوياتها للوصــول إلى مســتوى يجيــد فيــه اســتعمال اللاصقــة، فالاكتســاب 
يمــر بمراحــل، إذ تظهــر العلامــات الصرفيــة علــى أنهــا كتــل أو قطــع منضبطــة 
بشــكل ســليم، وتلــزم قواعــد اللغــة في المرحلــة الأولى تمثلهــا تلــك النمــاذج مــن 
اســتعمال يــاء النســبة أو تــاء التأنيــث في كلمــات لا تســتعمل دون التــاء، وفي المرحلــة 
ــ�ة  ــدة في أبني ــة جدي ــكال صرفي ــ�اء أش ــي لبن ــكل إبداع ــل بش ــتعملها الطف ــ�ة يس الثاني
الثالثــة  المرحلــة  قــد لا يتمكــن مــن تحديدهــا بدقــة فيقــع الخطــأ، وفي  جديــدة، 
خــال  مــن  اللغــة  يكتســب  فالطفــل   ،)Rowland, 2013( تــام  بشــكل  تكتســب 
ــدرات  ــة وق ــة العام ــات المعرفي ــخر الإمكان ــو يس ــردة، فه ــات المف ــكلام أولا لا الكلم ال
الانتبــ�اه والوظيفــة التواصليــة، فالتركيــب يتيــح للطفــل اكتســاب جانبــن، يكــون 
أحدهمــا مــن خــال تحديــد أنمــاط متن�اظــرة مــن خــال الأقــوال، ويحصــل علــى 
ــدة  ــم ع ــة تض ــدة لغوي ــوذج وح ــو نم ــوي ه ــ�اء اللغ ــى، فالبن ــردة ذات مع ــ�ة مج أبني
عناصــر تــؤدي وظيفــة تواصليــة أساســية، ووظائــف فرعيــة مــن خــال عناصرهــا 
المختلفــة، وتختلــف الأقــوال مــن حيــث التعقيــد بحســب العناصــر والعلاقــات فيمــا 
ــ�اء وتحديــد مســاهمتها  بينهــا، والآخــر يصنــف الكلمــات مــن خــال عزلهــا عــن البن
الوظيفيــة )Tomasello, 2012(، وقــد تعــن الأشــكال الســطحية للأبنيــ�ة اللغويــة في 
تعميمــات أوســع مــن الاهتمــام بالصيــغ الرســمية، كتحديــد الأزمنــة والأمكنــة، كمــا 
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تســهم بعــض العناصــر المعجميــة في تحديــد الأنمــاط وتصنيفهــا مثــل بعــض التعابــر 
ــم أو  ــت التعمي ــن تثبي ــه لا يمك ــم، إلا أن ــع للتعمي ــات تدف ــذه العملي ــة، ه الاصطلاحي
ترســيخه إلا مــن خــال تصحيــح نــواتج التعميــم المفــرط، وهــذه العمليــة تقــوم علــى 
عاملــن: أحدهمــا يقــوم علــى إحصــاء الأنمــاط، والثــاني يقــوم علــى أشــكال ورودها، أي 
�ا، بــل وفــق نظــام معــرفي قائــم علــى  الكيفيــة الــي تــرد فيهــا، فالتعميــم لا يتــم عشــوائيًّ
ــم  ــتقل بتقدي ــا لا تس ــة وحده ــر المعجمي ــكلية، فالعناص ــرى ش ــة، وأخ ــس وظيفي أس

.)Goldberg, 2009( ــا ــ�ة فيه ــاكل الأبني ــل هي ــوال، ب ــودة في الأق ــات المقص المعلوم

دون 16	- مــا  الأطفــال  لغــة  في  لعربيــ�ة  اللغــة  في  البحــث  أهميــة  إلى  الإشــارة  تجــدر 
ــا 

ً
العامــن مــن العمــر؛ لأن الصــرف العــربي صــرف غــي تتعــدد فيــه اللواصــق صرف

ا، فالاكتســاب الصــرفي يبــ�دأ باكــرًا عنــد الأطفــال، ويمتــد لمراحــل عمريــة، 
ً

واشــتقاق
تؤكــد هــذا نتــ�ائُج الدراســة الحاليــة، إذ تشــمل أطفــالًا مــن عمــر عامــن ونصــف حــى 
ــا  ــة؛ مم ــتعمال مرتفع ــة اس ــتوى صح ــق بمس ــا لواص ــرت فيه ــة، وظه ــر السادس عم
ــن  ــم يحس ــة ول ــورة منتج ــق وردت بص ــك، ولواص ــل ذل ــبها قب ــل اكتس ــي أن الطف يع
الأطفــال اســتعمالها إلا في وقــت متأخــر، مثــل تــاء التأنيــث أو جمــع المؤنــث الســالم، 

ولواصــق أخــرى تأخــر إنت�اجهــا وإجــادة اســتعمالها مثــل يــاء النســبة.

فهــم الاكتســاب اللغــوي يســتوجب دراســة ميدانيــ�ة للأنظمــة داخــل اللغــة الواحدة؛ 17	-
ــب  ــا يصع ــو م ــددة، وه ــج مح ــات ومناه ــن آلي ــا ضم ــ�اج وإنت�اج ــم والإنت ــة للفه دراس
تقديمــه في دراســة واحــدة؛ لــذا علــى المهتمــن توجيــه البحــث اللســاني ليشــمل 
اكتســاب الأنظمــة اللغويــة المختلفــة للغــة الواحــدة، ومقارنتــ�ه بنتــ�ائج دراســة اللغات 
الأخــرى، للوصــول لســمات اللغــة الكليــة ولتحديــد الســمات الخاصــة للغــة، لفهــم 

عمليــات اكتســاب اللغــة عمومًــا واللغــة المقصــودة بشــكل خــاص.
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أبرز مصطلحات البحث
يتضمن العنوان المصطلحات التالية:

)الاكتســاب اللغــوي Languageacquisition): وهــو نمــو النظــام اللغــوي وتطــوره في 
ذهــن الفــرد مــن خــال التعــرض للغــة واســتعمالها، وهــو يبــ�دأ منــذ الصغــر ويتــ�درج في مراحــل 
متت�اليــة، حــى يصــل إلى مرحلــة المعرفــة الكاملــة بنظــام اللغــة المكتســبة )البعلبكــي، ١٩٩٠(.

ــي  ــة بوع ــي المعرف ــة تلق ــو عملي ــم ه ــم فالتعل ــاب(: التعل ــم والاكتس ــن التعل ــرق ب )الف
ــص للحصــول علــى معرفــة مخصوصــة، وهــذا النــوع النــاتج مــن المعرفــة  قاصــد وجهــد مخصَّ

ــا. ــا صريًح ــى نظامً ــة يس المخصوص

وأمــا الاكتســاب فمخالــف للتعلــم مخالفــة بينــ�ة، فهــو يتضمــن عمليــات يســتضمر 
خــل، وهــو بالأســاس عينــ�ات اللغــة الــي  بمقتضاهــا المتعلمــون اللغــة مــن خــال التعــرض للدَّ

.)١٤٣٨ ــن،  ــ�اتي وبات ــل )بين ــياقات التواص ــا في س ــمعونها، أو يقرؤونه يس

ــي  ــم ال ــ�ة الكل ــوال أبني ــا أح ــرف به ــول تُع ــم بأص ــف عل ــرف أو التصري ــرف(: الص )الص
١٤(. وهــو »فــرع مــن اللســاني�ات يــدرس الكيفيــة الــي  ليســت بإعــراب )الاســراباذي، ٠٢
يتــم بهــا تشــكّل الكلمــات، بمــا في ذلــك قِطــعُ الكلمــات وأجزاؤهــا، والمعــاني الــي تــدلّ عليهــا، أو 

١٤٣٨، ص ١٦٦(. ــن،  ــ�اتي وبات ــا« )بين ــي تؤدّيه ــف ال الوظائ

ــى  ــواع المع ــن أن ــوع م ــل أي ن ــة تحم ــدة لغوي ــر وح ــو أصغ ــة(: ه ــدة صرفي ــم )وح )الصرف
١٤٣٨(، وتنقســم الصرافــم إلى نوعــن: حــرة، ومربوطــة، أمــا الصرافــم الحــرة  )بينــ�اتي وباتــن، 
)وحــدات صرفيــة حــرة( فهــي الكلمــات الــي يمكــن أن تســتقل بذاتهــا، فيمكــن أن تظهــر 
وحدهــا أو متصلــة بغيرهــا مــن الصرافــم، مثــل كلمــة )مُسْــلِم(، وأمــا الصرافــم المربوطــة 
)وحــدات صرفيــة مقيــدة( فــا يمكــن أن تظهــر وحدهــا، ولا بــد أن تكــون متصلــة أو ملصقــة 

بكلمــات أخــرى، مثــل الـــــ التعريــف، وتــاء التأنيــث.
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وتســى الصرافــم المربوطــة )الوحــدات الصرفيــة المقيــدة( بصفــة عامــة اللواصــق، 
ومنهــا مــا يكــون مــن قبيــ�ل الســوابق الــي تــأتي في بدايــة الكلمــة، مثــل أل التعريــف، ومنهــا مــا 

ــث. ــاء التأني ــل ت ــة، مث ــة الكلم ــأتي في نهاي ــي ت ــق ال ــ�ل اللواح ــن قبي ــون م يك

)الســوابق Prefix(: هــي وحــدات صرفيــة مقيــدة، تســبق الجــذر وتكــون معــه كلمــة 
.)١٩٩٠ )البعلبكــي،  واحــدة 

)اللواحــق Suffix(: هــي وحــدات صرفيــة مقيــدة تضــاف إلى آخــر الكلمــة لتكويــن كلمــة 
مشــتقة ذات معــى مختلــف، واللاحقــة نــوع مــن الزوائــد )البعلبكــي، ١٩٩٠(.

وتــؤدي اللواصــق التصريفيــة وظائــف نحويــة معينــ�ة في أبــواب محــددة ومحصــورة، 
كالزمــن النحــوي، والعــدد، والجنــس، والحالــة الإعرابيــ�ة، والتعيــن )أي التعريــف والتنكــر(، 
ولا تــؤدي إلى تغيــر معــى الجــذع الــذي تضــاف إليــه، ولا فصيلتــه النحويــة، ومــن أمثلــة ذلــك: 
ـز وكيرتــز، ٢٠١٨(، أمــا اللواصــق الاشــتقاقية فهــي  الـــــ التعريــف، وتــاء التأنيــث )فيرنانديـ
ــن  ــرى، فيمك ــات أخ ــن كلم ــدة م ــات جدي ــتحداث كلم ــؤدي إلى اس ــي ت ــة ال ــدات الصرفي الوح
أن تــؤدي إلى تغيــر معــى الجــذع، أو فصيلتــه النحويــة، ومــن أمثلتــه )يــاء( النســب، في كلمــة 

ــز، ٢٠١٨(. ــرب( )فيرنانديــز وكيرت ــن )ع ــتقة م ــربي( المش )ع
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جدول الرموز
معناهالرمزالتصنيف

الباحثأرموز شخصية

الطفل الأول و

الطفل الثاني ن

الطفل الثالثز

الطفل الرابع ر

الطفل الخامس ت

الطفل السادس ع

الطفل السابعط

الطفل الثامنس

الطفل التاسعل

بداية السطر الأساسي *رموز عامة

بداية سطر الترميز ٪ 

Xxxلأي اسم شخص في الحوار )x( ،كلمات غير مفهومة

كلمات غير تامة أو فيها نقص، يوضع تكملة الجزء الناقص بين  )( 
القوسين

رمز لأي ناتج صوتي غير الكلام، كالضحك والبكاء والعطاس =&

رمز لأي حركة تصدر من المتكلم، يوضع يمين ويسار النقطتين : =&
الرأسيتين اختصار للحركة والعضو 

السكتات )...( 
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معناهالرمزالتصنيف

مقاطعة الكلام / +

بدايةُ جملةِ معاودةِ الكلامِ بعد قطعه ,+

قطع الكلام والانتقال لموضوع آخر / / +

قطع الكلام بسؤال؟ / / +

في نهاية جملة مقتبسة، إذا كان يليها جمل مقتبسة أخرى/ “+

بداية جملة مقتبسة “+

بداية الجملة التي تمثل إجابة أو تعليقًا على جملة سابقة ^+

بداية جملة هي تكملة لكلام شخص آخر ++

فاصلة بين الرموز: 

 خطأ في الصياغة$

حذف لاصقة من المفترض إضافتها-

إضافة لاصقة من المفترض عدم إضافتها+

كلمات عدديةع

كلمات وصفيةو

موضع إلزامي ضل

كلمة متكررة#

المصطلحات  رموز 
الصرفية

الضمائر:
ــر المــتــكــلــم  ــم ض

المفرد
1فر

ــر المــتــكــلــم  ــم ض
الجمع

1جم
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معناهالرمزالتصنيف

المخاطب  ضمير 
المفرد

2فر

المخاطب  ضمير 
الجمع

2جم

ضــمــر الــغــائــب 
المفرد

3فر

ضــمــر الــغــائــب 
الجمع

3جم

ألأل التعريف

س فرالاسم المفرد

جم تأجمع المؤنث

جم مذجمع المذكر

جم تكجمع تكسير

ثنالمثنى

ةتاء التأنيث

ءألف التأنيث

يياء النسبة

كاملة- ــاظ  ــف أل
كلمة+لاصقة

ك

أسلوب عطفط

لاصقتان أو أكثر في كلمة واحدة×2
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ملاحظة:
الخطأ على ثلاثة أنواع:

	1 حذف لاصقة المفترض إضافتها، ورمزه )-(.-

	2 إضافة لاصقة في غير مكانها، ورمزه )+(.-

	3 خطأ في الصياغة ورمزه )$(.-

قد يجتمع النوعان الأول والثاني فيستعمل الرمزان معًا.▬	

لا حاجــة لوضــع رمــز للموضــع الصحيــح؛ إذ يــدل عليــه خلــوه مــن الرمــوز الدالــة ▬	
علــى أحــد أنــواع الخطــأ.
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نماذج انتساخ الجلسات
نموذج رقم ﴿١﴾: 

1.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /2 /15 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز :  ن،     العمر : 3 سنوات الطفلة الأولى لولديها.

المهمة

1- �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة، كل صفحة يعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

هاه مين هذي؟ صورة إيش؟ أ

*صورتهن

وهذي؟ أ

*صورة بن�اتن

وهذا إيش؟ أ

XXXن

وهذا؟ أ

Xxx ن
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وهذا؟ أ

*هذا ولدن

وهذا؟ أ

*ولد وبنتن

وهذا؟ أ

 *صورة ن

وهذي؟ أ

*سيارةن

وهذي؟ أ

 *كورةن

*كذان

طيب نلعب تركيب�ة؟ أ

*نركبهن

*أنا عندي تركيب�ة نفسه

٪ ضل: 1فر ضل: 3فر

يالله نركب هذيأ

وش تسوين؟ تسوين بيت؟ أ

*نركبن

نحط هذي هنا، وهذي هنا أ

*هذا سيارةن

يالله تكملين البيتأ

*بعد هذا سيارةن
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وين تحطين�ه؟ أ

 *أحطه هنان

وين هنا هذا وشو؟ وش سوين�ا؟ أ

*بيتن

*وهذا نحطه هنان

*وهذا نحطه جنب هذا

وشو اللي حطيتي�ه هنا؟ أ

*تركيبن

طيب وش لون ندخل؟ نسوي باب؟ أ

*أنا أحط باب ن

كذا صار باب صح؟ أ

*سيارة يمشي من هنا ويدخل بيتن

مين اللي يدخل هنا؟ أ

*سيارةن

٪ ضل: -: أل

وين تروح؟ أ

*بالبيتن

٪ ضل: أل

*هنا نحطه بابن

*هنا نركبهن

*هذا كبير شوفين

الله حلو أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أحطه وين أحطه كذا أركبهن

فيه أغراض للبيت أ

*نفس حقاتين

٪ ضل: 1فر ضل: جم تأ ×2

*شوفي لقين�اه هذا حق البيتن

هذي وش؟ أ

*ثلاجةن

وين نحطه؟ أ

*نفكه كذا وبعدين نحطه ن

*ملابس بعدين نلبس فستان هذا.ن
٪ ضل”نك

*نحط الفستان هنا نعلقه.ن
٪ ضل: أل

وهذي وين نحطهأ

*انكسرت ن

هذي انكسرت أسويه أ

*هذي ما انكسرتن

هذا إيش؟ أ

*كرسي حق العروسة ن

طيب عندي هذا صحن صح؟ وهنا صحن ثاني يعني عندي صحنين،أ

*وهذا صحن ن

يعني صار عندي كم؟ أ

*كثير
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

طيب عندي كرسي هنا، وكرسي ثاني، صار عندي كم كرسي، عندي صحن صغير وصحن كبير أ
يعني عندي صحنين، صار في البيت صحنين وإيش بعد.

هذا وهذا؟ 

*نكب هذا ن

٪ ضل: -: ثن

طيب يالله نكب هذاأ

*هلحين نلعب نحط هذا هنا ن

*هذا مويه يشربن

مين؟ أ

*حق مويه بنت ن

وهذا حق بيتزا حقي ن

٪ ضل: 1فر

عندك مثله؟ أ

*إيه وانت عندك مثلهن

إيه، عندي أ

عندي كثير ألعاب مثله.ن
٪ ضل: جم تك

عندي طاولة كبيرن

٪ ضل: -ة

هنا فيه طاولة، تبي نسوي طاولة ثاني�ة؟ نسويه بالتركيب�ة، كذا هذي طاولةأ

*نحطه حق البيتن

٪ ضل: أل

هنا طاولة وكرسيأ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*وين أحط هذي ن

هناأ

*هذا وين نحطه؟ ن

هناأ

*نركبه؟ ن

نركبهأ

أنت سوي أكل، وأنا أركب البيتن

٪ ضل: أل

وش نسوي أكل أ

*بيتزا رز وجريشن

وين نحط البيتزا هنا والا هناأ

*حطيه هنا ن

طيب حطيت صحن أخضر صغير، وهذا صحن يعني صحنين، وكرسي هنا، وهذا كرسي، كم أ
كرسي؟ 

*ما أدري كذا=&ن
٪ ضل: -: ثن

*بغى يطيح البيتن

٪ ضل: أل

*ما في مكانن

إلا هنا أ

طيب هذي وش؟ أ

*سيارةن

وهذي وهذي أ



196

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*اثنينن

يعني هنا عندي كرسيين، وهنا عندي إيش؟ أ

*سيارة.ن
٪ ضل: -: ثن

بس وحدة؟ أ

*سيارة ثنتين.ن
٪ ضل: -: ثن: +: ع

شوفي هنا فيه طاولة وطاولة وطاولة يعني طاولات صح؟ وهنا عندنا هنا سيارة وهنا سيارة أ
وهنا سيارة بعد يعني

*كثير.ن
٪ ضل: -: جم تأ

صار عندنا بيت فيه صحن وكرسيين وطاولة، وسوين�ا طاولة هنا بعد؟ يصير عندنا كرسيين أ
وكم طاولة 

* أفك هذا ونحط هنا.ن
٪ ضل: -: ثن

*هنا فيه سيارة وسيارة وسيارة.ن
٪ ضل: -: جم تأ: +: ط

*وش لون أفكهن

*وين أحطهن

وش سويتي؟ أ

*كثيرن

صار حلو أ

طيب وش رايك ناخذ لعبة ثاني�ةأ

هذا نخليه هنان
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وين نحط الأغراض أ

*جنب هذولين

هذي إيش؟ أ

*سيارةن

هنا عندي طاولات وهنا سيارة وحدة صح، طيب وهذولي سيارة وسيارة ثاني�ة وسيارة هنا؟ أ
وأشير لمجموعة من السيارات

*سيارة كثير.ن
٪ ضل: -: جم تأ: +: و

طيب عندنا هنا إيش؟ أ

*كورة كثير حقتن�ا أنا واحد وأنت واحدن

٪ ضل: 1جم

 طيب هنا عندي قصة وقصة وقصة بالصندوق، يعني قصص وهذي كورة وهذي كورة ثاني�ة أ
وهذي بعد يعني؟ 

*كثير ن

٪ ضل: -: جم تك: +: و

*طاحت الكورة أجيب�ه؟ن
٪ ضل: أل

جيب�ه أ

طيب هذي هنا سيارة هنا وأنا معي سيارتين وهنا فيه كورة وهنا فيه كورة؟ أشير لكورتينأ

*كورةن

٪ ضل: -: ثن

عندنا قصة، نشوف وش فيه في القصة؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*ذيب بابا يقول هذا ذيب حق قصة حقتن�ا، وفيه أرنب وحق قطة وهذي بطة.ن
٪ ضل: 1جم

وهذا مين؟ أ

رجال ن

وهذا؟ أ

*بيت ن

وهذي؟ أ

*شجرةن

طيب وش ماسكة البطة؟ أ

*ورقة ن

أبي ثاني ن

ما قلتي لي قصتهمأ

*خل نشوف ثاني أرنب ن

طيب نخلص قصة الذيب أول وش سوا مع البطة أ

*نشوف أنا وإياكن

شوفي الصورة الذيب من معه؟ أ

*معه مخدهن

وش يسوي به؟ أ

*يسوي به كذا ويخوف هذي ن

مين هذيأ

*هذي بطةن

وبعدين؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*يخوفهم يقول يصرخن

مين اللي يصرخ؟ أ

*يصرخ ذيبن

٪ ضل: -: أل

بعدين وش صار وين راحوا أ

*راحوا ياكلونن

مين اللي راح؟ أ

*بطة وأرنب كلهم يروحون ياكلون ن

٪ ضل: -: أل

وش ماسك؟ أ

XXXن

وهنا وش فيه نشوف مويه وورقه أ

*خلصناهن

*خلصنا ن

هنا أ بطة  فيه  هنا،  بطة  كم  قولي  هنا،  ورد  عندنا  يعني  بعد،  ووردة  ووردة  وردة  فيه  هنا  شوفي 
وجنب البحيرة بطة وهذي بعد يعني عندنا إيش؟ 

*بطةن

٪ ضل: -: تك

ليش هنا جالس؟ أ

*يخاف يموتن

ليش؟ أ

عشان نقول ليش أنت تموتن
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مين يقوله؟ أ

*حنان

*أنا وإياكن

ليش جالس هنا ا

*بالحوشن

وش عنده؟ أ

عنده شجرة وشجرة والثاني�ة.ن
٪ ضل: أل

طيب هذا إيش أ

*ذيبن

وهذاأ

*رجال ن

وهذا رجال بعد رجال يعني فيه رجالين وهنا فيه ذيب وذيب يعني فيه كم ذيب؟ أ

*ذيب وذيبن

٪ ضل: -: ثن: +: ط

*خلصناهن

بس باقي هنا وش يسوونأ

*تعبن�ا من هذا نشوف أرنب ن

طيب هذي إيش؟ أ

*بطة وبطةن

طيب وشو هذاأ

*بطةن

عندنا بطة كبيرة وهذي؟ أ



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

201

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*صغيرةن

٪ ضل: ة

صح يعني فيه بطة هنا صغيرة وهنا كبيرة، وعندنا هنا شجرة وهنا شجرة يعني فيه شجرتين أ
وكم بطة؟ عندنا شجرتين و...؟ 

*=&ن

٪ ضل: -: ثن

طيب هنا وش يسوون؟ أ

*يخوفونهمن

يعني هم واقفين هناك وصار هذا خايف وهذا بعد خايف واللي هنا بعد خايف يعني كلهم أ
إيش؟ 

* )...( ن

٪ ضل: -: جم مذ

*ياكلون بيتزا أنا وبابا نشتري بيتزا زي هذا عندنا.ن
٪ ضل: 1جم

خلصنا، بروح نطلع ...ن

يالله خلصنا وين بتطلعين أ

*ألعب رمل ن

حلو وش تلعبين بالرمل أ

*ماما جابت ألعاب ن

الله حلو شوفي الألعاب اللي نستعملهم في الماء نسميهم ألعاب مائي�ة صح؟ طيب الألعاب أ
اللي نستعملهم في الرمل نسميهم إيش؟ 

*ماادري ألعاب كثير ن

ضل: -: ي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج رقم ﴿٢﴾: 
5.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /2 /26 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز ز، العمر 3+8 سنوات الطفل الخامس لولديه.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة، اللعب بالدمى والمجسمات.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة، كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

وش سويت بالتركيب�ة أ

*كرسيز

طيب أمس قلت لي هذا بطريق جالس بالثلج صح، خل نشوف قصته، جالس لحاله بس أ
مين اللي شافه

*دجاجةز

من شافت الدجاجة؟ أ

*البطريقز

٪ ضل: أل

وبعدين وش سوت؟ أ

ز
*جاء عنده.
٪ ضل: 3فر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وش ركبت ما تبي نكمل قصة أ

*سيارةز

سيارة إيش أ

*ماله اسم هذي حقة الحريقز

٪ ضل: ة ضل: أل

وهذي سيارة شرطة صح؟ أ

*لا بس رجال يركب هنا ز

ما يصلح يركب الشرطي هنا؟ أ

طيب سيارة الشرطة يستعمله شرطي طيب وسيارة الإطفاء مين يستعمله؟ أ

* )...( ز

طيب نشوف القصة وش صار للبطريق يوم جاء العصفور أ

*يحبهز

صح وداه لمكان ثاني حلو وش فيهأ

*سمكز

٪ ضل: جم تك

فيه عصفورين وسمكة وسمكة يعني كم سمكة؟ أ

*أربع =& يشير بأصبعين.
٪ ضل: -: ثن

هذي سمكة صغيرة وهذي؟ أ

*كبيرة ز

٪ ضل: ة

وهنا وش فيه؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*شوفيز

إيه صار مبسوط معهم مع العصفور والبطريق والسمكة يعني كلهم؟ أ

*معصباتز

٪ ضل: جم تأ

وهنا وش يسوون؟ أ

*يلعبون بالثلجز

٪ ضل: أل

مين اللي جاء؟ أ

*صديقهز

٪ ضل: 3فر

يفرح البطريق يصير مبسوط صحأ

*إيهز

ز
*يوخر الثلج.

٪ ضل: أل

شف البطريق وأصدقاؤه يعيشون بالثلج صح عشان كذا نسميه حيوان ثلجي الجمل يعيش أ
بالبر نسميه حيوان بري طيب السمكة تعيش بالبحر وش نسميه؟ 

ز
)...( *

٪ ضل: -: ي

صار مبسوط صحأ

*يحبونهز

إيه هم كانوا خايفين عليه ويوم لقوه صار أبوه مبسوط وأخوه مبسوط يعني كلهم أ

*يبونهز
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: جم مذ

*نرجع هذا أنا أرتب حيواناتز

وش هذي أ

*زرافة ز

الأسد سريع طيب والزرافة؟ أ

*سريعة ز

٪ ضل: ة

وش هذاأ

*معصبز

فيل صح؟ أ

*أنا أفكر ز

*هذا كلب ز

طيب تبي نلعب بأغراض المطبخ أو الحيواناتأ

*هذي ز

طيب أ

*بفك هذا ز

طيب وش فيه بالصورة أ

*ولد وبنت ز

*يمسك بنت عشان السياراتز

طيب هذي بنت وهذي بنت وهذي بنت يعني عندنا؟ أ

*أربعز
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أربع إيش؟ أ

*بنتز

٪ ضل: -: جم تأ

طيب تعرف هذا إيش؟ أ

*كلب ز

وهذا وهذا اللي مع الكلب؟ أ

ز
*معصب يبون صديقاتهم.

٪ ضل: جم تأ ضل: 3جم ×2

وهذا وهذا إيش؟ أ

*ياكلون كورن فلكس ز

صح دب معه صحن هنا ودب هنا معه صحن يعني دبين معهم كم صحن؟ أ

 )...( *

٪ ضل: -: ثن

نلعب بالتركيب�ة؟ أو السيارات؟ أ

*نشيله ز

شكرا تساعدن نشيل الألعاب عشان صارت ألعابي أنا وإياك هذي سيارتن�ا والمكعباتأ

*حقاتكز

٪ ضل: جم تأ ضل: 2فر×2

وأنت تلعب معي بعد يعني لي أنا وياك هذي سيارتن�ا وهذي حيوانتن�ا يعني الألعاب كله لمين؟ أ

*حقاتن�ا أنا إياك ألعابن�ا بكرا بعد ز

٪ ضل: جم تأ ضل: 1جم ×2 

*نسوي سباق بالسيارات؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*إيه ز

أنا أختار السيارة اللي لونه أزرق يعني زرقاء وأنت وش تختارأ

*هذي ز

لونه أصفر يعني إيش؟ هذي زرقا وهذي حمرا وهذي أللي معك لونَه أصفر يعني؟ أ

ز
)...( *

٪ ضل: -: ء

*هذا أخذه بالبيتز

*كذا تطيحز

طيب شف هنا عندنا فيل وهذي فيلة بنت صح؟ أ

*إيه ز

طيب هذا قرد وهذي لابسة ربطة يعنيأ

*ماادريز

٪ ضل: -: ة

طيب هذا قرد وهذا قرد وهذا قرد قاعدين على الشجرة وش يسوون؟ أ

*خاف عشان طاح القزازز

هذولا أ الشجرة  على  قاعدين  وهم  فيهم  وش  كلهم  يعني  خايف  مثله  بعد  وهذا  خايف  يعني 
نايمين وهذولا وش فيهم؟ 

ز
)...( 

٪ ضل: -: جم مذ

*هذي دجاجة مايبي�ه ز

*يبون يدرسون ز

*أزعجهم وهي نايمةز
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: ة

وهنا من لقوا؟ فيه بحيرة وفيه قردين والبحيرة به سمكة وسمكة يعني أ

*قردين بسز

*أبي ثاني ز

طيب خذ هذي، وقل لي وش تشوف بالصور أ

*أرنوب )أرنب( وأسدز

*أرنوب نايمز

*جان النومز

بس باقي شوي أ

وش عنده الأرنوبأ

*يدرس بآيب�ادهز

٪ ضل: 3فر

*بس ما أعرفز
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج رقم ﴿٣﴾: 
1.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /2 /16 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز و، العمر 2+6 سنوات، الطفل الأول لولديه.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة، اللعب بالدمى والمجسمات.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

وش اسم الحيوان هذا؟ أ

*جمل و

وهذا؟ أ

*فيلو

وهذا؟ أ

وااع )أسد( و

وهذي؟ أ

زرافة و

يالله نسوي لهم بيت؟ أ

*نسوي بيتو
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*يلعبونو

الله حلو وش لونه؟ أ

*أصفرو

وهذا؟ أ

*بنفسجيو

٪ ضل: ي: ك

*أسوي له بيتو

مين اللي نسوي له بيت؟ أ

*حيواناتو

*زرافتيو

٪ ضل: 1فر: ك

مين نحط بالبيت؟ نحط الجملأ

*وهذا و

 الزرافة حلوة صح؟ طيب شوفي الجمل قصير والزرافة؟ أ

 )...( و

*فيل يلعب بالبيتو

٪ ضل: أل

دخلوا بيتهم وجاء الليل وهم جالسين ببيتهم وناموا صار الأسد نايم والفيل نايم والدب نايم أ
يعني كلهم وش فيهم؟ 

*نامواو

٪ ضل: -: جم مذ

طيب تبين نحط أغراض البيت؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*ياللهو

وش هذا؟ أ

*كرسي و

صح وفيه كرسي ثاني بعد، وهذيأ

* )...( و

 هذي طاولة طيب وهذا؟ أ

* )...( و

صحن وفيه بعد صحن ثاني هناأ

*هذا شكلهو

٪ ضل: 3فر

*هذا مسبحو

كرسي أ كم  يعني  بعد  ثان  كرسي  فيه  وهنا  هنا،  وكرسي  وصحنين  طاولة  لهم  حطين�ا  شوفي 
عندهم؟ 

*إيه و

٪ ضل: -: ثن

أنا أشيل الجمل والدب وأنت أ بالبيت؟ يالله  طيب نشيل الحيوانات عشان نحط الأغراض 
وش تشلين 

*هذاو

*هذا عجين�ة و

*ملعقة و

طيب وش هذا؟ أ

*حار مرة و
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وين نحط الثلاجة؟ أ

*هناو

طاحت سويهأ

*هناو

وش اللي حطيت�ه هنا أ

*الثلاجة مرة باردو

٪ ضل: أل ضل: -: ة

ونحط الطاولة وكرسيين وصحن وصحن ثاني صار عندنا كم صحن؟ أ

*هذا وهذاو

٪ ضل: -: ثن: =: ط
تشير بي�دها 

تبين نشوف القصة؟ أ

*أبي هذاو

طيب تعرفين الحيوان هذا؟ أ

*أرنب و

صح وفيه أرنب ثاني هنا بعد وهذي فراشة وفراشة ثاني�ة طيب وش سوا الأرنبأ

*أرنب نامت و

بس واحد أرنب فيه واحد كبير واحد صغير وفيه فراشتين يعني فيه فراشتين وكم أرنب؟ أ

*هذاو

٪ ضل: -: ثن

وش هذا؟ و
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

فيه أ يعني  حلو  الله  فراشة  وهنا  فراشة  بعد  وهنا  هنا  فراشة  وفيه  وردة  وهنا  الحيوانات  هنا   
وردة وإيش؟ 

*فراشة وفراشة=& تشير بي�ديهاو

٪ ضل: -: جم تأ: +: ط

وهنا وش صارأ

*ناموا قوميهو

*أبي ثانيو

هنا قصة ثاني�ة مين هذا؟ أ

*ثعلبو

ومين معه الثعلبأ

*عصفور و

طيب وش سوا الثعلب للعصفور؟ أ

*أبي هذاو

نخلص القصة ونلعبأ

*خلصت و

*هذا آلي )رجل آلي( و

٪ ضل: ي: ك

وهذي؟ أ

*إسعافو

طيب تعرفين ألوانهمأ

 )...( و

هذي سيارة كبيرة صح؟ طيب وهذي؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

و
)...( 

٪ ضل: -: ة

أنا أركبهو

الله انفتح الباب حلوة السيارة طيب وهذيأ

*بس شوي حلوو

٪ ضل: -: ة

طيب أي أحلى هذي وإلا هذي؟ أ

*هذاو

ليش؟ أ

 )...( و

*هذي نامت و

طيب شوفي هذي فراشة وهنا فيه فراشات وحنا عندنا سيارة وحدة نحطه هنا وهنا فيه سيارة أ
وسيارة وسيارة يعني إيش؟ 

*=& تشير بي�ديها و

٪ ضل: -: جم تأ

*هذي آلي )رجل آلي( و

٪ ضل: ي: ك#

وش تسوي؟ أ

*تروح الدوامو

فيه أ يعني  ثاني  صحن  وهنا  صحن  وفيه  ثاني  دب  وفيه  دب  فيه  هنا  صور  نشوف  خل  طيب 
صحنين وإيش؟ 

*دب ياكلون و



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

215

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: -: ثن

طيب الدب زعلان صح وهذا بعد زعلان هم واقفين عند الجبل يعني وش فيهم كلهم إيش؟ أ

*زعلانة كذا و

٪ ضل: -: جم مذ: +: ة

طيب وهذي؟ أ

*عنده شنطته ونعالهو

٪ ضل: 3فر ضل: 3فر ضل: 3فر

طيب هي مبسوطة تضحك صح؟ وهذولي البن�ات ماسكات بعض ووش بعد أ

*زعلانةو

٪ ضل: -: جم تأ: +: ة

وهذي بعد زعلانة وهذي زعلانة يعني كلهم إيش؟ مبسوطات؟ أ

*زعلانةو

٪ ضل: -: جم تأ: +: ة#
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج رقم ﴿4﴾: 
1.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /2 /23 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز ت، العمر 4+6سنوات، الطفل الثاني لولديه.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة، كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

تعرف الألوان؟ هذي السيارات تقدر تقول لي ألوانهم أ

*أبيض، أزرق، أحمر ت

حلو طيب أنا بأخذ السيارة الزرقاء لونه أزرق يعني زرقاء وأنت؟ أ

*بيضاءت 

٪ ضل: ء

طيب السيارة اللي لونه أبيض قلنا عنه سيارة بيضاء والسيارة اللي لونه أصفر نقول سيارة أ
إيش؟ 

*أصفر.ت
٪ ضل: -: ء

لونه أ أزرق وثاني�ة  لونه  أنا معي زرقاء  السيارات الي معي عشان تأخذ غيره،  أنا  خل أقول لك 
أصفر يعني صفراء
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*أبيض وأصفر ت

٪ ضل: -: ء ضل: -: ء

طيب وش الفرق بين هذي وهذي شف هذي كبيرة، وهذي؟ أ

*صغيرةت

٪ ضل: ة

طيب عندك لعبة عشان نلعب بالسيارات، نسوي شارع، كيف نرتبهن، كذا وش يصير أ

*هذا أصفر وهذا أبيض ت

طيب هنا معنا سيارات سيارة وسيارة وسيارة يعني سيارات طيب هنا على الكنب فيه مخدة أ
ومخدة ومخدة يعني؟ 

*مخدةت

٪ ضل: -: جم تأ

طيب تبي نكمل الشارع وإلا نلعب بلعبة ثاني�ة؟ أ

*لعبة ثاني�ةت

وش تحب، تركيب�ة أو حيوانات أ

*: رأس=&ت

نسوي لهم بيت صح؟ طيب نحط هذا؟ أ

*عشان يصير عندهم بيتت

٪ ضل: 3جم

أساعدك؟ أ

* )...( ت

 تعرف أسماءهم؟ هذا وشو؟ أ

*زرافةت

وهذا؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*بعيرت

وهذاأ

*فيلت

وهذاأ

*وحيد القرن وأسدت

طيب شف البعير طويل والأسد قصير صح والزرافة؟ أ

*طويلة ت

٪ ضل: ة

الفيل أكبر من هذات

٪ ضل: أل

*نحط الباب هنا وهذا هنا هذي تاقف ت

الأسد والنمر والدب دخل طيب وشو اللي ما دخل أ

*البعير ت

٪ ضل: أل

*والفيل بعدت

٪ ضل: أل

طيب تدري وين يعيش البعيرأ

*البرت

يعني الجمل يعيش في البر عشان كذا نسميه حيوان بري، طيب تعرف الحيوان هذاأ

*بطريق ت

شف وين جالس؟ وين يعيش أ

*بالثلج ت
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

عشانه يعيش بالثلج نسميه حيوان ثلجي، طيب هذولي إيش أ

*سمكة وسمكة ت

وين تعيشأ

*بالبحرت

حلو الجمل حيوان بري لانه يعيش بالبر والبطريق حيوان ثلجي عشانه يعيش بالثلج طيب أ
السمكة تعيش بالبحر وش نسميه حيوان إيش؟ 

*سمكةت

٪ ضل: -: ي

*أنا أرتب�ه هذا هنا وهذا هنا وهذا لازم كذا أمسكه عشان ما يطيح أركيه على الفيل ياقفت

الله حلو أ

*بس وش لون يطلعونت

صح شلونأ

أنت وش سويت لهم؟ أ

*شبك ت

*هذا وحيد القرن ما يروح تحت كذا هذا اللي يطب في البحر ت

٪ ضل: أل

*يفتح أثمه وياكل فواكهت

٪ ضل: 3فر

*شفتي يوم نروح للرياض نجدع عليه حصاة عشان يهجت

٪ ضل: أل 

*هو بغى يطشر علين�ا ت

*xيجدع على الكلب حلاوة وخر الكيسة وياكل بعدين يلحقنا ت
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: أل ضل: أل 

*الدب ماسكه رجل والفهد ماسكه رجل ثانيت

٪ ضل: أل ضل: أل

*ورحنا رياض ثاني بعد.ت
٪ ضل: -: أل

حذف أل من أسماء الأعلام 

ماقلت لي بس فيه زرافة وحدة؟ أ

*هذي زرافتن�ا تطيحت

٪ ضل: 1جم

*عنده ذيل ت

٪ ضل: 3فر

*أسد فاتح أثمه عنده أسنان قايل كذا ت

٪ ضل: -: أل ضل: 3فر ضل: 3فر

*هذي أذانه وهذي مخالبهت

٪ ضل: 3فر ضل: 3فر

طيب هذا الشبك سوين�اه لمين أ

*الزرافة ما تغرق عشان هي ثقيلة تقعد فوق الشي الثقيل هو اللي يغرق لازم نحط لهم ماء ت

٪ ضل: أل ضل: ة

*نحط ماء ونشوف وش اللي يغرق ت

*حيوانتن�ا يتفككنت

٪ ضل: 1جم

*إذا فيه واحد عنده كثار مرة يجي واحد يخربه كان مصفصفهنت
٪ ضل: 3فر ضل: 3جم
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*شفتي يوم xيلحقه كلب يلعب معه هو وصخ مانقدر نحطه ببيتن�ات

٪ ضل: نك ضل: 1جم

*هذولي مصفصفات زين واقفاتت

٪ ضل: جم تأ ضل: جم تأ

*أنا أخربهن ت

خل أوريك صور أشوف تعرف وش فيه أو لا، هذا ولد صح طيب وهذي أ

*بنت تركض وتضحكت

يعني وش به مبسوطة وفرحانة وإلا زعلانة أ

*فرحانةت

٪ ضل: ة

طيب وهذولي، هذي بنت فرحانة صحأ

*تقول اسكتوا خلاص بقول لكم شيت

نجمع هذولي مع بعض ت

ليش؟ زعلاناتأ

*أنا طحت xدفن وبعدين جت ماما وبعدين راحوات

*طيب وش سويت أنت يوم طحت أ

*طلع لي دمت

باسم الله عليك أ

طيب تعرف هذا الي بالصورة أ

*دب عنده أبيض مثل هذا بس شوي غامق.ت
٪ ضل: 3فر

*أثمه يتكلمون يقول ليه أنت وقفت ت

٪ ضل: 3فر#
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*قال نشوف الجبل ت

٪ ضل: أل

*هذا خايف قاعدين ياكلون ت

٪ ضل: جم مذ

*هو راح ياكل بس أكلهت

٪ ضل: 3فر

*خايف من حقهم البيت ظلما ماحطوا نورت

٪ ضل: 3جم ضل: أل

طيب وهذاأ

*تأسف من هذا وهذا لأن سوا نار يقول ليه طلع نار ت

يعني هذا زعلان أ

*هذولا لعبوا بالنارت

*هذولا زعلين قايلين كذات

٪ ضل: جم مذ ضل: جم مذ.
: فم=&

*معصبينت

٪ ضل: جم مذ

ما شاء الله عليك قصتك حلوه أ

طيب هنا عندي فيل وفيل يعني فيلين وهنا عندي دب ودب يعني كم أ

*اثنين واحد لونه أبيض وواحد لونه بني ت

هنا فيه فيلين وهنا وش فيهأ

دب اثنين

٪ ضل: -: ثن: +: ع
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

2.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /3 /2 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز ع، العمر 4+9 سنوات، الطفل الثاني لولديه.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة، اللعب بالدمى والمجسمات.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة، كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

يالله تختار قصة أ

*القردع

هنا بعد قصص تبي تشوف الباقي؟ أ

*لا الباقيات للنوم صح؟ع
٪ ضل: جم تأ

وإلا بعد شوي نكملهنأ

*والقرد للنومع

*أدري وش القصة قصة الذئبع

طيب خل نشوف أول الصور اللي فيه أو لا أ

*إلا أعرفع

*هذا ذئب وهذي دجاجةع

*الذئب كان يختبئ ع
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: أل

*أخذ الدجاجةع

٪ ضل: أل

*راعي المزرعة.ع
٪ ضل: أل

طيب بس فيه دجاجة وحدة؟ فيه هنا دجاجة وهنا دجاجة وهنا بعد أ

*ما لقى بيض من الدجاجات ولا لقى الثاني�ة ع

٪ ضل: جم تك ضل: أل ضل: -: جم تك: +: جم تأ ضل: ة

*راح الذئب يشوف الرجال ع

٪ ضل: أل ضل: أل 

هنا فيه رجال وهنا فيه رجال ثاني.أ
٪ ضل: نك ضل: نك 

*فكر الرجال واختب�أ بين الشجيرات ع

٪ ضل: أل ضل: أل ضل: جم تأ

*الذئب كان هناكع

٪ ضل: أل 

*الذئب كان يصطاد كل الدجاجاتع

٪ ضل: أل # ضل: أل # ضل: -: جم تك: +: جم تأ#

*جابن شي عشان يضربون الذيبع

٪ ضل: أل #

*الذيب فكر عن الدجاج.ع
٪ ضل: جم تك
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

شف هنا بالصورة وش يفكر به دجاجة وحدة أ

*لا دجاجتينع

٪ ضل: ثن

ثمين الذئب يروح وكلهن طارنع

٪ ضل: أل #ضل: 3جم

*الذئب يمسك واحدة.ع
٪ ضل: ة

*الرجال حق المزرعة.ع
٪ ضل: أل # ضل: أل #

هذا رجال وهذا بعد وهنا بس وش فيهم قايلين كذاأ

*معصب ع

بس هذا المعصب؟ الرجال هذولا كلهم وش فيهم أ

*معصبينع

٪ ضل: جم مذ

*الذئب يروح ع

٪ ضل: أل

*النهايةع

٪ ضل: أل

الله قصتك جميلة أ

*خلصنا ع

شوي بس بوريك صور أ

*الكتاب كبيرع
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: أل 

وش هذا أ

*فيلع

وهذي؟ زي هذا قرد وهذي قردة يعني يصير هذا فيل وهذي إيش؟ أ

*فيل عنده شعر له جرح مع مناع

إيه ليش لابسة ربطة أ

*أخت هذا.ع
٪ ضل: -: ة

طيب وهذا؟ أ

*ولدع

وش فيه؟ شف فمه وش يسوي أ

*ضاحكع

*دبب�ةع

٪ ضل: تك

وش فيهم الدبب�ة أ

*ما يدرون شي ع

شف هذا شكله خايف وهذا خايف وهذا بعد يعني كلهم وش فيهم؟ أ

*خايفينع

٪ ضل: جم مذ

وهذي؟ أ

*بنت ع

طيب وش تتوقع وش به أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*فرحانةع

ليشأ

*اشترت هذا ع

طيب وهذولي؟ فتي�ات القوة بن�ات، هذي فرحانة مبسوطة صح؟ عشان اشترت هذي طيب أ
وهذي وهذي وهذي وش فيهم

*مبسوطاتع

٪ ضل: جم تأ

طيب وهذا وهذا؟ أ

*دبينع

٪ ضل: ثن

وش معهم؟ أ

*صحن ع

يعني دبين معهم كم صحن كل واحد عنده صحنأ

*صحنينع

٪ ضل: ثن

نختار قصة ثاني�ة؟ أ

*لا خلاص تعبت أنا ع

*عادي أعطيهم أبي أوزع عليهم عشان أنا أحبهم كلهمع

٪ ضل: ي: ك ضل: 3جم

طيب وش تحب وش تبي نلعب بهأ

*السياراتع

٪ ضل: أل ضل: جم تأ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*هذي ثلاجة ع

وش لونه؟ أ

*ورديع

٪ ضل: ي: ك

والفرن أحمر؟ أ

*لا وردي ع

يعني الفرن وردي والثلاجة إيش؟ أ

*ورديةع

٪ ضل: ي: ك ضل: ة ×2

*مع برتقالي مع أبيضع

٪ ضل: ي: ك

طيب وش تبي نسوي جسر والا مكان يدخلون فيهأ

*تعرفين تسوين جسر ع

كذا نسويه، هذا من هنا أ

*وش لون نزين�هع

انكسر أ

*عادي ع

٪ ضل: ي: ك#

هذي السيارة سريعة؟ وهذي؟ وهذي أ

*إيهع

يعني كل سيارتن�ا؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

سريعاتع

٪ ضل: جم تأ

طيب نسوي لهن جسر أ

*لا يطيح كذا عشان يرقنع

ع
*أبي وحدة سعنونة )صغيرة( وين السعنونات )الصغيرات( اللي تو.

٪ ضل: ة ضل: -: جم تك: +: جم تأ

هذي؟ أ

*هذولي زين�ات صحع

٪ ضل: جم تأ

*أجي هناع

نحط هي كذا وهذي بجنب�ه.أ
٪ ضل: 3فر

وش حقته السيارة هذي؟ أ

*حقة الرمل.ع
٪ ضل: ة ضل: أل

حلو شف هذي سيارة إطفاء نقدر نسمية سيارة إطفائي�ة؟ أ

*لا شاحنةع

طيب شاحنة إطفائي�ة؟ وهذي تمشي بالرمل وش ممكن نسميه أ

*سيارة رمل ع

٪ ضل: -: ي

*وهذي xxxع

*هذا مشي وهذي ماتمشي ع



230

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

حطه هناك تمشي أ

*مشتع

لحظة فيه هنا حيوان بسألك تعرفه؟ هذا وشأ

*سمكةع

وين قاعدةأ

*بالبحر ع

٪ ضل: أل

طيب مو قلنا الجمل يعيش بالبر نسميه حيوان بري السمكة تعيش بالبحر نسميه إيش؟ أ

*حيوان بري ع

بس هي تعيش بالبحر موب بالبر يعني نسميه أ

*ماادري أنت قوليع

٪ ضل: -: ي

تبي تشوف قصة البطريق اللي ضاع عن أهله، شف وين جالسأ

*ثلجع

هو حيوان ثلجي صح والسمكةأ

*حيوان بحريع

٪ ضل: ي

*هذي حمامة تأخذ البطريق وتاكلهع

٪ ضل: نك ضل: أل 

وش صار لهأ

*زعلان عشانه مشخته.ع
٪ ضل: 3فر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مينأ

*الحمامةع

٪ ضل: أل

وهنا؟ أ

*جت حمامه كبيرة تحبهع

٪ ضل: ة

وبعدين وش صاروا أ

*أصدقاءع

٪ ضل: جم تك

يعني الحمامة صديقة البطريق والبطريق وش صار أ

*صديق مع الحمامة ع

٪ ضل: أل#

*راقي فوق الحمامة وتطير فوق البحر ع

وش لقوا بعد أ

*سمكات ياكلونع

٪ ضل: -: جم تك: +: جم تأ

كم، فيه بطريق واحد وحمامة أ

*سمكتينع

٪ ضل: ثن 

وهنا وش يسويأ

*يتزحلق والحمامة والبطريق والسمكع
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: أل ضل: أل ضل: أل 

وش به السمكة أ

*مبسوطةع

٪ ضل: ة

والسمك اللي هنا وش بهم بعد هذي مبسوطة وهذي مبسوطة وهذي بعد أ

*يبون شي ياكلون ع

٪ ضل: نك

وش هذي السمكةأ

*عملاقةع

٪ ضل: ة

وهذيأ

*صغيرةع

٪ ضل: ة

أبي أروح ألعب ع

يالله هالحين شوي بس نشوف آخر القصة عشان تصير القصة لي أنا وإياك زي الجسر اللي أ
سوين�اه صار جسرنا تصير القصة 

*قصتن�اع

٪ ضل: 1جم

من لقىأ

*بطاريقه وصار كبيرع

٪ ضل: جم تك ضل: 3فر ×2

وش صار بعدين وش يقول لهم أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*حلو أنكم جيتوا اشتقت إليكمع

طيب هذي أمهأ

*لونه عنابي صحع

٪ ضل: 3فر ضل: ي: ك

*هذولا أصدقاؤهع

٪ ضل: جم تك ضل: 3فر×2

*قضين�ا أو لاع

*حبت�ه اشتاق له هو صار مبسوطع

ه واخوانهأ وش قال لِمُّ

*سعدت إنكم جيتواع

وخلصت القصةأ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج رقم ﴿٥﴾: 
3.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /3 /7 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الرابع، الرمز ر، العمر 4+5، ولد.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة، كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

 خل نشوف القصة هذي ماشفناه، تعرف الحيوان هذا؟ أ

*بطريق

٪ ضل: نك

شف وين جالس هو أصلا وين يعيش؟ أ

*بالثلج.ر

٪ ضل: أل

عشان كذا نسميه حيوان ثلجي صح؟ أ

*إيهر

طيب عندي الحيوان هذا وشو؟ أ

*جملر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: نك

وين يعيش؟ أ

*بالصحراءر

٪ ضل: أل

حلو يعني البطريق عشانه يعيش بالثلج نسميه حيوان ثلجي والجمل عشانه يعيش بالبر وش أ
نسميه؟ 

*حيوان الجمل ر

٪ ضل: -: ي ضل: أل
عبر عن معنى النسبة باستعمال التركيب الإضافي

طيب نكمل القصة، البطريق وين جالس؟ أ

*بالثلج هنار

٪ ضل: أل: #

هذي إيش؟ أ

*بيضةر

٪ ضل: نك

*فيه ثلج فوقه هنار

 ٪ ضل: نك ضل: 3فر

صار زعلان لأنه مالقى أحد، وبعدين وش صار؟ أ

*الببغاءر

٪ ضل: أل

 هنا فيه سمكة جت تلعب معه وهذي ثاني�ة وهذي بعد يعني وش فيه؟ أ

*سمك.ر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: جم تك

*جو له بطريق وعصفور سمكات.ر

٪ ضل: -: جم تك: +: جم تأ

صاروا أصدقاء للبطريق ووش سووا؟ أ

*يلعبون بالثلجر

٪ ضل: أل: #

هنا مين جاء؟ أ

*سمكة كبيرة.ر

٪ ضل: ة	

وهذي؟ أ

*سمكة صغيرة.ر

٪ ضل: ة

 فيه عصفورين وفيه سمكة كبيرة وسمكة صغيرة يعني؟ أ

*ثنتين سمكاتر

٪ ضل: -: ثن: +: ع

وهذي؟ أ

*بني وكحلي.ر

٪ ضل: ي: ك ضل: ي: ك

السمكة لونه أحمر يعني سمكة حمراء، وهذي لونه أصفر يعني هذي سمكة إيش؟ أ

*صفراءر

٪ ضل: ء

وهنا وش يسوي البطريق؟ أ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*البطريق راح للبحر.ر

٪ ضل: أل ضل: أل

وهذولي وشو؟ أ

*سمكات.ر

٪ ضل: -: تك: +: جم تأ#

وبعد وش فيه؟ أ

الله حلو من اللي جاء عندهأ

*بطريقات كثيرة.ر

٪ ضل: جم تأ ضل: -: جم تك: +: ة

وهذي إيش؟ أ

*بطريقات صغار.ر

٪ ضل: جم تأ: # ضل: جم تك 

وهنا وش فيه؟ أ

*فرح مبسوطر

وهم وش صار لهم؟ أ

*فرحوا بعد وخموه.ر

 هنا واقفين هم يعني صار مبسوط وهم بعد إيش؟ أ

*مبسوطين.ر

٪ ضل: جم مذ

*ماسكين بعض عشان مايروح ويزعلون.ر

٪ ضل: جم مذ

طيب هذي مين؟ أ



238

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

*بنتر

٪ ضل: نك

تمشي وتضحك يعني وش به؟ أ

*مستانسةر

٪ ضل: ة

وهذولي اللي واقفات هناك؟ أ

*مستانسينر

٪ ضل: -: جم تأ: +جم مذ

عندي الدب الأسود والدب أبيض وش فيهم؟ أ

*زعلانين، خل نلعب بهذير

٪ ضل: جم مذ

طيب، هذي سيارة إيش؟ أ

سيارة إطفاء.أ

وهذي؟ أ

*سيارة شرطة.ر

 طيب نلعب ونمشي السيارات وبعدين ونسوي مواقف وبعدين توقف كل السيارات وتصير أ
إيش؟ 

*موقفات.ر

٪ ضل: جم تأ

إيه وين؟ أ

*السيارة توقف عند المحل.ر

٪ ضل: أل ضل: أل
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وغير المحل؟ أ

* البيتر

٪ ضل: أل: # ضل: أل

*والبر.ر

٪ ضل: أل

طيب هذي السيارة وش لونه أ

*بنفسجي وأسود وكحلير

٪ ضل: ي: ك ضل: ي: ك

يعني هذي سيارة بنفسجية ووش بعد؟ أ

*كحلية.ر

٪ ضل: ة

*سوداءر

٪ ضل: ء

طيب وش نسوي للسيارات أ

*شارع ر

يكفي واحد وإلا نسوي ثاني أ

*واحد كبير عشان يكفيهم يمشون عليه ويروحون هنا ر

طيب وش ممكن نسوي للشارع، نسوي إشارة؟ أ

*لا خلاص ر

طيب نكمل القصة؟ أ

*خلصت بكرا أقولك ر
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج رقم ﴿6﴾: 
1.الجلسة

1هـ.تاريخها 442 /3 /8 

 المنزل.مكانها

 25 دقيقة.زمنها

المشاركون
- الباحثة، الرمز :  أ.

- الطفل الأول، الرمز س، العمر 5+3سنوات الطفل الخامس لولديه.

المهمة

1-� �اللعب بالمكعبات بحيث يشكلها الطفل ويشرح عنها، وأطرح أسئلة خلال اللعب 
تستثير المواضع الصرفية المرادة، اللعب بالدمى والمجسمات.

2- قصص مصورة في صفحات متعددة كل صفحة تعبر عن حدث معين.

3- صور لحيوانات على هيئ�ة مذكر ومؤنث، ومفرد وجمع. 

شف هذي سيارة وحدة طيب هذي سيارة وهذي سيارة وهذي سيارة مع بعض وش تصيرأ

*سياراتس

٪ ضل: جم تأ

طيب تعرف الألوان؟ أ

*إيهس

حلو وش هذا وهذا أ

*أحمر وأصفر وأزرق وأسودس

يعني هذي سيارة زرقاء وهذي؟ أ

*حمراء وسوداء صفراءس

٪ ضل: ء ضل: ء ضل: ء



ية
عرب

 ال
غة

الل
ي 

ء ف
ما

س
للأ

ة 
في

صر
 ال

ق
اص

لو
 ال

اب
س

كت
ا

2 41

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وش هذي السيارة؟ أ

*موب نفس هذي س

طيب وش سيارته؟ أ

*مطافيس 

*هذي صغيرة وهذي كبيرة تريلةس

٪ ضل: ة ضل: ة

يعني عندنا سيارتين مثل بعض وكم تريلة أ

*ثنتينس

وش اللي ثنتين، سيارتين؟ أ

*تريلاتس

٪ ضل: -: ثن: +: جم تأ

طيب وش رايك نشوف قصة بس نشوف الصور، وش تحب عشان نشوف قصته أ

*أرنبس

بس واحد؟ أ

لا أثنين س

وش يسوي أ

*معه كتاب س

وهنا وش يسوي الأرنب الصغير؟ أ

*معه حصان لعبةس

وش هذا؟ أ

*بيتهم أشوفه بالتلفزيونس

٪ ضل: 3جم 
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وش عندهم بعدأ

*مسبحس

وش فيه المسبح؟ فيه سمكة وهنا سمكة حنا عندنا سيارتين وهم عندهم مسبح وفيه؟ أ

*سمكتينس

٪ ضل: ثن

*ضفدع حنا عرفنا ندرس حرف الضفدعس 

٪ ضل: نك ضل: أل

*أدرس لين الليلس

*عندي روضتينس

٪ ضل: ثن

*عندي أغراضه بعد مقص وصلصال وقلم وكتاب ثلاث قلماتس

٪ ضل: 1فر ضل: 3فر ضل: -: جم تك: +جم تأ

والأرنب وش عندهأ

*حق الألعاب حق الأرنبس

٪ ضل: أل ضل: أل

عنده أ ما  يعني  فيه  بعد  وهنا  هنا  وحشرة  وحشرة،  وعروسة  ثاني  دب  وهنا  ودب  قطار  عنده 
سيارات عنده دبين وعروسة وإيش بعد؟ 

*أربع حشراتس

٪ ضل: جم تأ

لا وعنده بعد فيل كبير وفيل صغير يعني عنده دبين و؟ أ

*شيئين س 

٪ ضل: ثن
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وبعدين وش سوا، وش يجمعون؟ أ

*وردس

٪ ضل: جم تك

وش هذي طيب؟ أ

*هذي نحلة وهذي فراشة،س

*خل ناخذ كل واحد سيارتينس

٪ ضل: ثن

طيب وش تبي اختار؟ هذي ليش كذا؟ أ

*تحفر التراب توديه للبيت اللي كان يزينس

٪ ضل: ل ضل: أل 

*اختار هذي وهذي س

وأنا اختار الصفراء والحمراء يبقى هذي اللي لونه أزرق يعني بس السيارة إيش اللي مااخترناهأ

*زرقاءس

٪ ضل: ء

باخذ سيارة الاطفاء، بس تعرف مين اللي يركب هذي السيارة، شرطي؟ أ

*مطافي فيه سفتي مثل الشرطةس

٪ ضل: أل

*وفيه هذيك اللي تساعد الناس حقة المستشفىس

٪ ضل: أل ضل: أل ضل: ة ضل: أل 

*سيارة اسعاف صحأ

*عندي أشغل السفتي ويبعدونأ

*شوفي هنا اسم الشركة س



2 44

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،نماذج انتساخ الجلسات

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٪ ضل: أل 

*هذي تروح تأخذ تراب من البر وترجعس 

٪ ضل: أل 

وبعدين؟ أ

*تزين له بيتس

س
 بيت به تراب يزين عندي بيوت أعرف.

٪ ضل: 1فر

تبي نسوي بيت بالتركيب�ة أ

*هذولي قويات لازم أفكهن كذاس

٪ ضل: جم تأ

هذا قطار مع التركيب�ةأ

*هذي عربت�ه تركب كذاس

٪ ضل: 3فر

وهذي بعد أ

س
*خل نزين بيت هنا البيت نزين�ه.

٪ ضل: أل #

يالله أ

*أول شي نركب جدارس

*أبي كبارس

٪ ضل: جم تك

*هنا بنفسجيس

٪ ضل: ي: ك
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وش بعد نسوي؟ نسوي غرفة ومطبخ وش بعدأ

*حوش س

وش نحط بالحوش أ

*أشياءس

٪ ضل: جم تك

طيب أسوي مطبخ هنا أ

*إيهس

*نحط الجدار على الحوشس

٪ ضل: أل ضل: أل

*هذا نخليه مطبخ س

وهنا؟ أ

*سياراتس

*فكرة أحط السيارات على القطارس

٪ ضل: أل ضل: أل 

هنا فيه أغراض للبيتأ

*هذا للغازس

*هذي ثلاجةس

*نحطه بالطرفس

*نزين طريقس

*هذا كرسيأ

*نحطه بالمطبخس

٪ ضل: أل





الفهارس

اكتساب اللواصق الخاصة بالأسماء 
في اللغة العربية لدى الأطفال
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2 49

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

فهرس الجداول
الصفحةاسم الجدولرقم الجدولم

٢٩تصنيف النظريات11-1

٣١فرز النظريات22-1

٤٤النضج مقابل الخبرة في النظريات الحديث�ة33-1

٤٧المبادئ العامة والكليات عند سلوبن44-1

٦8ملخص مراحل اكتساب الأصوات العربي�ة51-2

٦8اكتساب السمات الصوتي�ة في العربي�ة62-2

٩8الضمائر المتصلة بالأسماء71-3

٩8الضمائر المتصلة بالأفعال82-3

111عين�ة الأفراد - المشاركون91-4

١١3الجلسات102-4

١٢3بي�انات المشاركين113-4

ــة 124-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية لـ)أل التعريف(

١٢6

ــة 135-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية لتاء التأنيث

١٢8

ــة 146-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية لألف التأنيث 

١٢9

ــة 157-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية لجمع المذكر السالم

١30
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفهارس

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصفحةاسم الجدولرقم الجدولم

ــة 168-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية لجمع المؤنث السالم

١31

ــة 179-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية للمثنى

١٣2

ــة 1810-4 ــدراس ــن في ال ــارك ــش نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الاستكشافية للضمائر

١٣3

١أعداد الضمائر عند الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية 191-5 40

الأساسية 202-5 الــدراســة  في  المشاركين  الأطــفــال  استعمال  صحة  نسب 
للضمائر

١ 41

الدراسة الأساسية 213-5 نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في 
لـ)أل التعريف(

١٤ 3

١٤نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في البحث لتاء التأنيث224-5 7

الأطفال 235-5 لــدى  الإلــزامــيــة  المــواضــع  في  التأنيث  تــاء  ــراد  إيـ نسب 
المشاركين الدراسة الأساسية

١٤8-١٤ 7

الدراسة الأساسية 246-5 نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في 
لألف التأنيث 

١50

الدراسة الأساسية 257-5 نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في 
لجمع المؤنث السالم

١٥3

نسب إيراد جمع المؤنث السالم في المواضع الإلزامية لدى الأطفال 268-5
المشاركين في الدراسة الأساسية

١٥5

ــة 279-5 ــدراس ــن في ال ــارك ــش  نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
لجمع المذكر السالم

١٥7

ــن 2810-5 ــ ــارك ــ ــش ــ ــال الأطــــــفــــــال الم ــ ــم ــ ــع ــ ــت ــ ــة اس ــ ــح ــ ــب ص ــ ــس ــ  ن
في الدراسة الأساسية للمثنى

١٥9-١٥8
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصفحةاسم الجدولرقم الجدولم

ــة 2911-5 ــدراس ــن في ال ــارك ــش  نــســب صــحــة اســتــعــمــال الأطـــفـــال الم
الأساسية لياء النسبة

١61

ــن3012-5 ــارك ــش ــال الم ــفـ ــة الأطـ ــغ ــاء الــــــواردة في ل ــطـ  تــصــنــيــف الأخـ
 في الدراسة الأساسية

١٦6-١٦5

١٦9مواضع التعميم المفرط في لغة الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية3113-5

١٧2-١٧3أعلى نسبة صحة استعمال عند أصغر عمر 3214-5
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفهارس

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

فهرس الرسوم البيانية
رقم الرسم م

الصفحةاسم الرسم البي�انيالبي�اني

١نسب صحة استعمال الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية للضمائر11-5 41

١٦7تصنيف الأخطاء في لغة الأطفال المشاركين في الدراسة الأساسية22-5

مع 33-5 بالمقارنة  الجنس  على  الدالة  اللواصق  استعمال  صحة  نسبة 
اللواصق الدالة على العدد

١71

١٧3أعلى نسبة صحة استعمال٥-4٤



مراجع الكتاب

اكتساب اللواصق الخاصة بالأسماء 
في اللغة العربية لدى الأطفال
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المصادر والمراجع
أولًًا: المراجع العربية:

ابــن جــي، عثمــان )٢٠٠٦(. الخصائــص )ط٢(. تحقيــق: هنــداوي، عبد الحميــد. دار ▬	
الكتــب العلميــة.

ابــن خلــدون، عبد الرحمــن الإشــبيلي )٢٠١٣(. مقدمــة ابــن خلــدون. تحقيــق: وائــل ▬	
حافــظ خلــف. دار الكتــب العلميــة.

ــروع ▬	 ــ�ة، مش ــة العربي ــر في اللغ ــف والتنك ــار )١٩٨٥(. التعري ــ�ة، عبد الجب ــن غريب اب
رؤيــة جديــدة تعتمــد بعــض معطيــات علــم النفــس والإعلاميــة. حوليــات الجامعــة 

ــية، )24(، 158-111 . التونس

٢٠(. اكتساب اللغة. الدار العربي�ة للعلوم.▬	 الأحمري، موسى )٢٠

١٤(. شرح شافية ابن الحاجب. دار الكتب العلمية.▬	 الاستراباذي، )٠٢

وبشــر ▬	 بحلــوق  الصهــي  )ترجمــة  اللغــوي  التطــور   .)١٩٨٨( ألســون  أليــوت، 
الفــاتح. جامعــة  منشــورات  الشــاوش(. 

ــد ▬	 ــة محم ــرة )ترجم ــة المبك ــة الطفول ــوي في مرحل ــور اللغ ١٤٤١( التط ــرلي ) ــو، بف أوت
ــعود. ــك س ــة المل ــدات(. دار جامع ــود مهي محم

الأوراغي، محمد )١٩٩٠(. اكتساب اللغة في الفكر العربي القديم. دار الكلام.▬	

بــراون، دوجــاس )١٩٩٤(. أســس تعلــم اللغــات وتعليمهــا )ترجمــة عبــده الراجــي ▬	
وعلــي شــعبان(. دار النهضــة العربيــ�ة.

البعلبكي، رمزي منير )١٩٩٠(. معجم المصطلحات اللساني�ة. دار العلم للملايين.▬	
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بكــداش، كمــال )١٩٨٦(. التثنيــ�ة والجمــع عنــد الأطفــال بــن الثالثــة والسادســة. ▬	
معهــد الإنمــاء العــربي، )٤٢(، ٣٠٤-٣١٦.

بنكر، ستيفن )١٩٩٤(. الغريزة اللغوية )ترجمة حمزة بن قبلان(. مكتب�ة المريخ.▬	

بوحــوش، الهــادي )١٩٩٩(. نظريــات اكتســاب اللغــة وتعلمهــا، جامعــة الآداب ▬	
والفنــون والعلــوم الإنســاني�ة.

١٤٣٨(. المصطلحــات المفاتيــح في اكتســاب ▬	 بينــ�اتي، إليســاندرو، وباتــن، بيــ�ل فــان )
اللغــة الثانيــ�ة )ترجمــة عقيــل الشــمري ومنصــور ميغــري(. دار جامعــة الملــك ســعود.

ــي(.▬	 ــزة المزي ــة حم ــة )ترجم ــكلات المعرف ــة ومش ــوم )١٩٩٠(. اللغ ــكي، نع  تشومس
دار توبقال.

تشومسكي، نعوم )١٩٩٣(. المعرفة اللغوية )ترجمة محمد فتيح(. دار الفكر العربي.▬	

تورابي، عبد الرزاق )٢٠١٥(. صرف - تركيب العربي�ة. دار توبقال.▬	

حسان، تمام )٢٠٠٦(. اللغة معناها ومبن�اها )ط٥(. عالم الكتب.▬	

الــكلام )ترجمــة محمــد ▬	 الطفــل  يتعلــم  بيني�دكــت )٢٠١١(. كيــف  دو بويســون، 
الســورية. العامــة  الهيئــ�ة  منشــورات  الدنيــ�ا(. 

رشــيد، محمــد محمــود خليــل )٢٠٠٥(. تطــور اكتســاب بعــض الصيــغ الصرفيــة في ▬	
اللغــة العربيــ�ة لــدى عينــ�ة مــن الأطفــال في الأردن )رســالة دكتــوراه غــر منشــورة(. 

جامعــة عمــان.

ريتشل، مارك )١٩٨٤(. اكتساب اللغة )ترجمة كمال بكداش(. مؤسسة الإيمان.▬	

تحويليــة. ▬	 توليديــة  مقاربــة  اللغــة،  اكتســاب   .)٢٠١١( عبد الســام  شــقروش، 
73-63  ،)29( والأدب،  والثقافــة  اللغــات  في  التواصــل 
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منظــور ▬	 مــن  التواصليــة  الكفايــة   .)٢٠١٩( الزمــاي  حامــد  بــن  عقيــل  الشــمري، 
.٩-٣٩  ،)٢٤( مــوارد،  مجلــة  التطبيقيــة.  اللســاني�ات 

١٤٣(. لهجة القصيم وصلتها بالفصحى. نادي القصيم الأدبي.▬	 العاروك، بدرية )٥

عبد الواحد، عبد الحميد )٢٠٠٤(. الكلمة في التراث العربي. مكتب�ة علاء الدين.▬	

ــوم ▬	 ــ�ة للعل ــة العربي ــل. المجل ــد الطف ــردات عن ــاب المف ــده، داود )١٩٨١(. في اكتس عب
الإنســاني�ة )304(، 42-9.

العطية، أحمد مطر )١٩٩٩(. التثني�ة في اللغة العربي�ة. دار غريب للطباعة والنشر.▬	

غابوتشــان، غراتشــيا )د.ت(. أدوات التعريــف والتنكــر وقضايــا النحــو العــربي ▬	
)ترجمــة جعفــر دك البــاب(. الوحــدة للصحافــة والنشــر.

)ترجمــة ▬	 اللغــوي  البنــ�اء  في  دراســة  الفصــى  العربيــ�ة   .)١٩٩٧( هــري  فليــش، 
الشــباب. مكتبــ�ة  شــاهين(.  عبد الصبــور 

ـز، إيفــا وكيرتــز، هيلــن )٢٠١٨(، أســس اللســاني�ات النفســية )ترجمــة ▬	 فيرنانديـ
عقيــل الشــمري وعقيــل الزمــاي(. دار جــداول.

اللغــة ▬	 اكتســاب  البحــث في  ١٤٤(. مناهــج  أليســون )٠ قــاس، سوســان وماكــي، 
الثانيــ�ة )ترجمــة عقيــل الشــمري، ومنصــور ميغــري(. دار جامعــة الملــك ســعود.

ــر ▬	 ــتير غ ــالة ماجس ــ�ة )رس ــث في العربي ــر والتأني ١٤(. التذك ــان )٠٩ ــاني، جمع القحط
منشــورة(. جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســامية.

كعــواش، عزيــز )٢٠١١(. علــم اللغــة النفــي. مجلــة كليــة الآداب والعلوم الإنســاني�ة ▬	
بجامعــة محمد خيضــر، )٧(، 259-237

ــ�ة )ط٢(. دار ▬	 ــارة العربي ــاني في الحض ــر اللس ــام )١٩٨٦(. التفك ــدي، عبد الس المس
العربيــ�ة للكتــاب.
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١٤٤١(. مناهــج البحــث في مرحلــة الطفولــة المبكرة ▬	 موخــرجي، بيــي، وآلبــون، ديبــورا )
)ترجمــة لينــ�ا باشــطح وهنــادي العثمــان(. دار جامعــة الملك ســعود.

الثانيــ�ة ▬	 اللغــة  تعلــم  نظريــات   .)٢٠٠٤( فلورنــس  ومايلــز،  مونــد،  روزا  ميتشــل، 
والمطابــع. العلــي  النشــر  ســعود  الملــك  جامعــة  الشــريوفي(.  عيــى  )ترجمــة: 

هــوانج، تــي تــي )٢٠١٥(. المطابقــة النحويــة في اللغــة العربيــ�ة في ضــوء اللســاني�ات ▬	
الحديثــ�ة. دار أروقــة.
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Saudi dialect. https:/ / fac.ksu.edu.sa/ sites/ default/files/PDF_The_Development_

of_Negation_in_Early_Childhood.pdf.

	▬ Al-Akeel AI. (1998). The acquisition of Arabic language comprehension by Saudi 

children. Newcastle University.

	▬ Al-Buainain, H. (2012). Baeseline Data for Arabic Acquistion with Clinical Application: 

some phonological processes in Qatari childrens speech. International Journal of 

Business and Social Research, 2(6), 1833-.

	▬ Albirini, Abdulkafi (2018).  Acquisition of Arabic as First Language Albirini. Routledge.

	▬ Aljenaie, (2001), Emergence of tense and agreement in Kuwaiti children speaking 

Arabic.  Reading Working Paper in Linguistics, (4),124-

	▬ Badry F. (2009). Milestones in Arabic language development. https://www.academia.
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Handbook of Arabic Linguistics. Routledge.
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نبذة عن المؤلِّف
إيمــان بنــت عبــدالله الشوشــان، أســتاذ مســاعد في جامعــة القصيــم، حاصلــة علــى 
البكالوريــوس في الآداب والتربيــ�ة مــن كليــة التربيــ�ة للبنــ�ات في عنــزة، وعلــى الماجســتير في 
الأدب في الدراســات اللغويــة، وعلــى الدكتــوراة في الفلســفة في الدراســات اللغويــة مــن كليــة 
ــراءة  ــى الق ــرفي عل ــي الص ــر الوع ــورة: أث ــوث المنش ــن البح ــم. م ــة القصي ــ�ة، بجامع ــة العربي اللغ
ــيميائي�ة  ــة س ــم: دراس ــران الكري ــر الق ــز في تفس ــارة والرم ــن الإش ــون ب ــ�ة، الل ــة العربي في اللغ

تحليليــة، الازدواجيــة في الدراســات العربيــ�ة.
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هذه الطبعة
إهداء من المجمع

ولا يُسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً




