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والله ولي التوفيق
 

 

أطلق مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية ضمن أعماله وبرامجه مشروعَ: (المسار البحثي العالمي المتخصص)؛
لتلبية الحاجات العلميّة ،وإثراء المحتوى العلمي ذي العلاقة بمجلات اهتمام المجمع،ودعم الإنتاج العلمي المتميّز
وتشجيعه، ويضم المشروع مجالات بحثية متنوعة،ومن أبرزها:(دراسات الترّاث اللُّغوي العربي وتحقيقه،والدّراسات حول
،وتعليم    والمعجم،وقضايا الهويةّ اللُّغوية،ومكانة العربيّة وتعزيزها،واللسانيّات،والتخطيط والسّياسة اللًّغوية،والترجمة،والتّعريب  

).اللُّغة العربية للنّاطقين بها وبغيرها،والدّراسات البينيّة

هذا الكتاب- صدرعن مركزوصدر عن المشروع مجموعة من الإصدارات العلمية القيمة (جزء منها-ومن بينها
).الملك عبدالّله بن عبدالعزيز للتخطيط والسياسات اللُّغوية والذي جرى دمجه في مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

 ويسعد المجمع بدعوة المختصين،والباحثين،والمؤسسات العلميّة إلى المشاركة في مسار البحث والنشر العلمي،والمساهمة في
.:(nashr@ksaa.gov.sa)إثرائه،ويمكن التواصل مع المجمع لمسار البحث والنشر عبر البريد الشبكي

والله ولي التوفيق
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

لَ��كْ يَ���كُ   ْ لَم وَ�إنْ  فْـــلَ  الطِّ �أَحْ���بِ���بِ 
مَلـــكَْ الأر������ضِ  ع��لَ��ى  ��فْ��لُ  ال��طِّ ����ا  َ �إنَّم
تَعْلَمُــــــــــــــــهُ لَ��وْ  الِله  لُطْــفُ  هُ��وَ 
يَ��رْحَ��مُ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��هُ امْ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��رَ�أً  الُله  رَحِ��ـ��ـ��مَ 
                                                             ديوان �شوقي : 9/2





7

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

كلمة المركز 

يجته���د مرك���ز المل���ك عبدالله ب���ن عبدالعزي���ز ال���دولي لخدمة اللغ���ة العربية 
في العم���ل في مج���الات متعددة تحقق تعمي���ق الوعي اللغوي عل���ى الم�ستويات المختلفة 
)الاجتماعي���ة والعلمية/ الأهلية والر�سمي���ة( ؛ وذلك لل�سمو باللغة العربية، وتر�سيخ 
مناف�سته���ا للغات الح�ضارية في العالم، وتعميق قيادته���ا الدينية والتاريخية ل�شعوب 

�شتى في �أنحاء المعمورة.

 وامت���دادا لذل���ك. ين�شط المركز في مج���ال الن�شر، م�ستقطب���اً الأعمال العلمية 
الج���ادة وفق لائح���ة معتمدة منظّمة لذلك، كما ين�شط في مج���ال الت�أليف من خلال 
ا�ستكتاب مجموعة كبيرة من الباحثين ؛ لت�أليف عدد متنوع من الإ�صدارات النوعية 
المق���روءة التي تعال���ج عنوان���اتٍ يقتن�صها المركز، ويلف���ت الانتباه �إليه���ا، ويعلن من 
خلاله���ا الفر�ص��� الممكنة لخدم���ة اللغة العربي���ة في المجالات المختلف���ة، ملبّياً بذلك 
الحاج���ات الت���ي يلم�س المركز تطلّع المكتبة اللغوية العربي���ة �إليها، ولافتاً الأنظار �إلى 
�أهمي���ة التعمق فيه���ا بحثياً، وا�ستك�شاف م���ا يمكن عمله تنفيذي���اً في هذه المجالات. 
وي�سع���د المركز ب����أن ا�ستقطب في المرحلة الأولى من هذا الم�ش���روع ما يربو على مئتي 
عاً دائ���رة الم�شاركة محلي���اً وخليجيا وعربيا و�إ�سلامي���ا وعالميا، ومنوّعاً  باح���ث، مو�سِّ
م����سارات البح���ث الرئي�سية والفرعية، ومنفتح���ا على كل ما من �ش�أن���ه خدمة اللغة 

العربية بجميع الو�سائل والأطر.   

ويمثّ���ل ه���ذا الكت���اب واحدا من الكت���ب التي ����صدرت �ضمن �سل�سل���ة )مباحث 
لغوي���ة( يحت���وي عددا من الأبح���اث لأ�ساتذة مرموقين؛ ا�ستجابوا لم���ا ر�آه المركز من 

الحاجة �إلى الت�أليف تحت هذا العنوان، وبادروا �إلى ذلك م�شكورين.



8

وت���ودّ الأمان���ة العام���ة �أن ت�شيد بجهد ال����سادة الم�ؤلفين، وجهد مح���رر الكتاب، 
ومدي���ر ه���ذا الم�شروع العلمي عل���ى ما تف�ضلوا به م���ن التزام علم���ي لا ي�ستغرب من 
مثله���م، وق���د ترك المرك���ز للمحرر م�ساحة وا�سع���ة من الحرية في اختي���ار الباحثين 
وو����ضع الخطة العلمية - بالت�ش���اور مع المركز -؛ �سعي���اً �إلى تحقيق �أق�صى ما يمكن 
تحقيقه من الإفادة العلمية، مع الأخذ بالاعتبار �أن الآراء الواردة في البحوث لا تمثل 
ر�أي  المرك���ز بال�ضرورة، ولكنها من جمل���ة الآراء العلمية التي ي�سعد المركز ب�إتاحتها 
للمجتم���ع العلم���ي وللمعنيين بال�ش�أن اللغ���وي لتداول الر�أي ، وتعمي���ق النظر، ونلفت 
انتب���اه الق���ارئ الك���ريم �إلى �أن ترتيب �أ�سم���اء الم�ؤلفين على الغا�ل�ف موافق لترتيب 
ل المحرر - م�شكورا-  �أبحاثه���م في الكتاب، وهي خا�ضعة للر�ؤية المنهجية الت���ي تف�ضّ

باقتراح خطتها.

وال�شك���ر والتقدي���ر الواف���ر لمع���الي وزي���ر التعليم الم�ش���رف العام عل���ى المركز، 
ال���ذي يحث على كل ما من �ش�أنه تثبيت الهوية اللغوي���ة العربية، وتمتينها، وفق ر�ؤية 
ا�ست�شرافية محققة لتوجيهات قيادتنا الحكيمة، ويمتد ال�شكر لمعالي نائبه، ولل�سادة 

�أع�ضاء مجل�س الأمناء نظير الدعم والت�سديد لأعمال المركز.

والدع���وة موجّهة لجمي���ع المخت�صين والمهتمن�ي� بتكثيف الجهود نح���و النهو�ض 
بلغتنا العربية، وتحقيق وجودها ال�سامي في مجالات الحياة. 
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

مقدمة الكتاب

الطفول���ة لحن عذب تحنُّ �إليه الب�شرية ، يمثل النقاء والبراءة والجمال ، ونهر 
عظيم تجري فيه مياه الفطرة، وتن�سج خيوط الم�ستقبل .. منجم لكل �آمال الطموح، 
وبن���اء الح����ضارة .. معجم ي�ضمُّ خارطة الغد، ومف���ردات التقدم والنهو�ض .. نقطة 
ال�صف���ر التي تب���د�أ منها الرحلة ، وتنطلق منها الخط���ط ، وتبني عليها ال�سيا�سات ، 

وتنه�ض الأمم وال�شعوب .

له���ذا كانت مو�ضع اهتم���ام كلِّ الدوائ���ر التربوية - البي���ت والمدر�سة والم�سجد 
وو�سائ���ل الإعا�ل�م – لت�سه���م في مظاهر النم���و النف�سي والروح���ي والعقلي والثقافي 
والج�سمي والاجتماعي ؛ لمن يرثون مواقع �آبائهم بعد فترة وجيزة من حياة المجتمع .

والإن�سان منذ تحمل به �أمه يمر بمراحل نمو مختلفة ومتدرجة ، ولكنها مكثفة، 
وق���د �أمكن للعلماء في ميادين العلم المختلف���ة �أن يحددوا بداية كل مرحلة ونهايتها ، 
و�أن يتح�س����سوا خ�صائ�صها النف�سية وال�سلوكية ولكن تظ���ل المراحل الأولى من عمر 
ى من ال�شوائب ، وتُنفى  الإن����سان .. الحقل الذي ي�ستثمر زرعه في �أكمل �صورة ، فينقَّ
 عن���ه الأع�شاب ال�ضارة ، ويخ�ضع للمتابعة والرعاي���ة ، حتى يخرج نباته مفعماً طيباً 
" والبل���د الطي���ب يخ���رج نباته ب�إذن رب���ه ، والذي خب���ث لا يخرج �إلا نك���دا ، كذلك 

ن�صرف الآيات لقوم ي�شكرون " ] الأعراف :58[  

ولم يمر على الب�شرية في حياتها الطويلة مرحلة �أكثر خطورة ، و�أو�سع امتداداً، 
و�أعم���ق ت�شعباً ، و�أ�شد تبايناً مما هي عليه اليوم رغم ما يبدو من تقارب وت�صالح.. 
وربم���ا كانت الأ����سرة في الما�ضي والقبيلة م����صدر القيم والاتجاه���ات عند الطفل ، 
ولكنن���ا اليوم �أم���ام �أنهار من المعارف الت���ي تمطرها الأقم���ار الا�صطناعية وو�سائل 
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الات����صال الحديث���ة .. انفتحت ال�سم���اوات ب�أبواب من المعارف ، و�أل���وان من التقنية 
الجدي���دة ، الت���ي لم يعد في الإم���كان ال�سيطرة عليها كم���ا كان في الما�ضي ، ولم تعد 
مفاتيح التربية كما كانت في يد الأم �أو المعلم  بل ان�صبت �ش�آبيب المعارف من ال�سماء 

بماء منهمر .

نح���ن اليوم في �أم�س الحاجة �إلى تعليم �أبنائن���ا التعامل مع الو�سائل الحديثة ، 
و�أ�ساليب الرجوع �إليها ، والوقاية منها في الوقت نف�سه ، وهنا تكمن المعادلة ال�صعبة 
في تربي���ة الجي���ل الجدي���د ، لتتح���ول في �أيديه���م �إلى �أدوات بناء وتعمر�ي� لأنف�سهم 
ومجتمعه���م وللب�شري���ة ، يطوعونه���ا لخدم���ة لغته���م وعقيدتهم ووطنه���م ، في �ضوء 
مناهج وا�ضحة ومر�سومة ، بعيدة عن الع�شوائية والارتجال ، والم�صادفة والمغامرة .

�أبنا�ؤن���ا ثروة م�ستقبلنا ، وعدة وطننا ، و�أدواتن���ا للبناء والح�ضارة ، والتفريط 
فيه���م .. تفريط في �أهم ثروات البا�ل�د ومدخراتها ، ولهذا كان بنا�ؤهم بناء �صالحاً 

�أهم دعائم التطور والرقي .

لق���د م�ضى مرك���ز الملك عبد الله بن عبد العزيز ال���دولي لخدمة اللغة العربية 
في الاهتم���ام بلغة الطفل معولًا على هدفين جوهريين يهتم بهما المركز كل الاهتمام 
هم���ا : الطفل بو�صفه �أمل الم�ستقبل ، ومحط الطم���وح .. واللغة العربية بو�صفها لغة 
العقيدة ، وعماد الهوية ، و�أولى اهتمامات المركز .. و�إذا ا�ستطعنا �أن نربط بين هذين 
المحوري���ن الأ�سا�سين ؛ فق���د م�ضينا �شوطاً كبيراً في تر�سي���خ لغتنا في حياة المجتمع ، 
وقنوات التقنية المعا�صرة ، و�ساعدنا على زيادة بروزها وت�ألقها على الم�ستوى العالمي؛ 
وله���ذا فه���و اليوم يقدم للقراء كتابين متزامنين م���ن �سل�سلة �أطلق عليها " تنمية لغة 
الطف���ل العرب���ي " الأول منهما بعن���وان " �أدب الأطفال و�أثره في لغ���ة الطفل " وهذا 
ال���ذي بن�ي� يديك هو الكتاب الث���اني بعنوان : " تنمية لغة الطف���ل في و�سائل الإعلام 

المعا�صرة " يتناول المو�ضوعات الآتية : 
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

• م�سرح الأطفال .	
• كاريكاتير الأطفال . 	
• الإعلام الرقمي .	
• برامج الأطفال في التلفاز .	

وق���د �شارك فيه���ا نخبة من المخت�صين في مج���الات التربية واللغ���ة والإعلام ، 
وه���ي بحوث تمثل وجهات نظرهم في الق�ضايا التي طرحوها ، ي�أملون منها �أن تكون 
معين���ة للآباء والأمهات والمربين والإعلامين�ي� والأدباء ؛ لي�ستثمروا هذه الو�سائل في 
بن���اء �شخ�صيات الجيل الجديد ، وتنمية الذوق الفن���ي لديهم ، والحفاظ على اللغة 
العربية، والاعتزاز بالانتماء �إليها ، والحر�ص على ا�ستعمالها ، والا�ستمتاع بمزاياها، 
والإف���ادة من مرونتها ، وتطويعها عند الحاجة لمتطلبات الح�ضارة ، وا�ستلهام القيم 

ال�صالحة لبناء جيل جديد .. يتفاعل وينتج في مجال التقنية الحديثة.

والله ن�����سأل �أن يعد �أبناءنا لخدمة �أوطانهم ولغتهم ؛ لتظل هذه اللغة التي نعتز 
به���ا ، وننتمي �إليها .. عذبة ندية رائقة عل���ى �أل�سنتهم ، و�أ�سلات �أقلامهم .. �إبداعاً 

وعلماً ، و�أن يرتفعوا بها �إلى مرتبة الريادة العالمية في كل المجالات .

 والله ولي التوفيق ..

الأ�ستاذ الدكتور/محمود بن �إ�سماعيل عمار
�أ�ستاذ الأدب والنقد والدرا�سات العليا بكلية اللغة العربية 

جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية – �سابقاً 
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

الم�ــــــــــــــــــــسرح 
و�أثره فـي لغة الطفل

المخرج : عادل زكي محمد)*( 1
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المقدمة

المسرح مع الطفل في مهده 

)رفيقه في مرابعه(

�إن ارتب���اط الم�سرح �إنم���ا يكمن في ذل���ك الارتباط الوثيق للم����سرح بالطفل في 
مرابعه "مرابع الطفولة". فمنذ �صباه الأول يلعب ويرك�ض ويمرح في مناغاة دائمة، 

محاولًا بفطرته الغ�ضة اختبار العالم من حوله واكت�شاف خباياه.

ي�سبقه بكثير �أمر �آخر،  وربم���ا كان هذا الارتباط الكائن في "مرابع الطفولة"، 
ه���ذا الأمر مرتبط باللحظ���ات الأولى لميلاد الطفل، حين يُعلَنْ عن قدومه "ب�صرخة 
الميا�ل�د"، فتنف���رج الأ�ساري���ر وتعلن الأفراح، وتت���م التهاني والتبري���كات التي تقدم 
لأولي���اء �أم���ر الطف���ل من الوالدي���ن �أو �أقرباء ه���ذا ال�ضيف الذي ج���اء، والذي طال 

انتظاره طيلة ت�سعة �أ�شهر تقل �أو تزيد قليلًا.

ويتح���رك الم�شه���د �سريعاً، في����سرع �أحدهم م���ن المقربين من الأق���ارب �أو �أحد 
الوالدي���ن، ليتقدم م���ن المولود في مهده ليب���ث �أذان ال�ا�ل�صة في �أذن الوليد اليمنى 

والإقامة في اليُ�سرى ا�ستب�شاراً وبركةً.

وربما �أي�ضاً كان ذلك ال�سلوك الفطري )الإيماني( مُ�سْتَبْدَلًا في العقائد الأخرى 
ب�أ�شكال وكيفيات مغايرة وملائمة لذلك المعتقد �أو ذاك، المهم �أن كل جزئيات الم�شهد 
-م�سموع���ةً ومرئيةً و�سلوكاً- توحي ب�أن هنالك حالة من دراما حياتية فطرية الأداء 
والتعبر�ي�، �ألفها الحا�ضرون في الم�شهد ب���كل �أفئدتهم المتباين���ة الم�شاعر والرغبات، 

وب�أ�سلوب لغوي لكل وحدة من وحدات الم�شهد )و�صلًا وتوا�صلًا(.
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والمه���م �أي�ضاً �أن "�صرخة الميا�ل�د" اللا�إرادية تلك – وما كان لها من ردة فعل 
م���ن كل جزئي���ات الم�شهد– �إنما ه���ي �أول لغة ات�صال من الطفل م���ع بيئته الجديدة 
الت���ي انتقل �إليها قادماً من بيئ���ة مغايرة، وهي بيئة الرحم الأق���ل �صخباً و�إثارة من 

بيئته الجديدة.

في ر�أين���ا –مما تق���دم- �أن الطفل الوليد ب�إطلاق �صرخ���ة الميلاد الأولى عقب 
ولادت���ه مبا�ش���رة، وا�ستجاب���ة الحا�ضري���ن لها بردود الفع���ل المتباينة، ب���كل الأفراح 
والته���اني والمباركات؛ �إنم���ا يطلق �أولى ر�سائل الات�صال بعالم���ه الخارجي المحيط به 

من خارج بيئته ال�سابقة )بيئة الرحم(.

ة لأولى الحوا�س البادئة في العم���ل، وهي حا�سة  وه���ي الإ�ش���ارة الأولى المخُْتََر بَ�
"ال�سمع" حي���ث �إنها تعمل منذ اللحظة، بل في الثواني الأولى من الميلاد، ولأهميتها 
ج���رت بحوث العلماء م�ؤكدة على �أن عمل ه���ذه الحا�سة و�سلامتها، ي�ؤدي بال�ضرورة 
�إلى �سلام���ة جهاز الا�ستقبال والات�صال بالبيئة والمجتمع من حول الطفل. ولأهميتها 
وْلَئِ���كَ كَانَ عَنْهُ  ���رَ وَالْفُ�ؤَادَ كُلُّ �أُ مْعَ وَالْبَ�صَ العظم���ى يق���ول �سبحانه وتع���الى: {�إِنَّ ال�سَّ
مْعَ  مَ�سْئُولًا} ]الإ�سراء: 36[، ويقول عز من قائل �سبحانه:{ وَهُوَ الَّذِي �أنَ�شَ�أَ لَكُمُ ال�سَّ

ا تَ�شْكُرُونَ} ]الم�ؤمنون: 78[. ارَ وَالأفْئِدَةَ قَلِيلًا مَّ وَالأبْ�صَ

وفي ه���ذا المقام نود �أن ننوه �إلى �أن لغة الإن����سان هي بنت المحاكاة، فما ت�سمعه 
الأذن، يحكي���ه الل�سان، فمن لا �سمع له لا كلام له ونجد ذلك وا�ضحاً بجلاء في قول 
مٌّ بُكْمٌ عُمْيٌ فَهُمْ لَا يَرْجِعُونَ}]البقرة: 18[(.  ون�ؤكد بعبارة  الحق جل في علاه: {�صُ

لها مناط الحكمة )من فقد �سمعه �ضاع ل�سانه(.

قديم���اً قال �أر�سطو: )الإن�سان حيوان ناطق(، وقد حاول كثير من الباحثين من 
علم���اء النف�س��� والتربية والاجتماع الت�أكيد على المعنى في ق���ول �أر�سطو ب�أن اللغة هي 

)القدرة اللغوية، وهي ال�صفة الأ�سا�سية التي تميز الإن�سان(. 
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ويتبادر �إلى الذهن ت�سا�ؤل يقول: هل ما تتوا�صل به الحيوانات يُعد لغة؟!.
والإجابة: نعم هي لغة، ولكنها مجرد نظام �إ�شارى فقط .

مما �سبق نخل�ص �إلى �أن اللغة هي و�سيلة الات�صال الأولى بين الكائنات الحية، 
فه���ي �أح���د وجهي التعبير ع���ن مكوناته الإن�ساني���ة، ورغبته في التوا����صل مع عنا�صر 

الحياة المعا�شة والمجتمع من حوله.

ومم���ا �سبق �أي����ضاً نخل�ص �إلى �أن اللغ���ة �أ�صوات وهي في المجم���ل قدرة ذهنية 
وعقلي���ة ، تتكون من مجموعة المعارف اللغوية، بما فيها المعاني والمفردات والأ�صوات 

والقواعد التي ننظمها جميعاً ، حيث �إنها تكت�سب ولا يولد بها الان�سان الطفل 

• وفي المجم���ل نح���ن �أمام ثلاث كيان���ات مرتبطة بع�ضه���ا ببع�ض )الطفل - 	
اللغة - الم�سرح(.

وكل كي���ان له من�ش�ؤه ونموه وتط���وره، �إلا �أن هذا المن�ش����أ وذاك النمو وذلك  	    
التطور في علاقة طردية الارتباط.

• فهناك طفل يعلن عن مولده بلغة ال�صراخ.	
• وهن���اك اللغ���ة، تعلن عن معنى ه���ذا ال�صراخ ب�صيحة �صوتي���ة، تعلن عن 	

ات����صال الطفل وتوا�صل���ه بالبيئة المحيط���ة به، ولها نموه���ا وتطورها هي 
الأخرى.

• وه���ذا الم����سرح، الذي ه���و حالة تترج���م عن درامي���ة م�شهد م���ن الحياة، 	
ارتباطاً بحركتها في المن�ش�أ والنمو والتطور.

�إن فك���رة توظي���ف الدراما بالمنهج �أ�سل���وب فريد بذاته ، قائ���م على ا�ستخدام 
الأ�سالي���ب الفني���ة المتنوع���ة في تعليم الأطف���ال ، ينطلق من ب���ذرة تعليمهم مقومات 
الحي���اة العملية والعلاقات المجتمعية وبناء قواعد لغة التوا�صل عن طريق التعلم من 
خا�ل�ل الحوار والمحاكاة والحركة والارتجال والتمثيل ب�أنواعه : ال�صامت والإن�شادي 
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والراق�ص��� ، بالإ�ضافة �إلى فن الخطابة وتوظيف المفردات اللغوية بطريقة �صحيحة 
�ضمن �أماكنها المنا�سبة .

وت�ؤك���د الدرا�سات �أن الأطفال الذين يعيدون ����سرد الق�صة �أو تمثيل �أحداثها ، 
ه���م الأقدر على ربط الأح���داث والا�ستر�سال في دمجها مع �أح���داث منطقية �أخرى 
����سواء �أكانت مرتجلة بتلقائية منهم �أو خا����صة بالق�صة �أكثر من الأطفال الم�ستمعين 
فق���ط ، ومعنى ذلك �أن �إعادة تمثيل الق�صة يزيد حب الا�ستطلاع لدى الأطفال نحو 

القراءة والكتابة قبل البدء بتعلمها ب�شكل فعلى .

ومن خلال التجربة العملية ات�ضح �أن المتطلبات العقلية لفهم الدراما مت�شابهة 
م���ع المتطلب���ات الرئي�سة لفه���م القراءة والكتاب���ة ، حيث �إن امتلاك مف���ردات لغوية 

متنوعة يلعب دورا هاما في تطوير ذلك لدى الأطفال 

وذل���ك ما �سنتناوله في ف�صول هذا البحث الذي �آث���رت �أن �أذيله ببع�ض نماذج 
الن�صو�ص الم�سرحية التي تت�سق والم�سرح المب�سط للطفل .
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المبحث  الأول

       التربية وم�سرح الطفل

�إن م����سرح الطفل و�سيل���ة تربوية م�ستحدث���ة ت�شارك م�شارك���ة فعالة في تكوين 
ال�شخ�صية ال�سوية للطفل.

ونعن���ي بهذا الارتب���اط الحا�صل وعلى وجه التحديد بن�ي� "الم�سرح" و"الألعاب 
التخيلي���ة �أو التمثيلي���ة" حن�ي� يقف الطفل ويخاط���ب �أقراناً وهمين�ي� يتحاور ويلعب 

معهم.

وهذا القرين الوهم���ي يكون متخيَّلًا ومن �صنع خيال الطفل ذاته، وربما يتمثل 
هذا القرين –المتخيل– في زميل �أو �أخ  و ابن �أو ابنة. وبالطبع ي�شخ�ص الطفل نف�سه 
متخيلًا )ال�صديق �أو الأب �أو الأم( و�أحياناً، يتمثل هذا القرين في "دمية �أو لعبة" �أو 

قرين )حقيقي( من �أ�صدقاء ورفقاء طفولته.

عل���ى �أية حال فه���ذه العلاقة الوطيدة، جعل���ت لم�سرح الطفل ب���كل �أنواعه �أثره 
الفعال والإيجابي وقيمة �إبداعية تنا�سب الطبيعة الفطرية والنف�سية والبيئية للطفل.

وفي ر�أين���ا ف����إن "م����سرح الطفل" ه���و التج�سي���د الع�صري لواحد م���ن �أحدث 
الأ�سالي���ب التربوي���ة والتعليمية والعلاجية في ه���ذا القرن، بل ه���و الترجمة الفعلية 
والعملية لاهتمام الم�ؤ�س�سات التربوية والتعليمية في العالم المعا�صر بالطفل ، وتربيته 
في مراحل���ه �سنيه المتعاقبة ، ب���دءاً من الح�ضانة، حتى �أوائ���ل المرحلة المتو�سطة من 

التعليم العام.
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ه���ذا من جانب، ومن جانب �آخر ف�إن هذا الم�سرح بوجوده وجد بال�ضرورة �أدب 
الطفل المم����سرح، لي�ضيف �إ�ضافة هامة في تطوير ثقافة الطفل المرتبطة بتطور لغته 
ونموه���ا، وزيادة ح�صيلته اللغوية من المفردات والجمل والتراكيب، وذلك من خلال 
الكلم���ة الحوارية الم�ؤداة تمثيلًا فعلياً وعملياً، زي���ادة على ما في الرواية �أو الق�صة �أو 

ال�شعر من �أحداث درامية تناغم فكر ال�صغار ووجدانهم.

ومن جانب ثالث ف�إن لم�سرح الطفل الع�صري قيمة علاجية لتقويم �أهم �أمرا�ض 
ال�شخ�صي���ة، ومراجع���ة وت�صحيح المواق���ف التربوية ال�سيئ���ة و�آثاره���ا ال�سلبية على 
�شخ�صي���ة الطف���ل ومداركه، وبالتالي عل���ى البيئة والمجتمع من حول���ه، وذلك ب�سبب 

الت�شوي�ش النف�سي الذي ين�ش�أ لدى الطفل في مراحله الأولى.

وتلك المواقف كثيرة ومت�شعبة، منها الغريزي، ومنها المكت�سب، التي من �آثارها 
�أحد �أمرا�ض ال�شخ�صية، نذكر منها على �سبيل المثال لا الح�صر: )عيوب النطق من 

تلعثم وت�أت�أة، و�صعوبات التعلم، وفقدان الثقة بالنف�س... وغيرها(.

بق���ي �أن نُقِ���ر �أن دراما الطفل بم���ا ت�أخذه عن الأ�ساطر�ي� والحكايات ال�شعبية، 
وم���ن ق�ص�ص الحيوان والبطولات و�شجاعة الأ�سلاف، �أ�صبح "م�سرح الطفل" بحق 
ه���و البدي���ل الع�صري لـ حكاية قب���ل النوم، التي تربت عليها �أجي���ال و�أجيال �سابقة، 
وعا�ش���ت في وجدانهم كباراً، للو�صول لمثل هذا الت�أثر�ي� التربوي والعلاجي والتنموي 
الفعال في مدارك الأطف���ال، وبناء ال�شخ�صية ال�سوية لديهم بناءً را�سخاً، بالإ�ضافة 
�إلى المعج���م اللغوي للطفل من المف���ردات والتراكيب اللغوية وت�صحيح عيوب النطق، 

و�أثر ذلك في الا�ستعمال ال�شفهي والكتابي عند الأطفال.

والآن م���اذا عن �أهمية هذا الم�سرح، تربوي���اً ونف�سياً وفكرياً واجتماعياً وتعليمياً 
ولغوياً و�إبداعياً؟!.

م�سرح الطفل    	 ←      �أ- �أهميته و�أهدافه. 
				 ب- و�سائله ووظائفه.     
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المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

�أ – الأهمية والأهداف 
تكمن تلك الأهمية في: 

�إزال���ة المخ���اوف الغريزي���ة، والمخ���اوف المكت�سبة، الت���ي يك���ون لانحرافها �أحد 
�أمرا�ض ال�شخ�صية، التي ت�صيب الأطفال وم�ساعدة الطفل على اكت�شاف العالم من 
حول���ه، بما ي�ؤدي لزيادة المردود الثق���افي والفكري والاجتماعي للطفل، من خلال ما 

لهذا الم�سرح من �سمات تعليمية وتربوية.

ب- الوظائف
�إن الم�سرح باعتباره من �أهم الو�سائط والو�سائل التربوية والتعليمية والإعلامية 

المهمة .. فله وظائف عديدة �أخرى، نجمل تلك الوظائف في النقاط التالية: 
11 الوظيفة الإعلامية والتثقيفية..
22 الوظيفة التعليمية واللغوية..
33 الوظيفة النف�سية والعلاجية..
44 الوظيفة التربوية والاجتماعية..
55 الوظيفة الاكت�شافية والإبداعية..

     و�سنتعر�ض فيما يلي لأهم تلك الوظائف بالقدر الذي يهمنا في هذه الدرا�سة، 
التي من �أهم �أ�س�سها )الم�سرح و�أثره في لغة الطفل(.

�أولًا: الوظيفة الإعلامية والتثقيفية
لم���ا كان الم����سرح في عمومه الفل�سفي ال�شامل فعل ورد فع���ل، ف�إنه باعتماده على 
ال�صياغ���ة الدرامية الملائمة للمرحلة ال�سنية ي�صبح متمتعاً ب�صفة )المر�سل( الجيد 
والملائ���م لم�ستقبلات جماعية تتفه���م وتت�أثر ب�سهولة، مما ينمي الم���دركات ال�سمعية 

والب�صرية والح�سية والوجدانية.
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فاعتم���اد الر�سالة الم�سرحية على )الدراما( التي تعبر عن )الفعل ورد الفعل( 
و)الم�ؤثر والمت�أثر( تبرز فاعليتها وت�أثيرها الإعلامي القوي.

وه���ذا البع���د الإعلامي للم����سرح عامة وم����سرح الطفل خا�صة يت����ضح في ر�أي 
الدكت���ورة عا�ل� ح�سن كام���ل في كتابها "محا����ضرات في م�سرح ودرام���ا الطفل")1(: 
"الم����سرح همزة الو�صل التي تجمع بين فنون الغن���اء والحركة والمو�سيقى من ناحية، 

والمهارة اللغوية متمثله في التمثيل والإلقاء من ناحية �أخرى".

 ل���ذا يغد م�سرح الطفل و�سيلة ات�صال مرئي���ة وم�سموعة. فاعتماد الم�سرح على 
الإدراك ال�سمع���ي والب����صري يترك �أثراً ممتداً في ذاك���رة الطفل، ومكونات الخيال 
لدي���ه، بما ي�سه���م في ت�شكي���ل �شخ�صية الطف���ل على الم���دى البعيد. وهن���اك علاقة 

مبا�شرة بين )مر�سل( الر�سالة الم�سرحية وم�ستقبلها وهو "الطفل".

ثانياً: الوظيفة التعليمية  
مك���ن القول ب�إيجاز �إن وظيفة الم�سرح التعليمية �أكر�ث� ما تتمثل ب�أب�سط �صورها 
في عملي���ة )م�سرح���ة المناهج( �أو )الم����سرح التعليمي(، �أي و�ضع الم���ادة التعليمية في 
�إط���ار م�سرحي م�ؤكداً بالأح���داث والتكوينات الدرامية، لما للم�سرح من عنا�صر فنية 
متنوع���ة هائلة تتوا�صل م���ع المتلقي )المُ�سْتَقْبِ���لْ �أو المتعلم( ب���كل الو�سائل والمدركات 
ال�سمعي���ة والب�صرية والوجداني���ة، الناقلة للمعرفة العقلي���ة والفكرية، وذلك بهدف 
تي�ر�ي�س عملية الفه���م والتذكر والتعلم، حي���ث تركز الم�سرحية عل���ى �إظهار الحقائق 
والمفاهيم والقيم المهمة، بعيداً عن التفا�صيل غير التربوية، حتى لا تختلط الأمور .

وت�شر�ي� الدكت���ورة علا كام���ل �إلى ذلك المعن���ى فتق���ول)2(: " فا�ستن���اداً �إلى �أن 
الم�سرح يعتمد على عدة فنون، كما �أن له دوراً في تفجير طاقات و�إبداعات الأطفال، 

�ص 26 	(((
المرجع ال�سابق �ص 32 	(((
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وب�صفت���ه �أحد �أبرز �أل���وان الن�شاط الفني الذي يجب ممار�ست���ه في �إطار م�ؤ�س�ساتنا 
التعليمي���ة، ف�إنه يمكننا من خلال ا�ستخدام هذا الأ�سلوب، �أن نغير العملية التعليمية 
ب�صورته���ا العقيمة التي ن�شهدها في م�ؤ�س�ساتنا التعليمي���ة، والتي تقف �أهدافها عند 
حد ثقافة الذاك���رة من حفظ وا�سترجاع، والنتيجة النهائية –كما يدركها الجميع- 
�أن ا�ستخ���دام �أ�سلوب م�سرحة المناه���ج، �أ�شارت لفاعليته العدي���د من الدرا�سات في 
مجتمع���ات �أخ���رى، ولو �أمك���ن تنفيذه –فق���ط- في �إطار الحلق���ة الأولى من التعليم 

الأ�سا�سي، يمكن �أن نجني منه ثماراً عدة".

ه���ذا وت�ضيف الدكت���ورة عا�ل� –ون�شاركها ال���ر�أي-: )يكف���ي �أن الطفل �سوف 
يكت�سب خبرة مبا�ش���رة بنف�سه، وبهذا ن�سمو بعقل الطفل من مجرد حفظ المعلومات 
�إلى م�ستوي���ات �أعل���ى ق���د ت����صل �إلى م�ستوى الإبداع وه���و ما نرجوه م���ن تعليمنا في 

الع�صر القادم(.

ثالثا : الوظيفة اللغوية
اللغة في �أب�سط تعريفاتها "هي و�سيلة التعبير الأ�سا�سية عند المتلقي )المتعلم(. 

ومن مهام المدر�سة –تعليم اللغة– والحفاظ عليها.

ل���ذا يجب �أن يك���ون هناك �سعي دائ���م لغر�س حبها في المتعل���م )الطفل(، منذ 
نعومة �أظافره، في ريا�ض الأطفال والمراحل الأولى من التعليم الأ�سا�سي.

وتت�ضح الأهمية اللغوية لم�سرح الطفل من خلال ما ي�أتي:
11 الم�ساعدة على الارتقاء "باللغ���ة العامية الدارجة �إلى الف�صحى ال�سامية" .

التي تمكنه من الفهم، من خلال �إك�سابه مفردات وجملا معبرة وتراكيب 
لغوية، تمكنه من التعبير عما بداخله، والتوا�صل بالمجتمع من حوله.

22 الإ�سه���ام في تنمية "المهارات اللغوي���ة"، وزيادة المعجم اللغوي لدى الطفل .
)المتعلم(، فمن جهة يقدم له الجديد، ومن جهة �أخرى يفتح �آفاقاً جديدة 
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لا�ستخدام �ألفاظ موجودة في معجم وقامو�س الطفل، في �سياقات متنوعة؛ 
مما يثري ح�صيلته اللغوية، ويك�سبه مزيداً من الأنماط اللغوية.

33 تنمي���ة مه���ارات "الق���راءة والنط���ق ال�صحيح وف���ن الإلق���اء". وذلك من .
خا�ل�ل م�شاركة الأطفال في الأن�شطة الم�سرحية المنوعة، وفي عمل الأن�شطة 
المرتبط���ة بالعمل الم�سرح���ي. بالإ�ضافة �إلى تقييم العم���ل الم�سرحي المقدم 
����سواء كان الطفل فاعلًا بالأداء فوق خ�شب���ة الم�سرح �أو متفرجاً في مقاعد 

المتفرجين.

44 �إث���راء القدرة على التعبير "ب�صورة لغوية �صحيحة" عما بداخله، لي�صبح .
المتعلم �أكثر ت�أثيراً في الآخرين. 

55 تدري���ب المتعلم على "التعبير ال�شفهي"، من خلال الأدوار التي ي�شترك في .
ت�أديته���ا، و�أي�ضاً تتيح له التذوق الأدبي فيزيد من ا�ستمتاعه بلغته و�إدراكه 

�أ�سرار الجمال فيها.

66 تدري���ب المتعلم على "التعبير الحر ال����صادق" عن نف�سه، وتطوير ما لديه .
م���ن معان خلال ارتجاله لأدواره المعبرة عن رغبات���ه و�أفكاره، �أو م�شاعره 

ال�شخ�صية.

وق���د �أ�ش���ارت �أغلب الدرا�سات في ه���ذا المجال �إلى �أن الأطف���ال الذين اعتادوا 
الذه���اب �إلي الم����سرح – يتمتعون بقدر كبير م���ن التفوق، والق���درة اللغوية، وح�سن 

التوافق الاجتماعي.

وهن���ا يح�سُ���نُ التنوي���ه �إلى �أن ال���كلام والح���وار بمفرداته اللفظي���ة والمنطوقة 
وتراكي���ب جمل���ه لي�س��� وحده المعن���ي باللغ���ة، �إنما اللغ���ة بمعناها ال�شم���ولي المقترن 

بالإ�شارة والإيماءة.
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وقد �ساق د. �أن�سي قا�سم في كتابه ) اللغة والتوا�صل لدى الطفل ( )1( عبارة  	    
�شهيرة "لفرويد" حيث قال: "�إذا �سكت الإن�سان بل�سانه ثرثر ب�أنامله".

    �إن تل���ك العب���ارة لفرويد رغ���م ب�ساطتها تحمل في طياته���ا م�ضموناً لغوياً ذا 
دلال���ة بالغ���ة، فهي تعني �أن اللغ���ة لا تقت�صر فقط على ما ينطق ب���ه الإن�سان، فاللغة 
لي�ست هي فقط اللفظ والكلمة والعبارة، بل �إن في الحركة لغة، وفي الإيماءة لغة، وفي 
الإ�شارة لغة. بل �إننا لا نبالغ �إذا قلنا �إن في ال�صمت لغة. فنحن ن��سأل فتاة خجولا عن 

ر�أيها في �شاب متقدم للزواج منها فت�سكت و�صمتها هنا هو عين موافقتها.

    �إذن نحن لا نكون مخطئين حين نقول في تدريبات ممثلينا في الأداء اللفظي 
�إن:)ال�صمت حوار غير م�سموع(.

بع�ض الأ�شكال الم�سرحية الملائمة:
1  القراءة الق�ص�صية المم�سرحة )الم�سرح ال�سردي المقروء(.	.
2  حلبات الإلقاء والتعبير )�شعر – نثر خبري – نثر خطابي – نثر ق�ص�صي 	.

– حوار تمثيلي(.
3  الم�سرحيات المرتجلة المتفق على مو�ضوعها م�سبقاً.	.

رابعاً: الوظيفة النف�سية :
وتت�ضح تلك الوظيفة من خلال الت�أثيرات الانفعالية والوجدانية في الطفل،  	  
����سواء كان هذا الطفل في مقاعد المتفرجين، �أو كان على خ�شبة الم�سرح بين الممثلين، 
�أو كان في لَعِبِهِ �أو بين عرائ�سه مع قرينه �أو قرينته �أو �أقرانه )الحقيقيين �أو المتخيلين 
الوهمين�ي�(، وكيفم���ا كان من �أمر وح���ال هذا الطفل، ف�إن تل���ك الت�أثيرات يمكن �أن 

نجمل بع�ضها فيما يلي:

)))	 �ص 27



28

11 التخل�ص��� من الكبت والانفعالات ال�ضارة وال�ضغوط النف�سية التي تعك�سها .
بيئت���ه، وتتك�ش���ف ل���ه نف�سه وذات���ه، ويتعرف عل���ى قدرات���ه ومواهبه، مما 

ي�ساعد في تنمية �شخ�صيته.
22 �إدخال المتعة والبهجة على الطفل )المتعلم(، �سواء كان في حالة فردية، �أو .

م���ع الجماعة. وكذلك الق�ضاء عل���ى كل ما هو ممل ورتيب وروتيني متكرر 
في مجتمع���ه المدر�سي، وال���ذي ي�سير وفق �أ�س�س ثابت���ة لا تتغير ولا تتبدل ، 
فالتروي���ح عن )المتعلم( يحبب���ه في التعليم ويجعله �أكر�ث� قابلية وفاعلية، 

ويمنحه الحكمة والقوة وال�شجاعة والخبرة.

خام�سا : الوظيفة العلاجية :
 وتت�ضح تلك الوظيفة العلاجية - هي الأخرى- من خلال ما يلي:

1  اكت����ساب المتعلم ال�صحة النف�سي���ة ال�سليمة، وذلك م���ن خلال ممار�سته 	.
وم�شاركت���ه في العم���ل الم�سرح���ي و�أن�شطت���ه المتباين���ة. فم���ن خا�ل�ل تل���ك 
الممار����سات ي�ستطي���ع التغل���ب على ح���الات الانط���واء والخج���ل والتردد، 
ومختل���ف النقائ�ص ال�سلوكية، فيكت�سب بذل���ك الثقة بنف�سه و�إثبات ذاته، 

وكذا القدرة على التحكم في انفعالاته، و�إزالة توتراته النف�سية.

2  الم�ساهمة في علاج بع�ض عي���وب النطق )المكت�سبة(، وكذلك بع�ض عيوب 	.
ال���كلام غر�ي� الناتج���ة عن عي���وب خَلقي���ة �أو مر����ض ع����ضوي، وذلك لأن 
معظم تلك الأمرا����ض والعيوب �إنما ينتج عن الخوف في مواجهة الزملاء 
والأ�صدق���اء، فيجنح���ون �إلى ال�سك���وت، حت���ى لا يكونوا مح���وراً لل�سخرية 
والانتق���اد.  فمن خلال الأن�شطة والأعمال الم�سرحي���ة يمكن التحام ه�ؤلاء 
الأطف���ال )المتعاملن�ي�( فيه���ا، �أو في �أدوار �أعدت خ�صي����صاً لمعالجة تلك 
العي���وب والأمرا�ض بم���ا ي�ساهم في علاجها �أو التقليل م���ن �آثارها، ويكون 
ذل���ك من خا�ل�ل جل�سات علاجي���ة ت�ستخدم تقني���ات: )ال�سيك���و دراما �أو 

العلاج بالم�سرح(.
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المبحث  الثاني

التخطيط التربوي لم�سرح الطفل

م���ن خلال ما ذكرناه حول �أهمية م����سرح الطفل تت�ضح ال�ضرورة التربوية التي 
تفر�ضه���ا الظروف البيئية والاجتماعية والنف�سية لأطف���ال هذا القرن،والتي �أعطت 
بع���داً جديداً لمعنى الطفولة، يتخطى الاعتب���ارات القديمة ب�أن الطفولة فترة لا قيمة 
له���ا، م���ن ملامحها عبث الأطفال ولهوهم ، �أما وق���د زاد الاهتمام ب�أبحاث الطفولة 
في ع�صرن���ا الحديث ف�إن تلك الاعتب���ارات قهرتها الحقائق العلمية المعا�صرة، والتي 

تو�صل �إليها الباحثون التربويون والنف�سيون.

ولك���ي تت�ضح لأطفالنا ملام���ح رحلتهم على درب الحي���اة الطويل منذ ن�ش�أتهم 
الأولى، علين���ا بالتخطيط لم�سرح الطفل و�أث���ره في لغة الطفل، وهو مو�ضوع درا�ستنا، 
وعلين���ا الأخذ ب�أ�سباب تطويره، ليتلاءم مع التطور الطبيعي للغة الطفل، المواكب مع 
التغر�ي� للمراحل ال�سنية للأطف���ال ، وهذا التغير يكون في الجوه���ر الحقيقي لم�سرح 
الطف���ل وه���و "الأدب والن�ص��� الأدبي للطفل"، على �أن يراع���ى في هذا التخطيط ما 

ي�أتي:

• مراعاة التفاوت في الفهم والقدرات العقلية لدى الأطفال ح�سب مراحلهم 	
ال�سني���ة، �أي مراع���اة ما يعرف في علم النف�س "بالف���روق الفردية" ، وقد 
تتوف���ر للباحثن�ي� حقيق���ة هامة ه���ي "�أن هن���اك تنا�سباً عك�سي���اً بين عمر 
الطفل، ومقدرته على التخيل، فما يثير �ضحك طفل في العا�شرة �أو الثانية 
ع�شرة، ي�ستحيل فهمه �أو لا ي�ؤدي النتيجة المرجوة بالن�سبة لطفل الخام�سة 

�أو ال�سابعة".
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• مراعاة الظ���روف البيئية والأ�سرية والاجتماعي���ة، بالإ�ضافة �إلى الخلفية 	
الأخلاقي���ة والثقافي���ة للمجتم���ع، وك���ذا القائمون على �شئ���ون الطفل على 
اختلاف وظائفه���م، ومدى قَدْر المخزون لديهم م���ن المفردات والتراكيب 

اللغوية المعطاة للطفل.

نية: ملاءمة الن�ص للمرحلة ال�سِّ
م���ن البديهي���ات �أن نج���اح �أي فرد يتوقف على م���دى �إدراكه الواع���ي والمتفهم 
للواق���ع ال���ذي يتعامل معه من ناحية، و�إدراكه لواقعه ه���و ذاته بما يمتلكه من �أدوات 

التعامل مع هذا الواقع من ناحية �أخرى.

    فالطبي���ب المتمر�س��� لا ي�ستطيع توجيه معارف���ه وطاقاته على انتخاب العلاج 
الناجح �إذا لم يدرك العلة بكل �أبعادها، رغم وعيه بما يملك من �أدوات المعرفة.

ومن جانب �آخر ف�إن المدر�س النابه هو من يملك القدرة على المناورة في توجيه 
�أدواته وملكاته لإي�صال خبراته المعرفية �إلى تلاميذه في الوقت والأ�سلوب المنا�سبين، 
وبق���در التفاوت والاختلاف -الفروق الفردية- بين التلاميذ في قدراتهم على الفهم 
والا�ستيع���اب ، وبمعن���ى �آخر ف�إن���ه تت�أكد مقدرة هذا المعلم بق���در مقدرته على تغيير 

طريقته في �شرح الدر�س، ح�سب �أعمار التلاميذ الذين يدر�سهم.

بتل���ك الحقائ���ق ن�ستطي���ع �أن نقول �إن م����سرح الطفل على الرغ���م من امتلاكه 
للتقني���ة العالي���ة و�أدوات الت�أثير الترب���وي الهائلة في م�شاهديه م���ن الأطفال؛ �إلا �أن 
تل���ك الأدوات يمكن لها �أن تخفق، �إذا لم تنتخب مواده ون�صو�صه الدرا�سية بالوعي، 

لحقيقة التفاوت في الات�صال بم�شاهديه ال�صغار، بقدر التفاوت في �أعمارهم.

ولاقتناعن���ا بتل���ك الحقائ���ق، ن�سلم ب�أن م����سرح الطفل كقيم���ة �أدبية في حقيقة 
جوه���ره ك���ي يحقق ر�سالته التربوي���ة فلا بد �أولًا م���ن التعرف عل���ى المراحل ال�سنية 
للأطف���ال، �أ�صح���اب الحق ال�شرعين�ي� في الا�ستمت���اع والات����صال ب�إمكانياته الأدبية 

والفنية.
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وعلين���ا في �إط���ار التخطي���ط التربوي له���ذا الم����سرح �أن نقوم بدرا����سة مراحل 
النم���و والخ�صائ�ص اللغوية، حتى يمك���ن تقديم النوع وال�ش���كل والقالب الملائم من 

الم�سرحيات، للتطوير والإ�ضافة للمفردات والتراكيب اللغوية.

    وتل���ك المراح���ل )مجتمعة( تمثل مرحلة تطور ونم���و مهمة في حياة كل طفل، 
فه���ي المرحلة التي ت�ضم مرحلتي الح�ضانة والدرا����سة الابتدائية، وهاتان المرحلتان 

هما كل ما يهمنا من تلك المراحل في تلك الدرا�سة كما �أ�سلفنا.

    وبالطب���ع وم���ع �إلقاء ال�ضوء على التنامي والتفاع���ل لكل من الم�سرح والطفل، 
وت�أثر اللغة الطفلية، ف�إن كلًا منهما ي�ؤثر على الآخر –�أي الم�سرح والطفل– وبذلك 
تتوا�صل وتتطور، وتتنامى اللغة لدى الطفل بكل مفرداتها وتراكيب جملها، والات�صال 

والتوا�صل بين كل منها بالآخر.

    ل���ذا ف�إنه يتعين على جمي���ع القائمين على م�سرح الطفل �إثراء معارفهم تجاه 
النمو والتطور المطلوب للغة الطفل، حتى يمكنهم تقديم �صياغات و�أ�شكال م�سرحية 

ملائمة كي تفعل وتتفاعل وت�ؤثر وتت�أثر وتتوا�صل.

    و�إن كان كل منه���م لي�س��� بحاج���ة لأن يك���ون متخ�ص�صاً في عل���م النف�س كي 
ينج���ح، ولكن يكفيه �أن يكون ملماً بمبادئ علم النف�س للأطفال، و�أ�س�س علم التربية 
و�أنماط ال�سلوك، و�ألوان الاهتمامات الخا�صة ب�أولئك الذين �سوف ي�شاهدون فنه في 

م�ستقبل الأيام.

م�سرح الطفل والمرحلة ال�سنية:
    �إن علم���اء التربية -في بحوثه���م ودرا�ساتهم لمراحل النمو العقلي والوجداني 

لدى الأطفال- تو�صلوا �إلى خ�صائ�ص محددة ومميزة لكل مرحلة من المراحل.

    وعلى ذلك تم للقائمين على "فنون و�آداب الطفل" توجيه فكرهم نحو ما يلائم كل 
مرحلة من تلك المراحل، من الأ�شكال والقوالب الفنية والأدبية في الم�سرحيات المختارة.
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على العموم ف�إن العمل الم�سرحي الطفلي ينطوي علي وجهين مت�ضامنين هما:
الوجه الأدبي الملائم للمرحلة ال�سنية )الن�ص الم�سرحي(. 	-1

الوجه الفني الملائم للمرحلة ال�سنية )العر�ض المرئي(. 	-2

�أ- الوجه الأدبي الملائم للمرحلة ال�سنية )الن�ص الم�سرحي(:
    �إن الوجه الأدبي للم�سرحية الطفلية )يعني تلك الم�سرحية الم�ؤلفة ن�صا �أدبيا ، 
وقبل �أن تكون عر�ضاً مرئياً منفذاً على خ�شبه الم�سرح بكل �أدواته وعنا�صره الفنية(.

ولي�س �سهلًا �أن يوجد الن�ص الم�سرحي الملائم والقابل للعر�ض على جمهور من 
الأطفال ي�ضم كافة الأعمار ال�سنية والأعمار مجتمعة.

وفيم���ا يلي �سنعر�ض لمرحلة الطفولة مكتفيين بتق�سيمها �إلى مرحلتين عمريتين 
وفئتن�ي� �سنيتين، تجتمع كل مرحلة منهما على خ�صائ�ص��� م�شتركة، وما يلائم هذه 

الفئة �أو تلك من خ�صائ�ص الن�ص الم�سرحي.

خ�صائ�ص مرحلة الح�ضانة : 
• الو����صول �إلى درجة م���ن �ضبط النف�س��� والات����ساع في الاهتمامات، بحيث 	

تتجاوز المحيط ال�شخ�صي للطفل.

ل���ذا ف�إن الم�سرحيات التي تتلاءم مع هذه الخا�صي���ة، تلك التي تجري �أحداثها 
ح���ول الأ�شخا�ص��� والحيوانات والأ�شي���اء من خارج محيط الطف���ل والغير مت�صلة به 

ات�صالًا مبا�شراً، ب�شرط �أن تكون م�ألوفة لدى طفل هذه المرحلة.

• ا�ستطاعة تكوين العلاقة الفكرية وربطها ببع�ضها.	
لذا فهو م�ستعد لتقبل تل���ك الم�سرحيات المتكاملة البناء في �أحداثها و�شخو�صها 

وعقدتها... الخ.

غر�ي� �أن تلك الأحداث لا بد و�أن تكون وا�ضحة و�ضوحاً تاماً، وكذا عقدتها لا بد 
�أن تكون ب�سيطة.
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• التط���ور في الميل الطبيعي والفطري �إلى تكوي���ن التراكيب الفنية في اللغة، 	
والانجذاب �إلى مو�سيقى الكلمات والجمل، والافتتان بال�سجع وبالوزن.

ل���ذا فالم�سرحيات التي تدخل الأنا�شيد والأهازي���ج في بنائها تكون هي المنا�سبة 
والملائمة، بل هي الأكثر جذباً لأطفال هذه المرحلة من ال�سن.

• ا�ستنط���اق الأ�شي���اء، بمعنى �أن الأطف���ال في �سن الرابع���ة يميلون �إلى منح 	
ال�شع���ور الإن�ساني لكل ما يحيط بهم م���ن حيوانات ونباتات حتى الجماد، 
فالحيوانات والأ�شجار والأزهار والكرا�سي والمناظر لديها الرغبات مثلهم 

تماماً، بل تنطق بل�سان الب�شر.

    وهن���ا يج���ب �أن ي�سج���ل اعترا�ض عل���ى بع�ض نظريات التربي���ة على ق�ص�ص 
الحيوانات والجمادات التي تتكلم، ذلك �أن فيها ت�ضليلًا للطفل وخداعاً له.

    وهذا الاعترا�ض مردود عليه.. )ب�أن حديث الحيوانات والأ�شياء مقبول لدى 
الأطفال، وهم يعلمون تمام العلم �أن هذه الأ�شياء لا تتكلم حقيقة، �أو على حد تعبير 

طفلة في الرابعة: "م�ش بحقيقي .. هو �أنت فاكر بحقيقي؟!".

خ�صائ�ص المرحلة الابتدائية :
• الف����ضول النهم للمعرفة، ال���ذي ينطبع في �شخ�صية �أطف���ال هذه المرحلة 	

تجعل ه�ؤلاء الأطفال يكثرون من الأ�سئلة، ويلاحقون مَنْ حولهم بها، حول 
المعن���ى لكل ما يحيط بهم، زيادة عل���ى ميلهم �إلى �صنع الحوار عند �سماع 
�أي���ة ق�صة خيالية رغ���م ا�ستمتاعهم بها. والنموذج م���ن تلك الأ�سئلة "هل 

وقعت هذه الق�صة حقاً؟!".

• ل���ذا فالم�سرحي���ات التي توافق هذه المرحل���ة، هي تلك الت���ي بنا�ؤها ي�سمح 	
ب�صن���ع حوار بن�ي� الممثلين وجمهور الأطف���ال، �أو التي يظه���ر فيها الراوي 
من حن�ي� لآخر ليعلق على الأحداث، �أو يدير ح���واراً بينه وبين ال�صغار في 

ال�صالة لإر�ضاء ف�ضولهم.
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• من المعروف �أن الطفل في نهاية هذه المرحلة التي ت�سبق البلوغ يتميز بالنمو 	
ال�سريع )البدني والوجداني والعقلي(، ولمعرفة نوع الم�سرحيات التي تلائم 

هذه المرحلة ف�إننا نجملها فيما يلي:

1  ه���م في حاجة �إلى �أدب يعال���ج الأحداث والم�شكلات من وجهات نظر 	.
مختلفة.

2  هم في حاجة �إلى الإر�ش���اد �إلي كيفية نقد الآراء المنحرفة والمغر�ضة 	.
والمنح���ازة، وزي���ادة فهمه لعالم الواقع يو�ضح ����صور الخيال في ذهنه 

ويجعله في حاجة �إلى الت�شجيع ليقر�أ الأدب المتخيل.

    بق���ي �أن نذك���ر �أن ما ينطبق على الأدب -المخت���ارة نوعية مو�ضوعه والملائم 
للمرحلة– ينطبق تماماً على الم�سرح ن�صاً )�أدب الم�سرح(.
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المبحث  الثالث

الدراما وم�سرح الطفل

وت�أتي �أهمية دراما الطفل في كونها موجهة للوحدة البنائية الأولى في الإن�سان، 
�ألا وهو الطفل، بما تت�ضمنه من قدرات و�إمكانيات �إبداعية وفنية و�أدبية.

وهذه الق���درات ت�سهم في تربية الطفل، وفي ترفيه���ه ومداعبته، وتنمية �سلوكه 
الوج���داني والعقلي. زي���ادة على تنمي���ة وتطوير ق���درات الطفل اللغوي���ة والتعبيرية 

والإمكانية العلاجية لأمرا�ض ال�شخ�صية وت�صحيح عيوب النطق والكلام.

وتق���ول "د. علا كامل" في كتابها ال���ذي �سبق الإ�شارة �إليه )1(: )ويعرف م�سرح 
الطف���ل على �أنه تل���ك الخبرة الم�سرحية المق�صودة، والمقدم���ة للطفل من خلال عمل 
م�سرح���ي، يوظف في���ه تكنيك و�أ�سا�سي���ات الم�سرح الع���ام، دون الا�ستغراق في الأدب 
الدرام���ي، بهدف تهيئة الأطفال لم�سرح يغلب عليه طابع الترفيه لجمهوره ومرتاديه، 
وبم���ا ي�ساعدهم لك���ي ي�صبحوا �أفراداً �إن�سانيين، قادرين عل���ى التفاعل مع معطيات 

مجتمعهم ومتغيراته(.

وبالقدر ال���ذي ت�سمح به تلك الدرا����سة ف�إننا �سنتناول �أه���م الأ�شكال والفوائد 
لم�سرح الطفل بنوعيه:

�أولًا: الم�سرح الآدمي :
�إن اللع���ب التخيلي �أو التمثيل���ي يظهر في �سلوكيات الأطفال منذ عامهم الرابع، 
فيقومون بمحاكاة وتقليد القطار �أو الطبيب �أو ال�شرطي �أو الطائرة... الخ. يقلدونهم 

في حركاتهم و�أ�صواتهم ولهجاتهم.

)))	 - �ص 13
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   وينم���و مع الطفل ه���ذا الميل �إلى الت�شخي�ص والاندم���اج في �شخو�ص ي�صنعها 
خياله مع كل مرحلة �سنية يتقدم فيها.

    وعندم���ا تمكنه قدراته من ا�ستخدام ملكة المح���اكاة لديه، يكون هو و�أقرانه 
قادري���ن على �أن يقوموا بتمثي���ل رواية �أو م�سرحية �سبق �إعداده���ا وحفظت �أدوارها 
ون����سق �أدا�ؤها، ف�إنه���م بذلك ي�ؤكدون المعن���ى الحقيقي والمبا�ش���ر للم�سرح، وبالمعنى 

المق�صود منه، وهو ما يمكن �أن نطلق عليه "الم�سرح الآدمي".

    وب����صرف النظر عن ال�شخو�ص التي يق���وم الأطفال بتقم�صها وتمثيلها على 
الم����سرح، �سواء كانت تلك ال�شخو�ص �أنماطاً �أو كان���ت �شخو�صاً حيوانية �أو جمادات، 
المه���م ح����ضور الممثل "الطف���ل" ب�شخ�صه ومبا�شرت���ه في مواجهة الجمه���ور، ويكون 

التعبير لفظياً وحركياً و�إيمائياً، في تفاعل وجداني وعقلي بينه وبين الجمهور.

    ويمكن �أن نطلق على هذا النوع من التمثيل فن "التمثيل المبا�شر". وعلى هذا 
التعبير  �إن جاز لنا يمكن �أن ن�صف الفنون التمثيلية الأخرى في الم�سرح غير الآدمي 

كالفنون العرائ�سية وم�سارح الدمي بفنون "التمثيل غير المبا�شر".

الأثر التربوي للم�سرح الآدمي : 
    يرى الكثير من علماء النف�س والتربية �أن التمثيل من �أهم الو�سائل الم�ستحدثة 
في تنمي���ة المدارك العقلية والوجداني���ة للأطفال، والأكثر من ذلك �أن له من الفوائد 

العلاجية والت�شخي�صية لأمرا�ض ال�شخ�صية والنف�س الكثير والكثير.

    فقي���ام الطف���ل بتمثيل دور ما في �إحدى الم�سرحي���ات �أو قيامه بم�شاهدة تلك 
الم�سرحي���ة، ي�ؤدي���ان عام���ة �إلى نوع من الات���زان والم�صالحة النف�سي���ة ونق�ص التوتر 

وتخفيف حدة الانفعال المكبوت.

    وم���ن الظواهر النف�سي���ة التي يمكن علاجها عن طري���ق "الم�سرح والتمثيل" 
ظاه���رة الخجل والانط���واء وعيوب النط���ق، �إلى جانب ما للم����سرح عامة من فوائد 
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تربوي���ة على الن�شء، �سواء كان���وا بين الممثلين، �أو كان���وا في �صفوف المتفرجين، ومن 
تلك الفوائد �أي�ضاً:

• عندم���ا يق���وم التلاميذ بالتمثي���ل في مواجه���ة الجمهور تت���اح لهم فر�صة 	
التعبير عن ذواتهم �أمامهم، فيجيدون النطق مو�ضحين مخارج الحروف، 
ويراع���ون �أ�صول و�أحكام الإلقاء والتعبر�ي�، متحكمين في طبقات ودرجات 
ال����صوت وتعبيرات الوج���ه، وكذا الوقف���ات والجل�سات، والم�شي���ة واللفتة، 

والإيماءة والإ�شارة... وغير ذلك من �أ�ساليب وو�سائل التعبير.

• يتي���ح التمثي���ل المبا�ش���ر الفر�صة لكل من الممث���ل والمتفرج عل���ى ال�سواء �أن 	
ي�شاهد ويلم�س ويعاين مو�ضوعات تم�س حياته وحركات من حوله.

فقد تعالج تلك المو�ضوعات �أموراً اجتماعية ودينية ووطنية ... وغير ذلك.
• مم���ا �سبق ف�إن التمثي���ل يفيد الطفل الممثل والطفل المتف���رج معاً في �إتاحة 	

الفر����صة لكل منهم���ا للتخل�ص م���ن الحياة الرتيب���ة في المدر����سة، و�إبعاد 
المل���ل والتعب، ناهيك عم���ا للم�سرحيات الناجحة من �آث���ار تتبع التلاميذ 
لمو�ضوعاته���ا، لما تت�صف به من �إثارة الاهتم���ام والا�ستحواذ على الانتباه، 

ور�سوخ الأفكار وعدم ن�سيانها.

    وهن���ا يج���ب التنوي���ه للم�شرف الم�سرح���ي �أو المدر�سي �أو القائ���م على م�سرح 
الطف���ل بالمدر�سة على �أن ي�ستعن�ي� بالتمثيليات الب�سيطة غر�ي� المكلفة وغير الم�سرفة 
في الوق���ت والجهد والمال، وما كان ملائماً لأن ي�ؤدى داخل حجرة الدرا�سة )الف�صل 

الدرا�سي(، وما يمكن �أن ي�شترك فيه �أغلب التلاميذ.

    وم���ن المع���روف �أن الو�سائ���ل والأ�ساليب الم�سرحي���ة �أو التمثيلي���ة الم�ؤداة على 
الم����سرح عديدة ومت�شعبة، وكما عرفن���ا �أن الم�سرح الآدمي من فنون التمثيل المبا�شر، 

ن�ستطيع الآن �أن ن�شير �إلى بع�ض �أنواعه و�أ�شكاله، والتي نوردها فيما يلي:
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11 الم�سرحية ال�سابقة الإعداد..
22 اللعب التمثيلي �أو التخيلي..
33 التمثيلية الحرة المرتجلة..
44 التمثيلية ال�صامتة..
55 اللوحات الحية..

�أولًا: الم�سرحية ال�سابقة الإعداد:
    �أ�شرن���ا �إلى �أن���ه في حالة قيام الأطفال بتمثي���ل رواية �سبق �إعدادها وحفظت 
�أدوارها ون�سق �أدا�ؤها؛ ف�إنهم بذلك يكونون قد قاموا بت�أدية م�سرحية بالمعنى المفهوم 

والمق�صود لها.

    وتكون الأدوار في هذا النوع من )الم�سرح الآدمي( مكتوبة ومفرو�ضة ومحددة 
الاتجاه في الإخراج وو�سائل التعبير والأداء الأخرى.

    والممثل في هذا النوع من الم�سرحيات �أياً كان طفلًا �أو كبيراً مقيد بروح الدور 
�أو ال�شخ�صية التي يقوم بها في �إطار حدود الن�ص الأدبي المو�ضوع.

ثانياً: اللعب التمثيلي �أو التخيلي:
    وه���ذا الن���وع من التمثيليات ه���و �أقرب ما يكون �إلى اللع���ب والانطلاق، وفيه 
يق���وم التلامي���ذ �إلى تمثي���ل �شخ�صي���ات الكب���ار في محي���ط حياتهم المحيط���ة بهم، 
كوالديه���م �أو مدر�سيهم، وكذا بع�ض ال�شخ�صيات الت���ي تتلاءم مع انفتاح مداركهم 
وميلهم الطبيعي لمعرفة العالم من حولهم، فيقومون بتمثيل �أدوار ال�سائقين والجنود 

والطيارين... وهكذا.

    وه���ذا الميل يظه���ر �أكثر ما يكون بين �أطفال الح�ضان���ة وال�سنوات الأولى من 
المرحل���ة الابتدائي���ة من التعليم الأ�سا�سي، وهم بذل���ك ي�ستمتعون بما يقومون به من 
مح���اكاة ما يقوم به النا�س��� في حياتهم الواقعية، كما يتعلم���ون التعبير عن �أنف�سهم 
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والتع���اون مع غيره���م. ويمكن اكت����ساب المعلوم���ات الأ�سا�سية في الح����ساب والعلوم 
وال�صحة عن طريق لعبهم التخيلي هذا.

وله���ذه الأ�سب���اب يع���د "اللعب التمثيل���ي �أو التخيل���ي" ن�شاطاً مفي���داً للتلاميذ 
)الأطفال(.

ثالثاً: التمثيلية الحرة المرتجلة:
    ويق���وم ه���ذا الن���وع من التمثيليات عل���ى �أ�سا�س فكرة عام���ة -فكرة لا �أكثر- 
يتف���ق عليها الممثلون الأطفال، وعليه���م �أن يقوموا ببناء ال�شخ�صيات والأحداث التي 
تج����سد تل���ك الفكرة، ويمكن الق���ول ب�أن هذا الن���وع من التمثيل يجم���ع بين النوعين 
ال�سابقين، غير �أنه يختلف عن النوع الأول في �أن هذه التمثيلية الحرة يقوم التلاميذ 
بتقديمها بدون �أن يتدربوا على حفظ وا�ستذكار الأدوار المكتوبة من قبل ا�سترجاعها 

وت�سميعها.

    ويمك���ن �أن نطل���ق على هذا النوع م���ن التمثيليات )تمثيلي���ة الف�صل(، والتي 
ت�صلح وتلائم م�سرح الف�صل.

    ويرجع ذلك �إلى �إمكانية تقديمها في �أي مكان محدود ي�سمح بذلك، كالم�سرح 
�أو حج���رة الدرا����سة �أو الملعب �أو فناء المدر�سة، غر�ي� �أن الممثلين يجب �أن يكونوا على 

جانب كبير من الخيال والطلاقة في التعبير وح�سن الت�صرف و�سرعة البديهة.

رابعاً: التمثيلية ال�صامتة )الإيمائية(:
    تع���د التمثيليات ال�صامتة �إح���دى ال�صور الممتازة لن�شاط الأطفال الم�سرحي، 
وه���ي ت�شر�ت�ك مع التمثيلية الح���رة المرتجلة من ناحية التج�سيد لفك���رة يتم الاتفاق 
عليه���ا، غير �أن التمثيلية ال�صامتة تحتاج �إلى تدريبات لإجادة التعبير بدقة عن تلك 
الفكرة، �إلى جانب كلمات الحوار بالطبع كتعليق على الموقف، ويمكن لهذا النوع من 

التمثيل �أن يدعم م�سرح الف�صل هو الآخر.
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ومن �أمثلة التمثيليات ال�صامتة التي تخدم المنهج الدرا�سي نمو النبات، الوحدة 
العربية، �أزياء ال�شعوب، الحرف في المدن، التعبير عن موقف معين... وهلم جرا.

خام�ساً: اللوحات الحية:
    اللوح���ة الحي���ة هي تقلي���د غير حركي ل����صورة �أو منظر �أو تمث���ال �أو بيئة �أو 
مجموع���ة م���ن الأ�شخا�ص���، كل ذل���ك في �إط���ار م���ن الملاب�س��� والإ����ضاءة والوقفات 

و�شروحات ومناظر خلفية، ومو�سيقى مما ي�ضفي عليها الجو المنا�سب.

    ويق���وم باللوح���ة الحي���ة �شخ�ص��� �أو مجموع���ة �أ�شخا�ص في ملاب�س��� منا�سبة 
للموقف �أو الفكرة المراد التعبير عنها، ودون �أن يتكلموا �أو يتحركوا.

    ويمك���ن توظي���ف تلك اللوح���ات كجزء من �إنتاج تعليمي �أكر�ب� ، �أو كجزء من 
عر����ض فني م�سرحي تعر����ض �أثناءه بع�ض اللوحات الحية لإعط���اء الت�أثير الفني في 

حينه.

وت�صل���ح اللوحات الحية في مج���الات متنوعة منها: عر����ض الق�ص�ص وال�صور 
والمناظ���ر والعبارات في العرو����ض الاحتفالية والم�سرحي���ات الدينية والأخلاقية، وفي 

عر�ض ملاب�س ال�شعوب والأجنا�س، وكذا عرو�ض الم�سرحيات التعليمية.

ثانياً: م�سرح الدمى )العرائ�س(
�إن الدمى "العرائ�س" قديمة ق���دم الح�ضارات الإن�سانية -الم�صرية واليونانية 

والفينيقية والآ�شورية- كما عرفتها �شعوب الهند وال�صين واليابان القدامى.

ون�ؤكد �أنه م���ن الثابت تاريخياً �أن العرائ�س كانت �أ�سبق من الإن�سان في التمثيل 
والت�شخي�ص���، و�أنه���ا كانت الأولى في طاب���ور الفنون التعبيرية الأخ���رى. وعلى مدى 
ق���رون غارقة في القدم حملت العرائ�س م�سئولية �إدخ���ال البهجة وال�سرور �إلى قلوب 

النا�س �صغارهم وكبارهم �سواء ب�سواء  في ال�سن �أو المقام الاجتماعي.
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    و�إذا كان تاريخ هذا الفن الخا�ص قد �أثبت كل هذا الت�أثير على نفو�س الب�شر 
وعقوله���م؛  فلا ب���د �أن له من الحاجة التربوي���ة في المد بين انتهاء الق���رن الع�شرين 
وم�ش���ارف القرن الواحد والع�شرين، وبمعني �آخر ماذا تك���ون الإجابة لو طرح اليوم 

��سؤال هام وهو:

لماذا م�سرح العرائ�س ك�أحد الأ�ساليب التربوية الم�ستحدثة؟.

ونجيب بعر�ض الحقائق التربوية الهامة التالية:
1- الدمية قرين الطفل:

    لا يختلف الباحثون وعلماء التربية جميعهم على ما للدمى من �أهمية كو�سيلة 
فعال���ة في تربية الن�شء، فه���ي على اختلاف �أ�شكالها القري���ن الأول لطفولة كل منا، 

نلعب ونلهو معها �أو على الأقل ر�آها بع�ضنا في يد �صغارنا من البنين والبنات.

    وبا�ستح����ضار ����صورة  "ال�سل���وك الانفعالي" وقتذاك نج���د �أن هناك علاقة 
متخيل���ة بين الطفل والدمية، تت�ضح في معامل���ة الأطفال لها وك�أنها �إن�سان حي قرين 
ل���ه، يتبادل معها الحوار، وي�صدر �إليها الأوامر �أحياناً، و�أحياناً �أخرى يتلطف معها، 
وربم���ا يعاقبه���ا عندما ي�صور ل���ه خياله �أنها �أت���ت بفعل ت�ستحق علي���ه العقاب، ك�أن 

يقذف بها بعيداً �أو يحطمها.

    وكثر�ي�اً ما نرى بنات �صغاراً يتخذن من الدمية "العرو�سة" ر�ضيعاً ير�ضعنه 
الحلي���ب، بل لا بد �أن ي�أخذ حماماً ويلب�س الملاب�س النظيفة، ويو�ضع في ال�سرير، كما 

يحدث لإخوانهن ال�صغار.

    وه���ذه العلاق���ة التخيلية م���ا هي �إلا المحاولات الأولى لفه���م الحياة وحركتها 
من حوله.

2- الدمى و�سيلة تربوية:
    لا نختل���ف عل���ى �أن الدم���ى لها دور بالغ الأثر في تنمي���ة مدارك الأطفال منذ 
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نعوم���ة �أظافرهم، وبالتالي ف����إن م�سرح الدمى "العرائ�س" ي�ش���كل ت�سليتهم الأولى، 
فهم يقبلون على م�شاهدته بحما�س زائد.

    وال�شخ�صيات العرائ�سية لهذا الم�سرح تلعب دوراً هاماً في تنوير عقول الأطفال 
وم�ساعدته���م في اكت�شاف العالم من حولهم، كما �أنها تنمي فيهم الخ�صال الحميدة 
مث���ل: )حب ال�صلاة – ح���ب الأ�سرة – حب المجتمع – ح���ب الوطن والت�ضحية من 

�أجله(، كما �أنها تنمي فيهم خ�صال ال�صدق والاندماج مع الجماعة.

    �إلى غير تلك الآثار الفعالة لم�سرح الدمى، التي نجملها فيما يلي:
�أ- تنمي���ة حا�سة التذوق لدى الطفل للفن���ون التعبيرية وحب الفن، ف�أغلب هذه 
الم�سرحي���ات العرائ�سية تكتب في لغ���ة �شعرية ب�سيطة، زيادة عل���ى القيم الفنية التي 
تكم���ن في الف���ن الت�شكيل���ي، حيث �أن الف���ن العرائ�سي تق���وم �أكثريته عل���ى النواحي 

الت�شكيلية.

ب- زي���ادة م���دارك الأطفال م���ن الح�صيلة اللغوي���ة و�إمكاناته���ا الجمالية  في 
جملها ، وتن�سي���ق كلماتها وتراكيبها الفنية، ويتم ذلك بطريقة �أحب بكثير من تلقي 

هذه المعلومات عن طريق الوالدين �أو البيئة المحيطة.

ج- تثبي���ت المعلوم���ات بحيث ي�صع���ب ن�سيانها بعد ذلك، حي���ث �إن الم�سرحيات 
العرائ�سي���ة التي تعر�ض على الأطفال تجعلهم �أكثر قابلية لتلقي المزيد من المعلومات 

العامة التي تلت�صق ب�أذهانهم.

    ولي�س معنى ما �سنعر�ضه من فروق ومقارنات بين العر�ض العرائ�سي والعر�ض 
الم�سرح���ي الآدم���ي �أننا نرجح �أحدهما على الآخر، ولك���ن بالن�سبة للأطفال نجد �أن 
العر����ض العرائ�سي �أكثر ملاءمة لهم من العر�ض الآدمي، حيث �أن لكل منهما قيمته 

و�إمكانياته وملاءمته للعر�ض على الإطلاق. ومن �أهم الفروق ما يلي:

11 الدمي���ة قادرة عل���ى الإتيان بكل ما يعج���ز عن القيام به الممث���ل الإن�سان، .
طبقاً لإمكانيات الج�سم الإن�ساني ومحدودية الحركة.
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22 الحرك���ة الإ�ستاتيكية للدمية تبدو كما لو كانت حركة ع�صبية تُفر�ض على .
كلم���ات الحوار لتتنا�سب الكلم���ة مع الحركة، لذا تنج���ح الدمية في الأداء 

الكوميدي بف�ضل ذلك التطابق.

3  م�سرح الدمى �أ�سهل لخيال الطفل من الم�سرح الآدمي. ففي م�سرح الدمى 	.
نج���د �أن الزهرة تتكلم، والحيوان يعق���ل، والجماد يتحرك. كما �أنه يعالج 

ب�سهولة مناظر �أعماق البحار والف�ضاء ورحلات الكواكب. 

    بذلك ومما �سبق نرى �أنها الأن�سب لمداعبة خيال الطفل وتنمية كل وجدانياته 
وتربيته ونف�سيته ولغته.

الأ�شكال المختلفة لم�سرح الدمى )العرائ�س(
    تع���ددت �أنواع و�أ�شكال عرائ�س هذا الم�سرح لتع���دد �أ�شكالها و�أحجامها، ومن 

�أهم تلك الأنواع: 
• عرائ�س الماريونيت )الخيوط(.	
• عرائ�س خيال الظل. 	
• عرائ�س القفاز )الأراجوز(.	
• عرائ�س الأقنعة.	
• عرائ�س الإ�صبع.	
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المبحث  الرابع

الم�سرح مدخل �إلى التنمية اللغوية

جاء في كتاب "مدخ���ل لأن�شطة الات�صال في الم�ؤ�س�سات التعليمية" )1( للدكتور 
كم���ال الدين ح�سين: "�إن الدور الذي يمكن �أن يلعبه الم�سرح بفنونه داخل الم�ؤ�س�سات 

التعليمية...

�أولًا: ك�شكل من �أ�شكال التوا�صل الإن�ساني ... وبما يعرف بالعر�ض الم�سرحي.

ثاني���اً: كفن جامع لكل الفنون ي�ساعد على تنمية الكثير من المهارات والقدرات 
لدى التلاميذ، ويمكن �أن يُ�ساهم في تنمية العديد من قدرات الخطابة واللغة.

ثالثاً: كو�سيط وو�سيلة تعليمية يمكن الركون �إليها للم�ساعدة في تف�سير وتب�سيط 
بع����ض المقررات الدرا�سية �أو المفاهيم التعليمية، وا�ستكمال ما لا يمكن للمعلم وحده 

القيام به داخل الف�صل، وفيما يعرف بم�سرحية المناهج".

ويهمن���ا في هذا المق���ام مناهج اللغة العربية والتاري���خ والدرا�سات الدينية مما 
ي�ساهم في تنمية اللغة لدى �أطفالنا خلال مراحلهم ال�سنية.

وعل���ى ذلك يت�ضح لنا م���ا للم�سرح من �أهمية بما له من �أث���ر بالغ على �أطفالنا 
�سمعياً وب�صرياً ووجدانياً، و�أي�ضاً معرفياً وتعليمياً ولغوياً.

• ل���ذا ر�أينا ط���رح �أب�سط �أ�شكال���ه للا�ستفادة منها داخل حج���رات الف�صل 	
الدرا�سي، وبما يُ�سمى )م�سرح الف�صل(، وبتطبيق �أي�سر البرامج للم�سرح 

)))	 - �ص 207
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المدر����سي، ومنها: )حلبات الإلقاء والتعبير(، وكذا )الم�سرح الق�ص�صي �أو 
المقروء(، و�صولًا للهدف المن�شود لأبنائنا في الح�ضانة والمرحلة الابتدائية.

• �إن م���ا �سنتناوله في هذا المقام موجه بالدرجة الأولى للقائمين على م�سرح 	
الطفل داخل الم�ؤ�س�سة التعليمية من م�شرفين وم�شرفات ومعلمين ومعلمات 

فبل �أن يوجه للطفل )المتلقي نف�سه(.

�أولًا: برنامج حلبات الإلقاء والتعبير...
ما فن الإلقاء؟

• هو فن النطق بالكلام على �صورة تو�ضح �ألفاظه ومعانيه.	
�أم���ا تو�ضيح اللف���ظ: في�أتي بدرا�سة الح���روف العربية من كاف���ة نواحيها، كي 
يت�سن���ى �إخراجه���ا من مخارجها ال�صحيح���ة حتى لا يلتب�س ح���رف بحرف ولا كلمة 

بكلمة.

و�أما تو�ضي���ح المعنى: في�أتي بدرا�سة ال�صوت الإن����ساني ليت�سنى تنغيمه وتلوينه 
حت���ى نح�صل عل���ى الدقة في التعبر�ي� بما ينا�سب المعن���ى، فيكون لذل���ك وقعه الذي 

ي�ستميل الأذن فلا يبعث على الملل.

• وبما �أن فن الإلقاء يُعد من عنا�صر ال�صقل والتنمية للفظ العربي المنطوق، 	
فلا بد من الاهتمام به داخل المدر�سة، لما له من �أثر بالغ في تنمية وتطوير 

اللغة لفظاً ومعنىً لدى �أبنائنا من الطلاب.

• ل���ذا: �سنعر����ض وب�شكل مب�سط –بعي���داً عن الخو����ض في تنظيرات علمية 	
وتفا�صي���ل لي�س لها مجال هنا- �إلى �أهم عنا�صر درا�سة هذا الفن ب�شموله 

على النطق وال�صوت.

�أهم عيوب النطق ال�شائعة
11 المبالغ���ة وب���ذل الجهد والمعاناة في �إخراج الح���رف، �إلى �أن تُ�صبح المبالغة .



47

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

عادة فيخرج الكلام مطبوعاً بهذه المبالغة، ويم�ضي فيه قائله وك�أنه يقتلعه 
من حنجرته اقتلاعاً.

22 الميل لل�سرعة وق���ذف الكلمات على عواهنها، مما ي�سبب �إجهاداً للم�ستمع .
م���ن جراء له���اث فيه �أنفا�س��� غير موظفة توظيف���اً �سليماً لخدم���ة الكلمة 

المنطوقة.

33 وغير ذلك م���ن �أمرا�ض وعيوب الكلام والنط���ق، خا�صة عند الأطفال في .
. مراحل �سنواتهم الأولى فت�صبح عيباً ملازماً للطفل في الكَِرب

�أهم عيوب ال�صوت ال�شائعة
يُذك���ر في فن الإلق���اء �أن عيوب ال����صوت تن�ش�أ عن مر�ض ع����ضوي، �أو عن  	    
�إهم���ال. فالمر�ض يعال���ج بالطب، والإهم���ال يعالج بالتدريب والِم���ران، حتى لا تظهر 

عيوب ال�صوت التالية: 
11 ال�صوت الحلقي، �أو الغرغرة..
22 ال�صوت المكتوم، �أو المبحوح ..
33 ال�صوت المعدني �أو النحا�سي ..
44 ال�صوت الأنفي، �أو الأخنف ..
55 �صوت المندفع..
66 ال�صوت الأج�ش..
77 ال�صوت المرتع�ش..
88 ال�صوت الخافت..

ل���ذا ف�إنه من خلال التدري���ب الواعي والِمران العلمي يت���م التقويم والعِلاج  	    
لبع����ض تل���ك العيوب �سواء في النط���ق �أو ال�صوت )من غير الناتج���ة عن عيب خَلقي 
�أو مر����ض ع����ضوي(. و�أهمها العي���وب المكت�سبة والحادث���ة في �أجزاء الف���م و�أع�ضاء 
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الحنج���رة وال�صدر وهي الموا�ضع الهام���ة لإ�صدار ال�صوت الخ���ام، ومن ثم ت�شكيله 
�إلى ح���روف ثم �ألفاظ للتعبير عن الأحا�سي�س والانفعالات والمعاني الإن�سانية، والذي 

يعنينا هنا هي الكلمة العربية الف�صيحة.

فن الإلقاء في الل�سان العربي :
     ترج���ع �أ�صول فن الإلقاء في الل����سان العربي �إلى )علم تجويد القر�آن(، فهو 
العل���م الذي يُعرف به كيفي���ة �إعطاء كل حرف حقه ومخرجه و�صفته، وهذا العلم له 

�أ�صوله و�أحكامه ومو�ضوعه و�صفته وغايته.

لذا كان مو����ضوع العلم وغايته )الكلمة القر�آنية( و�صون الل�سان عن الخط�أ في 
كتاب الله تعالى.

�صفوة القول:
�إن ف���ن الإلق���اء دني���ا ثرية ت�ستطي���ع �أن ترب���ي في �أطفالنا الخي���ال والإح�سا�س 
بالجم���ال، وتذوق اللغ���ة، فالكلمة زاد مذخور .. الكلمة نور، ولك���ي تكون الكلمة نوراً 

يجب �أن يكون �أدا�ؤها م�ضيئاً. 

اكت����ساب كمي���ة من الهواء ه���ي التي تدفع ال����صوت وا�ضح���اً �إلى الأ�سماع، لأن 
اله���واء ه���و م���ادة ال�صوت، وال����صوت هو الظاه���رة الطبيعي���ة التي يمك���ن �إدراكها 
بوا�سط���ة حا����سة ال�سمع، وتن�ش�أ م���ن ت�صادم عن�صر ب�آخر بينهم���ا �شحنة من الهواء 
تدف���ع ال�صوت للأ�سماع، )تزود بالهواء ما ا�ستطع���ت �إلى ذلك �سبيلًا، ف�أنت كا�سب 

لا خا�سر(.

والتنف�س��� للممثل والملقي يكون م���ن الفم -على عك�س  التنف�س ال�صحي- �أ�سرع 
و�أ�صل���ح، وين����صح ب����ألا يت���م الإلقاء والتمثي���ل والمعدة ممل���وءة بالطع���ام لأنه يعطل 
الحج���اب الحاجز وي�سبب �إرهاقاً �شدي���داً، وعلينا الاهتم���ام الكامل ب�سلامة �صوت 
الملقي والممثل  والم�ؤدي لأن ال�صوت هو الفي�صل في �إجادة الإلقاء بغية و�صول الكلمات 
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وا�ضحة �إلى �أ�سماع الم�شاهدين فيجب �أن نعلم �أبناءنا �أن يلتزموا �أي�ضاً بمراعاة هذا 
التوجيه: ) �إن الكلمات كائنات حية فاحذروا �أن  تميتوا هذه الكلمات(.

    و�إذا كان الإلق���اء ه���و الكلام الف�صيح المعبر الذي تظهر فيه �شخ�صية الملقي 
بح����سن �أداء اللغة وجمال التعبير و�شاعري���ة الإح�سا�س حتى يحقق الإفهام والت�أثير، 
ولك���ي نم�ضي بفن الإلقاء لتحقيق غاياته في الارتقاء ب�أداء لغة القر�آن، لغة الخطاب 
في الدنيا والآخرة، كانت هناك بع�ض القواعد التي و�ضعت من �أجل �أداء لا يقوم على 
الفن والجمال فح�سب، و�إنما يدعمه العلم بقواعده التي وجدناها في )باب الوقف(.

    والوق���ف كلم���ة معناها الك���ف وال�سكوت، وا�صطلاحا: هي الم���كان �أو المحطة 
الت���ي يتوقف فيه���ا الملقي ليتزود بوفرة من الهواء تدفع ال����صوت وا�ضحاً �إلى �أ�سماع 
الم�ستمعين، وهذا الدفع ي�ساعد الملقي على ح�سن ت�صوير المعنى الذي تحمله الجملة، 
كم���ا يعطيه فر�صة تلوين الطاب���ق ال�صوتي بين العالي والمنخف�ض، وهناك �أنواع عدة 

للوقف، �أف�ضلها الوقف الكامل التام لأنه وقف بين جملتين تامتي المعنى.

و�إذا انتقلنا �إلى الكلمة العربية في فنون الأدب المختلفة، �سنجد �ألواناً من فنون 
)الخطابة والأخبار والق�ص�ص والأدب التمثيلي... وهكذا(.

ونحن لذلك نعتز ب�أن العرب �أول �أمة ت�ضع قواعد للنطق في تاريخ علوم اللغة.

وق���د كان القر�آن الكريم هو الداف���ع �إلى التفكير في و�ضع القواعد التي تحافظ 
عل���ى �سلامة نطقه على م���ر الع�صور، ثم ج���اءت الَخطابة، ور�أين���ا مكانة الخطيب 
والمنُ�شِ���د وال�شاع���ر �إنما تُقا�س بقُدرته على الت�أثير، ومن ثَ���مَّ الإقناع وحبذا لو تحقق 

معهما الإمتاع، وهنا تبرز �أهمية فن الإلقاء.

���ل �أن يكون القائم عل���ى تدريب الطلاب من مدر����سي اللغة العربية  ويُف�ضَّ 	    
لتوخي الإجادة والقُدرة على التعبير للت�أثير على طلابه.
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وتجدر الإ�شارة �إلى "الجاحظ" في كتابه )البيان والتبيين( )1(، وما �أخُذ  	    
عل���ى �أنه قانون من قوانين �صناعة الكلام، فيق���ول: )ينبغي للمتكلم �أن يعرف �أقدار 
المعاني، ويوازن بينها وبين �أقدار الم�ستمعين، وبين �إ�صدار الحالات فيجعل لكل طبقة 
م���ن ذلك مقاماً حتى يق�سم �أقدار الكلام على �أق���دار المعاني، ويق�سم �أقدار المعاني 
عل���ى �أقدار المقامات، و�أقدار الم�ستمعين على �أق���دار تلك الحالات( ثم ي�ستطرد بعد 
�ش���رح طويل فيق���ول: )وكما لا ينبغي �أن يكون اللفظ عامي���اً، �ساقطاً �سوقياً، وكذلك 
لا يك���ون غريباً وح�شياً، �إلا �أن يكون المتكلم بدوياً �أو �أعرابياً ف�إن الوح�شي من الكلام 
يفهم���ه الوح�شي من النا�س، كما يفه���م ال�سوقي رطانة ال�سوق���ي...( �إلى �أخر كلام 

الجاحظ في هذا المقام.

وعل���ى ذلك ف�إن مق�صدنا من �سياق كلام الجاحظ و�ضع الأفق التخطيطي  	    
لإثراء وتقويم لغة الطفل �أمام المعلمين والقائمين على تدريب �أطفالنا في جل�سات فن 

الإلقاء والتعبير.

وخلا����صة الق���ول �إن لفن الإلق���اء قواعده و�أ�صوله و�أحكام���ه تدعمها علوم  	    
ودرا�سات ومعارف كثيرة.

بق���ي �أن ن�شر�ي� �إلى �أن���ه كي تتحق���ق الفائدة المرج���وة من برنام���ج الإلقاء  	    
والتعبر�ي� ف�إنه ينبغي اختيار كل الفقرات باللغ���ة العربية الف�صحى، وبذل الجهد في 

�إعطاء كل فقرة ما ت�ستحقه من �أ�س�س النطق فيها بلغة عربية �سليمة.

    فعلى �سبيل المثال لا الح�صر:
• فق���رة التلاوة، مراعاة �أحكامها في كل من الوقف والمدود والب�سملة، وكذا 	

التجويد والترتيل.

• النر�ث� ب�أنواعه )الخطاب���ي والخبري والق�ص����صي والتمثيلي ... وغيرها( 	

)))	 - جزء1 ص 87 ، ص 255
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مراع���اة التدري���ب ال�صحي���ح على مخ���ارج الح���روف، و�سلام���ة النطق، 
وتنظيم التنف�س، و�أنواع الوقف.

• وفي العموم مراعاة قواعد النحو وال�صرف في كل المواد والفقرات المقدمة.	

• كم���ا يج���ب �أن لا نَغفَل عن ه���ذه الآداب وثرواتها ال�ضخم���ة من الق�ص�ص 	
والأدب التمثيلي، والتي كانت عناية العرب بالغة الحفاظ عليها �إلى الحد 
الذي تخ�ص�صت فيه طائفة منهم يدونونه ويجمعونه من حوادث تاريخية 
عام���ة وخا�صة، فيها الم�ضحك والمبكي، وفيها ما هو للعبرة، وفيها الواقعي 
والرم���زي والخي���الي، الذي يحكي ع���ن الأ�شب���اح والغيا�ل�ن وال�شياطين، 
وطائف���ة �أخ���رى تخ�ص����صت في التح���دث به���ذه الق�ص�ص��� في الأ����سواق 

والتجمعات وكانوا ي�سمونهم )الق�صا�صين �أو المحدثين(.

برنامج الم�سرح الق�ص�صي )ال�سردي والمقروء(:
    عن���د د.كلر�ي� م�سع���ود – في كتابها )محا����ضرات في المفاهي���م اللغوية()1(: 
)القراءة هي الفن الثالث من فنون اللغة وتعد القراءة من �أعظم �إنجازات الإن�سان، 
فهي تعد قناة لا غنى عنها للات�صال مع عالم يت�سع بالا�ستمرار، فعن طريق القراءة 
ي�شبع الفرد رغباته وينمي فكره وعواطفه ويثري خبراته، بما يزوده من �أفكار و�آراء 
وخر�ب�ات، فه���ي ن�شاط عقلي وفك���ري، ي�ستند �إلى مه���ارات �آلية وا�سع���ة، تقوم على 

الا�ستب�صار والفهم وتفاعل القارئ مع الن�ص المقروء(.

    وبن���اءً عل���ى ما ذُكر م���ن ر�أي "د.كلير" وج���ب الاهتمام ببرنام���ج )الم�سرح 
المق���روء( النابع من عرو�ض )م����سرح الف�صل( المحدود المكان والعدد، حيث الراوي 
�أو القا�ص �أو )الحكاء(، ي�سرد على الطلاب ق�صة مختارة لغوياً وملائمة ل�سنهم في 

مرحلتي الح�ضانة و�أوائل الابتدائية.

1- �ص 97 ، 98  	(((
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    ويتوق���ف نج���اح تلك البرامج عل���ى الإعداد الجيد والاختي���ار الملائم، وعلى 
تكوينه���ا م���ن مقاطع �سردي���ة تتخللها نقا�شات وح���وارات مع الأطف���ال حول �أحداث 
الق����صة و�شخو�صه���ا ومفارق���ات مواقفه���ا مع �إخا�ل�ء م�ساح���ة في التكوي���ن والبناء 
والإع���داد، ت�سمح بتمكن�ي� المتلقين من �إبداء ال���ر�أي في �أحداث الق����صة و�شخو�صها 

ومواقفهم.

    وكذل���ك يزداد النجاح والأثر المن�شود في �إعادة وتكرار المقاطع، بحيث يمكن 
للطا�ل�ب تمثيل بع�ض المواق���ف في م�شاهد الق�صة في لغة عربية �سليمة بتوجيه المعلم 

�أو المعلمة �أو القائم بال�سرد عموماً.

برامج الن�شاط التمثيلي لم�سرح الطفل :
    انتهين���ا في الف����صل الثال���ث �إلى �أهم �أن���واع العرائ�س وعددناه���ا، �إلى جانب 
معرفتن���ا بالم����سرح الآدم���ي والعرائ����سي حت���ى و�صلن���ا �إلى الف���روق الجوهري���ة بين 
الم�سرحن�ي�. لذا وجبت الإ�شارة هنا �إلى اختيار �أن�سبه���ا و�أب�سطها للدخول في برامج 

الن�شاط التمثيلي الم�سرحي لم�سرح الف�صل.

وعلي���ه فالذي يهمنا هنا هو الإ�شارة فق���ط �إلى ال�شكل الأب�سط والأن�سب والأقل 
كلف���ة، بالدع���وة �إلى دخول حج���رات الدر�س، الملع���ب الرئي�سي لمثل تل���ك العرو�ض، 
والبدء بالدخول مبا�شرة في التطبيق بطرح ثلاثة ن�صو�ص م�سرحية ، وقد راعينا في 
اختيار هذه الن�صو�ص المراحل ال�سنية ، والفروق الفردية، مما يحقق الأثر المن�شود ، 
وجعلناه���ا "ملحقاً بالدرا�سة"، متناولةً بالتحليل الأثر التربوي، والأهداف النف�سية 

والخلقية �إلى جانب النواحي الاجتماعية وال�سلوكية.
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و.. ختاماً

• ما تق���دم من تلك الدرا�سة البحثية ، يو�ضح �أهمية الم�سرح و�أثره البالغ في 	
لغة الطفل – �سمعياً وب�صرياً ووجدانياً، و�أي�ضاً معرفياً وتعليمياً. 

• وق���د ر�أيت فيم���ا لابد منه – وقبل �أن نختتم نقا�شن���ا – �أن ندلل علي �أهم 	
الآليات والفاعليات، التي �ستُبقي علي تلك الأهمية – وربما – تطورها. 

• فقد ر�أينا �أن نعر�ض تو�صيات لابد منها ،  وهو ر�أي ور�ؤية متوا�ضعة متفقة 	
مع ما بدا - لظننا – �أنها في حدود الممكن والمتاح . 

• وفيما يلي .. نقاط ثلاث ، ن�شير �إلي الاهتمام بها والعمل علي تحقيقها – 	
فربما يحقق �أملًا من�شوداً . 

1  الأولي .. �إن�شاء وظيفة )الخبير التربوي( . 	.
2  الثانية .. �إيجاد ما عرَفناه )بالمختبر الم�سرحي( .	.
3  الثالثة .. تفعيل الدورات التن�شيطية والتثقيفية . 	.

�أولًا : الخبير التربوي : 
• العم���ل علي �إن�شاء – من�صب �إ�ش���رافي – بم�سمى الخبير �أو الأخ�صائي �أو 	

الفن���ي  )الترب���وي �أو اللغ���وي(، للعمل داخل كل مدر����سة، وتكون له مكانة 
تت�ساوي مع مكانة المخرج الفني )التقليدي( في الم�سرح العام . 

• ويكون اختياره �أو تعيينه من بين المدر�سين الم�ؤهلين لتدري�س اللغة العربية، 	
و�إذا لم يتوف���ر هذا المن�صب – ف�إن عمليه الو�صل ال�ضرورية بين الحالتين 
الفني���ة والتربوي���ة �إلى اللغوي���ة، لابد �أن تراع���ي ليقوم  بعبئه���ا ال�شخ�ص 

اللائق والجدير بالمهمة . 
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• ترج���ع �أهمية ه���ذا الخبير – �أو الأخ�صائي – في كون���ه همزة الو�صل بين 	
الناحية الفنية والناحية التربوية للم�سرح داخل المدر�سة . 

• وتتبلور .. مهمة هذا الخبير �أو الأخ�صائي – عادة – في ثلاثة �أهداف ... 	

1  تق���ديم الن����صح والإر�شاد للهيئة الفنية، م���ن المدر�سين المتعاونين في 	.
�إنت���اج العمل �أو العر����ض الم�سرحي داخل المدر����سة �أو الف�صل . والتي 
نري �أن تتك���ون – بال�ضرورة – من مدر�سي التربية الفنية، والتربية 

الريا�ضية ومعهم المر�شد الطلابي بالمدر�سة . 

22 القي���ام بالجهود البحثي���ة و�إعداد الدرا�سات لت�أكي���د ارتباط الم�سرح .
بالطفل ومواءمته في تلبية احتياجاته التربوية والنف�سية والاجتماعية 

واللغوية . 

33 التن�سي���ق بين برام���ج الن�شاط الم�سرحي وبن�ي� الأطفال )المتلقين( في .
المدر�سة . 

�أ- ففي عمله مر�شداً للهيئة الفنية نجده ... 
11 ي�ساع���د في اختيار الن�ص المنا�سب لكل مرحل���ة �سنية، والملائمة لمحدودية .

الم���كان والعر����ض الم�سرحي المنا�سب )قاع���ة الدر�س كان���ت �أو �ساحة فناء 
المدر�سة( . 

22 �إق���رار م���ا �إذا كان الن�ص �صالحاً ولائق���اً من الناحي���ة النف�سية والتربوية .
واللغوي���ة – �أو يحت���اج �إلي �إع���ادة كتاب���ه ، ليلائ���م �أعمار جمي���ع الأطفال 

)المتلقين( ، فيعيد كتابته و�إعداده الملائم للعر�ض . 

33 ح����ضور التدريب���ات الم�سرحية لإنتاج العر�ض الم�سرح���ي الملائم – وتقديم .
الن����صح للمخ���رج والممثلين وتوجيههم . وذل���ك – �إذا لم يكن هو – نف�سه 

– القائم بالتدريب . 
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المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ب- ومن ناحية البحوث .. فعليه .. 
• درا����سة خطة كل �إخ���راج بدقة – باحثاً لما يقدمه م���ن ا�ستنتاجات، ب�ش�أن 	

ملائمة العر�ض المقدم، والقائم التدريب عليه للقبول . 

ج- وفي مجال التن�سيق .. يتطلب منه ... 
11 القي���ام بتن�سي���ق علاقة مبا�شرة م���ع الأطفال عن طري���ق �إقامة م�سابقات .

الر�سم، ودعوة الأطفال للكتابة عن الم�سرحية التي �شاهدوها . 

22 �إن�ش���اء نواد للم����سرح، �أو منتديات تعق���د فيها مناق�شات م���ع الممثلين من .
الأطف���ال المتلقين، كما يحاول فيه���ا الأطفال تجرب���ة �أنف�سهم في الن�شاط 

الدرامي الترفيهي . 

33 �صاح���ب ه���ذه الوظيفة – يك���ون م�سئولًا – �أي�ضاً – عن ن���وع الات�صال مع .
مدار�س��� الح���ي- وعليه �أن يترج���م احتياج���ات المدر�سة �إلي لغ���ة توا�صل 
يفهمها الجميع، كما عليه  - كذلك - �أن ينقل م�شاكل الم�سرح �إلي الأ�سلوب 

الذي يفهمه رجال التربية .

تت�أتى تلك الأهمية لتلك الوظيفة الإ�شرافية ، لكونه يجمع بين الخبرة التربوية 
الفنية ومهنة التعليم ، م�ضافا �إلى تدريبه الفني .

• ل���ذا .. ف�إن���ه ي�صبح ال�شخ�ص المث���الي للإ�سهام مع الأطف���ال في العرو�ض 	
الت���ي تقوم علي الم�شاركة، و�أحياناً �أخرى، يق���وم بالتمثيل كقدوة للأطفال 

الممثلين . 

ثانياً : المختبر الم�سرحي : 
• في هذا الجان���ب، وجب التنبيه والتوجيه ب�ضرورة تكثيف الجهود من �أجل 	

تفعيل �إن�شاء )المختبر الم�سرحي( داخل كل مدر�سة. 
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وذل���ك �أ�سوة بالمختبرات اللغوية، حجرات الأن�شطة الفنية والريا�ضية، ومكاتب 
المر�شدين الطلابيين ... الخ 

• يك���ون من �أبرز مهام ه���ذا المختبر، �إجراء التدريب���ات واللقاءات الثقافية 	
لتعري���ف الأطف���ال بالم����سرح، والقي���ام بالتج���ارب الم�سرحي���ة الب�سيط���ة، 
والتدريب علي العرو�ض العرائ�سية والتعليمية، وبرامج الن�شاط الم�سرحي. 

• وه���ذا يتطل���ب تخ�صي�ص قاعة �أو حج���رة م�ستقلة م���زودة بطريقة معينة 	
لبع����ض م�ستلزمات العرو�ض العرائ�سية والإن�شادية، �إلي جانب تزويد تلك 
القاعة ببع�ض الم�سرحيات الملائمة والق�ص�ص والكتب التي تُعنَي بالم�سرح . 

ثالثاً: الدورات التن�شيطية والتدريبية .. 
• ويجب الاهتمام بها وتفعيلها علي الأقل مرتين في العام الدرا�سي، ويلتحق 	

به���ا ه���واة الم�سرح من الأ�ساتذة المدر�سين للم���واد المختلفة – مع الاهتمام 
الخا�ص��� بمدر����سي اللغ���ة العربية، وك���ذا القائم���ون  علي م����سرح الطفل 

وبرامجه داخل الم�ؤ�س�سة التعليمية . 

• يج���ب �أن تتاح تلك الدورات لكل العاملين بالحق���ل الم�سرحي من القدامي 	
والمبتدئين في تحمل هذه الم�سئولية التربوية الإ�شرافية ... علي �أن ... 

11 يتعه���د كتابياً بقيامه بمهم���ة الإ�شراف الم�سرحي بما لا يقل عن ثلاث .
�سنوات . 

22 تخفي�ض ن�صابه من الح�ص�ص في مادته الأ�صلية التي يدر�سها . .

• بق���ي �أن نذك���ر، �أن���ه يمك���ن الا�ستعانة، بخريج���ي كلي���ات الآداب –  ق�سم 	
الإعا�ل�م لتعيينه���م )خر�ب�اء تربوين�ي�( �أو )م�شرفن�ي� م�سرحيين مقيمين 

ومتفرغين( . 
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عل���ي �أن يخ�ضع )�إدارياً( و)فنياً( لخطط وبرامج الإدارة التعليمية التابعة لها 
المدر�سة. 

• وهن���ا يج���در الإ�ش���ارة �إلي �ضرورة تكثي���ف الاهتمام بالبرام���ج الم�سرحية 	
���َجلة باللغ���ة العربية )الف�صحى(، م���ع الأخذ في  والإلق���اء والتعبر�ي�، المعَُا
الاعتبار المنا�سب للمرحلة ال�سنية والمرحلة التعليمية بفئاتها المتدرجة من 
الح�ضان���ة �إلي المراح���ل الأولي من المراحل الابتدائي���ة للتعليم الأ�سا�سي . 

هذا وبالله التوفيق ،،،
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ملحق الدراسة 

الم�سرحية الأولى
م�سرحية عرائ�سية �آدمية

ا�سم الم�سرحية: الجوهرة.
اله��دف الع��ام: تنمي���ة معنى الحري���ة لطفل الرو����ضة من �أجل �إع���داد مواطن 

�صالح.
الم�ستوى الدرا�سي: لأطفال مرحلة الح�ضانة المتقدمة.

م�ستوى الهدفمجال الهدفالأهداف ال�سلوكيةم
تذكرهدف معرفي�أن يذكر الطفل ق�صة حول مفهوم الحرية1
�إتقانهدف مهاري�أن ي�ستطيع الطفل التعبير عن �آرائه بحرية2
انتباههدف وجداني�أن ي�شعر الطفل بالأمان عند التعبير عن �آرائه3

�شخ�صيات الممثلين:
علي – علية: �شخ�صيات رئي�سية.

ال�سيدة العجوز - الع�صفور ال�صغير -الأم : �شخ�صيات ثانوية.

الديكور المقترح:
• منظر لغرفة نوم �أطفال.	
• منظر لحديقة المنزل.	

الملاب�س المقترحة:
• ملاب�س الأم.	
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• ملاب�س لل�سيدة العجوز )ع�صا + جلباب + طرحة على الر�أ�س + ماكياج لل�شخ�صية(.	
• �أجنحة الع�صافير/ منقار/ ماكياج للع�صفورة )باعتبارها عرائ�س �أقنعة(.	
• ملاب�س لعلي وعلية.	

الن�ص الدرامي المقترح:
• المنظر: داخل حجرة علي وعلية.	

 �أ�سعد الله �صباحك �أيا علية.ع����������ل����������ي:
 �صباح النور يا �أخي العزيز لقد ا�ستيقظت.ع������ل������ي������ة:
تعالي نقول لأمنا �إننا �سنخرج لنلعب في الحديقة.ع����������ل����������ي: 
لا �أنا خائفة، اذهب وقل لها �أنت.ع������ل������ي������ة: 
لا ي���ا علية، فلتكُن لديك �شخ�صية، ولا تخافي، فنحن لم نخطئ, ع����������ل����������ي: 

واليوم �أجازة. 
�إذن هيا لنقول لها معاً.ع������ل������ي������ة: 
 : م لأ هيا يا �أولاد تعالَوا لتناول الإفطار.ا
: هل يمكن يا �أمي �أن نخرج لنلعب في الحديقة ؟ ع�������ل�������ي�������ة 
م  لأ : �أنا موافقة .. ب�شرط �أن ت�شربوا اللبن �أولا. ا
: )ي�ضحكان( ها ها ها ها ... ع��ل��ي وع��ل��ي��ة 
: )داخل الحديقة( ... وخرج علي وعلية ليلعبا وهما فرحين الم������ن������ظ������ر 
: �أ�سرع الي يا علي ف�أنا خائفة .. هناك امر�أة عجوز تقترب منيع�������ل�������ي�������ة 
: لا تخافي ��سأقترب منها و�أعرف من هي ع������������ل������������ي
: من �أنت �أيتها المر�أة ؟ع�������ل�������ي�������ة 
�أنا امر�أة عجوز، فلا تخافا مني، فلكما عندي هديةالعجوز          :  . 
: وما هي الهدية ؟! ع�������ل�������ي�������ة 
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

��سأعطيكما الجوهرة الم�سحورة لتحقق لكما حلما واحدا من �أحلامكمال���ع���ج���وز   :  
: كنا نتمنى دائما �أن نمتلك ع�صفورا �صغيرا جميلا . ع������������ل������������ي 
: اذن �أيتها الجوهرة الم�سحورة �أح�ضري لنا ع�صفورا جميلاع�������ل�������ي�������ة 

)يظهر فج�أة قف�ص جميل بداخله ع�صفور(  
ما ه���ذا؟ ما هذا! م���ن و�ضعني في هذا القف�ص���؟ وكيف �أعي�ش ال��ع�����ص��ف��ور : 

الآن؟ لقد  كنت حرا طليقا �أطير في الجو .. و�أقف علي ال�شجر.. 
و�ألعب مع �أ�صحابي الع�صافير ..)يبكي( �إهئ �إهئ �إهئ .

: لماذا تبكي �أيها الع�صفور .. لقد فرحنا بقدومك .. فلماذا �أنت حزين؟ ع������ل������ي������ة :
اطمئن يا ع�صفور �سنوفر لك كل يوم الطعام وال�شراب ونلعب معك ع����������ل����������ي: 
 لن يحلو لي طعام �أو �شراب طالما �أنى �سجين هذا القف�ص.. ال��ع�����ص��ف��ور :

 هل ت�سمح لي �أن �أ��سألك ��سؤالا؟ 
بالطبع �أ�سمح لك.     ع����������ل����������ي:
ه���ل توافق �أن تغلق �أم���ك الغرفة عليك ولا ت�سم���ح لك بالخروج ال��ع�����ص��ف��ور:

منها �أياما؟       
لا �أوافق بالطبع .. ولا �أتحمل �أن تقيد حركتي.ع����������ل����������ي:
لا �أحد يقبل �أن تقيد حريته �أيها الع�صفور الجميل ع������ل������ي������ة:
�إذن �أدركتم���ا الآن لم���اذا �أن���ا حزين! ولن �أهن�أ بطع���ام �أو �شراب ال��ع�����ص��ف��ور : 

طالم���ا �أني �سجن�ي� ،  لأن الحياة    ه���ي الحرية ، ولن ت�ستطيع �أن 
ت�ستمتع بحياتك �إلا �إذا كنت حرا

: وعلية   م���ا �أروع حديثك �أيها الع�صف���ور , الآن �سنفتح لك هذا القف�ص علي 
، لتخرج منه �إلى الحياة التي تحبها في ظل الحرية .. ون�شكرك 
على ما علمتن���ا ، فلقد كنت هدية رائعة من الجوهرة الم�سحورة 
�أدركن���ا من خلاله���ا معنى الحرية وجمال الانطا�ل�ق في الكون. 

)غناء �أغنية عن الحرية(  )) انتهت ((
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التطبيق التربوي :
• يقوم المعلم �أو )المعلمة( بمناق�شة الأطفال حول الموقف التمثيلي . 	
• ث���م يطلب من كل طفل �أن يقوم بابتكار ق����صة من وحي خياله حول معني 	

الحرية اقتبا�ساً من �أحداث هذا الم�شهد الم�سرحى .
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المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

المسرحية الثانية 

)حق الطفل في التعليم(
ا�سم الم�سرحية  : حقوق الإن�سان . 

اله���دف الع���ام      : تنمية مه���ارات اللغة العربية للطف���ل في المراحل الابتدائية 
المبكرة   من �أجل �إعداد مواطن �أمثل .

المرحلة الدرا�سية : طلاب �أوائل المرحلة الابتدائية . 

�أولًا : �أهداف الدر�س :
يتعرف الطفل علي حقوق الإن�سان المختلفة .  	•

يتعرف الطفل علي حقه في التعليم .  	•
يكون الطفل اتجاهاً �إيجابياً نحو حقوق الإن�سان . 	•

يبدي الطفل ر�أيه في المواقف الواردة في الم�شهد الحواري .  	•

ثانياً : �شخ�صيات الم�سرحية : 
11 عادل . .
22 قائد ال�سيارة . .

ثالثاً : الأدوات والو�سائل المعينة : 
11 منظر ل�شكل �شارع و�سيارات ..
22 �شكل �سيارة ..
33 �إ�شارة مرور ..
44 علبة مليئة ببع�ض الب�ضائع ال�صغيرة ..
55 ملاب�س بالية ..
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رابعاً : التقويم :
يق���وم المعلم با�ستخدام و�سائل التق���ويم المختلفة والملائمة لتحقيق �أهداف  	
الدر�س، التي منها المناق�شة ال�شفوية، والأعمال الكتابية و�أي�ضاً تمثيل الدر�س نف�سه، 

وا�ستخلا�ص العبر والعظات والقيم منه . 

المنظر : )عادل تلميذ في ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، ينتقل بين ال�سيارات بالقرب 
م���ن   الإ�شارات ال�ضوئية، يحمل علبة تحتوي علي الب�ضائع ال�صغيرة، يعر�ضها  علي 

�سائقي ال�سيارات ل�شرائها، ويقوم عادل بالبيع خلال �إ�ضاءة ال�ضوء الأحمر( . 

عادل  : هل تريد �شراء �أي �شئ من هذه الأ�شياء �سيدي ؟ 
: كلا يابني .. فل�ست بحاجة لأي منها .  قائد ال�سيارة	

عادل  : �أرجوك يا �سيدي �أن ت�شتري �شيئاً . 
قائد ال�سيارة	 : ولم تلح علي في هذا يا فتي ؟ 

عادل  : لأن والدي طلب مني بيع الب�ضاعة ب�أكملها .. ولا �أعود ب�شئ منها . 
قائد ال�سيارة 	 : ولماذا �أ�صلًا �أنت تعمل في بيع مثل هذه الب�ضاعة ؟

	�ألي�س مكانك الطبيعي الآن ، �أن تكون في مدر�ستك ؟!   

عادل  : بلي يا �سيدي ، ولكنني تغيبت اليوم عن المدر�سة .. لأعمل علي بيع  هذه 
الب�ضاعة ب�سبب حاجتنا �إلي المال . 

قائد ال�سيارة 	 : �إنه ل�شيء م�ؤ�سف حقاً .. ف�إن هذا ا�ستغلال لطفولتك .. و�إهدار 
لحق���ك في   الكرامة والإن�ساني���ة .. و�صورة من �صور الت�سول غر�ي� المبا�شر والبطالة    
المقنع���ة .. وم���ن واج���ب الدولة �أن تعمل علي حماية الأطفال م���ن كل �شئ    يمكن �أن 

ي�سلبهم �أي حق من حقوقهم . 

عادل : هذا قدري يا �سيدي !!
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

: لا ي���ا بني لا تي�أ�س .. وتفاءل بالخير تجده .. و�أنا ��سأ�ساعدك ..  قائد ال�سيارة	
ف�إنن���ي   م�سئ���ول في وزارة ال�شئون الاجتماعية .. وها هي بطاقتي .. �أعطها   لوالدك 
ليح����ضر لي لم�ساعدت���ه في توفير فر�صة عمل له .. لتكفيك عناء  العمل في هذه ال�سن 

ال�صغيرة فتتمتع بطفولتك. 

عادل  : �شكراً لك يا �سيدي ، و�أكثر الله من �أمثالك . 
قائد ال�سيارة     : �إلى اللقاء . 

عادل  : �إلى اللقاء . ))انتهت((
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المسرحية الثالثة

)م�سرحية من الم�سرح الآدمي ( 
ا�سم الم�سرحية : قيم واتجاهات . 

الهدف العام : تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو الأعمال الجليلة لدي الطفل . 
المرحلة الدرا�سية : طلاب المرحلة الأخيرة من المراحل الابتدائية . 

�أولًا : �أهداف الم�سرحية :- 
�أ- الأهداف التربوية ... 

• يتعرف الطفل علي بع�ض القيم والاتجاهات الواردة في الم�سرحية . 	
• يتمثل الطفل بع�ض القيم والاتجاهات في حياته . 	
• يحكم الطفل بمو�ضوعية علي الأعمال الجليلة وال�شريفة . 	
• يفكر الطفل جيداً قبل الإجابة علي �أي ��سؤال . 	

ب- الأهداف اللغوية :- 
• تنمية ح�صيلة الطالب من اللغة العربية لفظاً من�ضبطاً، و�أداء �سليماً، من 	

خلال التعريف بقواعد النحو والإعراب . 

• الإلقاء والتعبير ال�صحيح، حت���ى ي�صل جر�س اللغة �إلي الم�ستمع �أو المتلقي 	
بطريقة ترتاح لها الأذن . 

• الت����صرف ب�إعداد الن�ص الدرامي المقترح، في و�ضع بع�ض جمل الحوار في 	
�ضبط خاطئ )مق�صود( – ومناق�شة �صحيح ال�ضبط مع الطلاب الم�ؤدين 
)الممثلن�ي�( �أو بن�ي� الجماهر�ي� )المتفرجن�ي�(، �سواء من خا�ل�ل تدريبات 

الإعداد، �أو عقب العر�ض المرئي . 
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المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ثانياً : ال�شخ�صيات :-
11 ال�صديقان )�أحمد - با�سم( . .
22 مذيع التليفزيون .  .
33 الأب . .
44 الأبناء )الأكبر – الأو�سط - الأ�صغر( . .

ثالثاً: الأدوات والو�سائل المعينة :- 
11 منظر لفناء مدر�سة . .
22 بع�ض الكتب والأبحاث . .
33 منظر ل�شكل تلفاز . .
44 طاولة وكرا�سي من حولها . .

رابعاً : التقويم:- 
• يق���وم المعل���م �أو المعلم���ة، بتحدي���د �أ�ساليب التق���ويم وفق �أه���داف الدر�س 	

المختلفة، م�ستخدماً الأن�شطة المتنوعة من كتابية و�شفهية . 

خام�ساً : الإعداد والتهيئة للن�شاط التمثيلي الم�سرحي : 
• يتم في 3 خطوات متتالية علي النحو التالي ... 	

�أ- الاقتناع والتمكن من الدور ... 
• حي���ث يب���د�أ القائم علي التدري���ب، بحكاي���ة المواقف التمثيلي���ة للأطفال، 	

حي���ث يتع���رف الأطفال علي طبيع���ة �شخ�صيات الممثلن�ي�، ويتدرب الطفل 
عل���ي الحوار حتى يتمكن م���ن �أداء الدور الذي ي�ؤديه، ه���ذا بالإ�ضافة �إلي 
المعلوم���ات الت���ي يب���د�أ �أن يقدمه���ا المعلم حول مفه���وم الموق���ف التمثيلي، 

وتو�ضيح بع�ض المعاني، مثل القيم والمثل والخلق القويم . 
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ب- التدريب علي الأفعال والانفعالات ... 
• حي���ث يتم تدريب الأطفال علي التعبير عن انفعالات ال�شخ�صية، والتعبير 	

ب�إيماءات الوجه والإ�شارة . 

جـ- التحكم في ال�صوت والحركة ... 
• حيث يت���م تدريب الأطفال علي التغيير في طبق���ات ال�صوت، وفقاً لطبيعة 	

ال�شخ�صية . 

الن�ص الدرامي المقترح 
المنظ���ر : )�أحم���د يبحث عن �صديقه با�سم في كل م���كان، �إلى �أن يجده في فناء 

المدر�سة( 

�أحمد : ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته . 
با�سم : وعليكم ال�سلام ورحمة الله وبركاته . 

�أحمد : كيف حالك يا �صديقي با�سم . 
با�سم : الحمد لله يا �أحمد . 

�أحمد : الحمد لله �أني وجدتك �أخيراً، منذ �ساعة و�أنا �أبحث عنك في المدر�سة، 
�أين كنت يا با�سم . 

با����سم : �أنا موجود يا �صديقي، كنت قبل قلي���ل في مكتبة المدر�سة �أكتب تقريراً 
عن ال�شاعر  عبد الرحيم محمود . 

�أحمد : وهل وجدت �شيئاً عن �شاعرنا ال�شهيد ؟ 
با�سم : نعم ، لقد كتبت تقريراً مميزاً عنه ولكن ما الأمر الذي تبحث من �أجله 

عني بهذه ال�صورة ؟ 
�أحمد : �أنني �أنتظرك اليوم في بيتنا .. لأخبرك بهذا الأمر . 

با�سم : وفي �أي موعد تنتظرني؟ 
�أحمد : ال�ساعة الخام�سة م�ساءاً . 
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با�سم : اتفقنا .. �إلي اللقاءُ في بيتُكم)1( . 
�أحمد : �إلي اللقاء با�سم .. )يذهبَ( . 

)ال�ساع���ة الخام����سة م�ساء – يلتق���ي ال�صديقان في بيت �أحم���د – يجل�سان مع 
بع�ضهما ويتحدثان( .

با�سم : ما هو المو�ضوع الذي �أح�ضرتني من �أجله يا �أحمد ؟ 
�أحم���د : نعم يا �صديقي .. �أردت من���ك �أن ت�ساعدني في �إجابة ��سؤال .. ي�أتي في 

م�سابقة  تليفزيونية .. والبرنامج �سيبد�أ حالًا . 
با�سم : �أنني �أنتظر .. و�أتمني �أن �أكون عند ح�سن ظنك في المعلومات . 

)يفتح �أحمد التلفاز علي البرنامج(

�أحمد : ا�ستمع يا �صديقي لهذا البرنامج . 
المذي���ع : )يظهر من خا�ل�ل �شكل التلفاز( ال�سلام عليك���م ورحمة الله وبركاته 
.. كم���ا  عودناكم ال�سادة الم�شاهدين مع برنامج �����سؤال للجمهور .. �أن نطرح عليكم 
��سؤالا .. بعد �أن ت�ستمعون لهذا الحوار .. بين الأب و�أولاده .. وننتظر منكم الإجابة 

لتفوزوا بالجوائز القيمة .. والآن مع الحوار . 

الأب:)مخاطباً �أولاده الثلاثة( .. كل واحد منكم يتحدث عن عمل �شريف قام 
به في حياته. 

الاب���ن الأكر�ب� : �أثن���اء �سيري عل���ي الطريق .. ر�أي���تَ طفلًا)2( وق���ع في النهر .. 
و�أ�شرف علي  الغرق .. و�أخذت �أغالب الأمواج حتى �أنقذته . 

الأب : ح�سناً ما فعلته يا بني . 
الابن الأو�سط : ترك �أحد النا�س مالًا عندي .. دون �أن ي�شهد �أحد .. ولم ي�أخذ 
عل���ي  �إي����صالا .. يثب���ت حقه .. وبع���د غيابة فترة طويل���ة .. طلب مني ه���ذا المال .. 

فرددته  �إليه دون تردد . 
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الأب : ح�سناً ما قمت به يا ولدي . 

الابن الأ�صغر : كان)3( لي عدو يكرهني .. ويتمني قتلي لو ا�ستطاع ذلك .. هذا 
الع���دو �شاهدت���ه نائماً علي حاف���ة النهر .. لو تحرك حركة ب�سيط���ة ل�سقط في النهر 
وم���ات  .. ولكن نداء الخير في نف�سي تحرك علي الف���ور ف�أ�سرعت و�أيقظته بلطف.. 

ونجا  من الهلاك . 

الأب : خيراً ما فعلتم يا �أبنائي . 

المذي���ع : بعدم���ا ا�ستمعتم �إلي هذا الحوار الذي دار بن�ي� الأب و�أولاده الثلاثة . 
�سوف �أطرح  علي م�سامعكم ��سؤال الحلقة .. وهو .. ما هو �أ�شرف الأعمال و�أف�ضلها 
.. مما قام  به الأولاد الثلاثة .. مع تعليل)4( ذلك؟ وننتظر منكم الإجابة علي بريدنا  

الإلكتروني .. ولكم جوائز قيمة . 

)�أحمد يغلق التلفاز ويوجه حديثه ل�صديقه(
�أحمد : ما ر�أيك يا �صديقي بهذا البرنامج والم�سابقة وال��سؤال . 

با�سم : برنامج رائع والم�سابقة �أروع .. �أما ال��سؤال .. فهو �صعب . 
�أحمد : وما هي ال�صعوبة فيه يا �صديقي؟ 

با����سم : الأعمال الثلاثة كلها من �أ�شرف الأعمال)5( .. ولا يوجد فرق بينها من 
حيث تح�صيل الأجر . 

�أحم���د : �أكيد هناك عمل �أف�ضل .. لهذا كان���ت الم�سابقة .. وهيا بنا يا �صديقي 
نفك���ر كي  ن�ستخل�ص �أ�شرف هذه الأعمال و�أف�ضلها .. مع التعليل كي نفوز بالم�سابقة 

والجائزة . 

با����سم : نع���م .. هيا بنا نفكر )يفكر( .. �أول هذه الأعمال �إنقاذ طفل من الموت 
المحقق .. 
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وث���اني الأعم���ال �أداء الأمان���ة.. وثالث هذه الأعمال .. هو العف���و عند المقدرة . 
�أحم���د : بال�ضبط ي���ا با�سم .. لو نظرنا لأول عمل .. لوجدناه �إنقاذا لحياة طفل برئ 

من الموت المحقق .. ولو تُرك هذا الطفل لمات من الغرق . 

با����سم : ل���و نظرنا �إلي ثاني عمل وهو الأمانة .. حي���ث �إنها لو فقدت بين الب�شر 
..  لأ�صبح���ت حياة الكثيرين في خط���ر .. ولم يكن هناك لا �أمن ولا �أمان .. فالأمانة  

مهمة وم�ؤثرة علي ا�ستقرار المجتمع . 

�أحمد : �أح�سنت يا �صديقي .. �أما ثالث الأعمال .. فهو مهم .. لأنه لو كل �إن�سان 
تخا�صم  مع �إن�سان وحقد عليه وتمني موته .. و�ساهم في ذلك .. لُخلق لدينا مجتمع 

ملئ  بالجرائم .. ولا يوجد فيه �أمن ولا �أمان . 

با����سم : �أتركن���ي يا �صديق���ي �أفكر لحظة .. و�أن���ت فكر يا �أحم���د ب�أ�شرف تلك 
الأعمال . 

)يفك���ر ال�صديق���ان لفترة من الزم���ان في الإجابة عن �����سؤال البرنامج – وفي 
نف�س  الوقت يقول ال�صديقان مع بع�ضهما( 

�أحمد،با�سم: لقد وجدت الحل . 
�أحمد : با�سم .. ما هو الحل يا �صديقي . 

با����سم : الحل ي���ا �أخي العزيز .. �أنه لا يمكن تف�ضيل عمل علي �آخر .. ب�أي حال 
من الأحوال .. فالأعمال الثلاثة جليلة و�شريفة .. وكلها مهمة .. هذه وجهة نظري . 

�أحمد : نف�س ما فكرت فيه يا �صديقي .. حيث لا يمكن تف�ضيل عمل علي �آخر . 
با�سم : وماذا تقترح يا �صديقي �أحمد ؟ 

�أحم���د : نبعث للبرنامج بالإجابة .. والت���ي تتمثل في �أن)6( الأعمال الثلاثة كلها 
مف�ضلة  و�شريفة .. ولا يمكن تف�ضيل عمل على �آخر . 
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با����سم : هيا بنا نكتب الإجاب���ة ونر�سلها، وننتظر ر�أى البرنامج الأ�سبوع القادم 
، �إلي اللقاء . 

�أحمد : �إلي اللقاء يا �صديقي .. نلتقي علي خير ب�إذن الله . )انتهت(

التطبيق اللغوي
•  ه���ذا التطبي���ق عل���ي �سبيل المثال – ي�شر�ي� �إلي وجود جم���ل مرقمة – بها 	

�أخط���اء نحوية مق�صودة �أو �صحيحة وهي الأرقام من )1 �إلي 6( ترتبط . 
-لت�صحيحها- بقواعد النحو. 

•  يق���وم المعل���م �أو المعلم���ة في نهاية العر����ض �أو خلال التدريب���ات بمناق�شة 	
الطا�ل�ب )ممثلين كانوا �أو متفرجين( نحو درا����سة تلك الأخطاء وعر�ض 

ت�صحيحها. 

• الجمل علي �سبيل المثال ...	
1 )�صحة الجار والمجرور وحروف الجر( 	. 		 )و�إلي اللقاءُ في بيتُكم( 
2 )الفعل والفاعل والمفعول به( 	. 		 )ر�أيتَ طفلًا( 	  
3 )النا�سخ وعمل كان و�أخواتها(	. 		 )كان لي عدواً يكرهني(
4 )النا�سخ وعمل �إن و�أخواتها( 	. 		 )�أنَّ الأعمال الثلاثة طيبة(
5 )وهكذا �أركان الجملة العربية(	. 			  )مع تعليل ذلك(
6 )الأعمال الثلاثة كلها من �أ�شرف الأعمال(	.
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 مراجع الدراسة

11 �أن����سي محمد قا����سم ، اللغة والتوا�صل لدي الطفل- مرك���ز الإ�سكندرية للكتاب  .
2005 م

22 الجاحظ ،البيان والتبيين ـ ت/ عبد ال�سلام هارون / دار الفكر بيروت د.ت.

33 عا�ل� ح����سن كامل ، محا�ضرات في م����سرح ودراما الطف���ل، دار طيبة للطباعة، .
الجيزة، 2007م

44 كلر�ي� �أنور م�سع���ود ،محا����ضرات في المفاهي���م اللغوي���ة ، كلية ريا����ض الأطفال .
،القاهرة 2006 م

55 كمال الدين ح�سين – �أمال �سعد متولي ، مدخل  لأن�شطة الات�صال في الم�ؤ�س�سات .
التعليمية ، المكتبة الع�صرية ، المن�صورة 2004 م

66 �سمر�ي� ال�شام���ي ،الم�سرح في عي���ون ال�صغ���ار ، درا�سة بحثي���ة في دراما وم�سرح .
الطف���ل ، وزارة المعارف بالمملكة العربية ال�سعودية الن�شاط الطلابي/الم�سرحي 

– �إدارة التعليم بمنطقة �سدير 1408هـ 

7  لمي���اء �صال���ح الجرب���وع ، الدرام���ا كنموذج تعليم���ى ، مقال بمجل���ة " المعرفة "  	.
الع���دد 199 ال�صادرة ع���ن وزارة التربية والتعليم بالمملك���ة العربية ال�سعودية ، 

ذو القعدة 1432 هـ
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الكـاريكـاتير 
و�أثره في تنمية لُـغة الطـفل

اد)*( 1 �أ . د / �صالح بن علي �أبو عرَّ

�أ�ستاذ التربية الإ�سلامية بجامعة الملك خالد 	)*(
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المحتوى

79المقدمة :
80مو�ضوع البحث – ت�سا�ؤلاته - �أهدافه – منهجه – �أهميته .

المبحث  الأول
83ماهية الكاريكاتير و�أبرز ملامحه

85- تاريخه  
88- مميزاته  

90- �أنواعه  
91- وظيفته 

المبحث  الثاني
95طبيعة الكاريكاتير واللغة الكاريكاتيرية

95- طبيعة الكاريكاتير .

97- اللغة الكاريكاتيرية.
المبحث  الثالث

101م�ضمون لغة الكاريكاتير
المبحث  الرابع

105توظيف الكاريكاتير في تنمية لغة الطفل
105- �أ�س�س توظيف الكاريكاتير في تنمية لغة الطفل 

106- �أهداف توظيف الكاريكاتير في تنمية لغة الطفل 
107- �أ�ساليب مقترحة لتنمية اللغة الكاريكاتيرية عند الأطفال 

109الخاتمة والتو�صيات 
111الم�صادر والمراجع 
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مقدمة

الحمد لله وحده ، وال�صلاة وال�سلام على من لا نبـي بعده ، �أما بعد :

فيُعد الكاريكاتير فناً �شائع الا�ستخدام في عالمنا المعا�صر ، ولا�سيما في مـختلف 
�أنواع ال�صحف التي تُعنى به عنايةً كبيرةً انطلاقاً من كونه �أحد �أبرز الفنون العالـمية 
ة يـمكن للقراء فهمه���ا وا�ستيعاب  الت���ي تُخاطب جمي���ع القراء بلُغ���ةٍ ب�سيطةٍ ومُعِّرِربِّ�
معانيه���ا بمج���رد النظ���ر �إليها ، ولا تحت���اج - في الغالب - �إلى ترجم���ةٍ �أو تو�ضيح �أو 

تعليق . 

وانطلاقاً من �أن الكاريكاتير �إحدى اللغات الع�صـرية التي ت�سعى للت�أثير الوا�سع 
في عق���ول �أفراد وفئات المجتمع ونفو�سهم وت�صـرفاتـهم على حدٍ �سواء ، وبـخا�صةٍ في 
مراحل النمو الإن�ساني الأولى التي يكون فيها الت�أثُر والت�أثير مُـح�صلةً لتفاعل الكلمة 
المخت�صـرة ، والر�سوم المعبرة ، والرمزية الفنية التي يت�ضمنها الر�سم الكاريكاتيري 
؛ ف�إن هناك العديد من الدرا�سات التي تُثبت �أن لهذه الر�سوم التخطيطية الب�سيطة 
قدرةٌ كبيرةٌ على لفت انتباه المتعلمين على مختلف م�ستوياتهم ولا�سيما �أولئك الذين 
لا يزال���ون في المراحل التعليمية الأولى ، وه���ي �إلى جانب ذلك تُ�سهم بفعالية في رفع 
الوع���ي الإيجاب���ي للمو�ضوع الدرا�سي ، كما �أنها بناءً عل���ى ذلك ذات ت�أثيٍر وا�ضحٍ في 

اتجاهات المتعلم و�سلوكياته ، وتُثير العديد من الا�ستجابات الحرة في ذهنه .

وعل���ى الرغم م���ن �أن ف���ن الكاريكاتير قد حظ���ي باهتمـام عددٍ م���ن الباحثين 
والـمُخت�صين الذين تناولوه بالدرا�سة على �أنه لُغةٌ لفظيةٌ مـخت�صـرةٌ ، �أو لغةٌ ب�صـريةٌ 
هةٌ ؛ �إلّا �أن هناك ق�صوراً وا�ضحاً  ةٌ ، �أو لغةٌ �إعلاميةٌ موجَّ م�ؤث���رةٌ ، �أو لغةٌ رمزيةٌ معِّرب
في تن���اول لُغ���ة الكاريكاتير ولا�سيما عن���د الأطفال على اختا�ل�ف مراحلهم العُمرية 
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بالدرا����سة والتحلي���ل ، وهو ما �ستُعنـى هذه الدرا�سة بـجزئي���ةٍ منه من خلال ت�سليط 
ال����ضوء على الـمق�صود باللغة الكاريكاتيرية ، والعمل على �إبراز مـختلف الـم�ضامين 
لـه���ذه اللغة التي يفهمها الـجميع ب����صورٍ ومفاهيم مـختلفة ، بل �إنهم قد يتباينون في 

قراءتـها وتـحليل معانيها ودلالاتها . 

يُ����ضاف �إلى ذل���ك �أن ه���ذا البحث �سيط���رح ر�ؤي���ةً مُـخت����صرةً لكيفية توظيف 
الكاريكاتر�ي� في عملية تنمي���ة لُغة الأطفال على وجه الـخ�صو�ص��� من خلال الإ�شارة 
كن من خلالها  �إلى ثلاث���ة �أبعادٍ رئي�سة ت�شمل في مجموعها عدداً من الأ�س�س التي ُمي
توظيف الر�سوم الكاريكاتيرية في تنمية لُغة الأطفال ، وتو�ضيحاً لـمجموعة الأهداف 
المن�ش���ودة لتوظي���ف الكاريكاتر�ي� في تنمية هذه اللُغ���ة ، وعر�ضاً لـمجموع���ة الو�سائل 

والأ�ساليب الـمُقترحة لتنمية هذه اللُغة عند الأطفال . 

مو�ضوع البحث :
يتمثل مو�ضوع هذا البحث في مـحاولة ت�سليط ال�ضوء على الر�سوم الكاريكاتيرية 
و�أثره���ا في تنمي���ة لُغ���ة الأطفال عل���ى اعتبار �أن لُغ���ة الكاريكاتير �أحد �أن���واع الفنون 
التعبيري���ة القائمة على الر�سوم الـمُجرّدة الت���ي تـحمل كثيراً من المعاني والدلالات ، 
وهي في الوقت نف�سه لُغةً عالـميةً يفهمها الجميع ، ولا يحتاجون معها - في الغالب - 

�إلى تو�ضيحٍ كثيٍر �أو ترجـمةٍ مبا�شرة .

ت�سا�ؤلات البحث : 
ي�سعى البحث للإجابة عن الت�سا�ؤلات التالية : 

11 ما المق�صود بالكاريكاتير وما �أبرز ملامـحه ؟.
22 ما المق�صود باللُغة الكاريكاتيرية ؟.
33 ما �أبرز م�ضامين اللُغة الكاريكاتيرية ؟.
44 كيف يمكن توظيف الكاريكاتير في عملية تنمية لُغة الأطفال ؟.
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�أهداف البحث : 
يهدف البحث �إلى :

11 ت�سليط ال�ضوء على المق�صود باللغة الكاريكاتيرية ..
22 تو�ضيح م�ضامين اللغة الكاريكاتيرية ..
33 تقديم ر�ؤيةٍ مقترحةٍ لكيفية توظيف الكاريكاتير في تنمية لُغة الأطفال ..

منهج البحث :  
ي�ستخدم الباحث في �سعي���ه للإجابة عن ت�سا�ؤلات البحث وتـحقيق �أهدافه  	
�أح���د المناهج العلمية المعروف بــــــ) الـمنه���ج الو�صفي الا�ستنباطـي ( ، الذي يُعنى " 
بو����صف المو�ضوع �أو الق�ضي���ة ، و�إدراك عنا�صرها و�أبعاده���ا الـمختلفة ، مع مـحاولة 
الك�شف وا�ستخراج الـم�ضامين والـمعاني غير الظاهرة ، وت�سليط ال�ضوء عليها ")1( .   

�أهمية البحث :  
يكت�سب هذا البحث �أهميته من كونه :  	

11 ي�سلط ال����ضوء على ماهية الر����سوم الكاريكاتيرية وطبيعته���ا ، وما تتميز .
ب���ه عن غيرها م���ن الر�سوم الفنية الأخرى ، وما لها م���ن ت�أثير على النمو 

اللغوي عند الأطفال .
22 ي�سعى لبلورة معنـىً مُـحدّد للمق�صود باللغة الكاريكاتيرية عند الأطفال ..
33 م مـحاولةً لتو�ضيح م�ضامين لغة الكاريكاتير ب�أبعادها المختلفة .. يُقدِّ

م ر�ؤيةً مقترحةً لكيفية توظيف الكاريكاتير في تنمية لُغة الأطفال . يُقدِّ 	-4

ف����ؤاد �أبو حط���ب ؛ �آمال ����صادق. مناهج البحث وط���رق التحليل الإح�صائ���ي في العلوم  	(((
النف�سي���ة والتربوي���ة والاجتماعي���ة .    ط)2(. القاه���رة : مكتب���ة الأنجل���و الم�صرية . ) 

1996م ( . 





83

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

المبحث  الأول  

الكاريكاتير .. ماهيته و�أبرز ملامحه 

حت���ى نتمك���ن من الإجابة عن ه���ذا الت�سا�ؤل ب�شكلٍ وا����ضحٍ ومُتكامل ، لا بُد من 
ف �أهم  معرفة المق�صود بـمُ�صطلح الكاريكاتير ، وت�سليط ال�ضوء على تاريـخه ، و تعرُّ
مُـميزات���ه التي تُـمي���زه من بقية �أنواع الر�سوم الفنية الأُخ���رى ، �إ�ضافة �إلى التعريف 
ب�أنواع���ه ووظيفته ، ومن ثم معرفة المق�صود باللُغة الكاريكاتيرية ، وهو ما �سنتناوله 

على النحو التالي : 

المق�صود بالكاريكاتير : 
ترجع �أ�صول كلمة كاريكاتير �أو كاريكاتور ) Caricature ( �إلى اللغة الإيطالية كما 
تُ�شر�ي� �إلى ذلك بع����ض المراجع ، وعلى ذلك ف�إن " كلم���ه الكاريكاتير م�شتقةٌ من الكلمة 

الإيطالية كاري كير caricare ( ( ، التي تعني ) يُبالغ �أو يـحمل مالا يطيق ()1( 

وهناك من يرى �أن " كاريكاتور كلمة مُعربةٌ عن �أ�صلٍ �إيطالي تُطلق على �صورةٍ 
مر�سوم���ةٍ ل�شخ�صٍ �أو مـجموعةٍ م���ن الأ�شخا�ص ، �أو لـم�شهدٍ م���ن الـم�شاهد بطريقةٍ 

تُـثـيــر ال�سُخرية والتهكم ")2( .

وعل���ى الرغم من كثرة م���ن اهتموا بالكاريكاتير وكتبوا عن���ه ومار�سوه ؛ �إلّا �أنه 

)))	 �شـمـ�س الدين العجلاني . الكاريكاتير .. الفن الذي لا مثيل له . منتديات �ستار تايـمز. 
)2013م( ، 21:03 - 24/04/2013 .

http//:www.startimes.com/f.aspx?t.32560605=
)))	 مـحم���د فري���د محمود عزت . قامو�س الم�صطلح���ات الإعلامية ) �إنجليزي - عربي ( . 

جدة : دار ال�شروق . �ص ) 65 - 66 ( . ) 1404هـ / 1984م ( . �ص ) 65 – 66 ( . 
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لم يك���ن هن���اك اتفاقٌ بينهم على تعريفٍ مـحُددٍ له ، وه���و ما �أ�شار �إليه �أحد المهتمين 
بقوله : 

" �أم���ا التعاريف الت���ي حدّدها ر�سامو الكاريكاتير ؛ ف�إنه���ا لا توجد على �شاكلةٍ 
واح���دةٍ ، و�إن كان مُعظمه���ا يلتق���ي في ب�ؤرة المعن���ى ب�سبب تعدُد ال���ر�ؤى والاتجاهات 

التعبيرية الـمُتبعة ")1(. 

وهناك من الباحثين من يرى �أن �أب�سط التعريفات للكاريكاتير يتمثل في كونه : 
" مقالٌ تَـحِـلُ الخطوط فيه مـحل الكلمات " )2(. 

وج���اء في المو�سوعة الح���رة تعريفٌ �آخرٌ للكاريكاتير يرى ب�أن���ه : " فنٌ �ساخرٌ من 
فن���ون الر����سم ، وهو ����صورةٌ تبالغ في �إظهار تحري���ف الملامح الطبيعي���ة �أو خ�صائ�ص 
ومـمُيزات �شخ�صٍ �أو ج�سمٍ ما ، بـهدف ال�سخرية �أو النقد الاجتماعي وال�سيا�سي " )3(.

ويتف���ق مع هذا التعري���ف ما ذكره �أحد الكُتّاب م���ن �أن " الكاريكاتير فنٌ �ساخرُ ، 
ناق���دٌ لو����ضعٍ اجتماعيٍ �أو �سيا�سيٍ ، وهو تحريفٌ لـمظه���رٍ عن �أ�سا�سه وخ�صائ�صه ، مع 
فكرةٍ تعتمد على �سرعة البديهة والذكاء في الو�صف الت�صوري ، مع نظرة �سخرية ")4(. 

وه���ذا يعني �أنه " يـمكن تعريف ف���ن ) الكـاريكاتير ( ب�أنه التعبير عن حدث �أو 

)))	 �شم�س الدين العجلاني ، مرجع �سابق .
)))	 �إبراهي���م بن عبدالعزيز بن حمد الدعيلج . ) درا�سة علمية عن �إ�سهام )الكاريكاتير( 
ال�صحف���ي ال�سعودي في ت�سليط ال����ضوء على الم�شكلات التعليمي���ة والتربوية .. ) تحليل 
م�ضم���ون ( . مـجل���ة الجزيرة . الع���دد ) 73 ( . الثلاثاء 2 �صف���ر 1425هـ / 23 مار�س 

2004م .
�شم�س الدين العجلاني ، مرجع �سابق . 	(((

)))	 يحي���ى عم���ر �آل زايد . الفن ال�ساخر ـ الكاريكاتير ـ الف���ن الناقد ـ عنا�صر الكاريكاتير ـ 
 الفك���ر التعبيري . ) منتدى المقالات الادبي���ة والمكتبة الأدبية المتكاملة ( . ) 2012م ( . 

. July 1, 2012, (  01:42 AM (
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فك���رة با�ستخدام موهبة الر�سم والتفكير الـمنطق���ي القادر على تـحويل الأفكار �إلى 
رمـ���وزٍ مكـتوب���ةٍ ومفهوم���ة ، بق�صد لـفت الانتب���اه �إلى �أمرٍ مـحمودٍ ينبغـ���ي دعمه ، �أو 

ت�سليط ال�ضوء على �سلبيةٍ معينةٍ ينبغي العمل على معالـجتها ")1(. 

�أما التعريف الذي يتبناه هذا البحث فيتمثل في �أن الكاريكاتير عبارةٌ عن : 
" ر�سومٌ تـهدف لنقل ر�سالة �أو وجهة نظر عن حوادث ، �أو ظواهر ، �أو م�شكلات 

، وتتميز بالـمبالغة والرمزية ؛ بحيث يكون لها ت�أثيٌر انفعالي ")2(. 

تاريخ الكاريكاتير :
تُرج���ع بع�ض الكتابات المخت�صة تاريخ بداية فن الكاريكاتير �إلى ع�صورٍ قديـمةٍ 
، فم���ن الباحثن�ي� من ي���رى �أنها ترجع �إلى ع����صر قدامى الـم�صرين�ي� ، وهناك من 
�أ�ش���ار �إلى �أن جذور هذا الفن ترجع �إلى زمن اليونان والرومان حيث " يُعتبر قدماء 
الم�صرين�ي� والإغريق والرومان من �أوائل من ا�ستخ���دم الر�سم ال�ساخر على جُدران 

الكهوف وذلك منذ �أكثر من ثلاثة �آلاف عام ")3( . 

�أما في ع�صرنا الحا�ضر فقد " ن�ش�أ فن الر�سم الكاريكاتيري في ال�صحافة بعد 
اختراع الـمطبعة في منت�صف القرن الخام�س ع�شر الـميلادي " )4(. 

ويُ�شر�ي� �أحد المعنيين بالر�سوم الكاريكاتيري���ة �إلى البداية الحقيقية لهذا الفن 
على وجه التحديد في ع�صرنا الحا�ضر بقوله : 

)))	 �إبراهيم بن عبدالعزيز بن حمد الدعيلج ، مرجع �سابق .
)))	 علي منعم الق�ضاة. فن الكاريكاتير في ال�صحافة البحرينية اليومية . مـجلة الأكاديمية 

للدرا�سات الاجتماعية والإن�سانية . العدد ) 8 ( . ) 2012م ( .  
�أحم���د الـمفت���ي . فن ر�سم الكاريكاتير . ط )2( . دم�ش���ق : دار دم�شق للطباعة والن�شر  	(((

والتوزيع . )1423هـ/2002م(.
)))	 علي منعم الق�ضاة ، مرجع �سابق .
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" الانطلاقة الفعلية للكاريكاتير ارتبطت تاريـخياً با�سم الفنان الايطالي انيبال 
كراك�ش���ي ) 1560م - 1609م ( ،  وال���ذي اعتر�ب� �أول من ر����سم في التاريخ الحديث 

�صوراً تُـمثل بع�ض النا�س الـمحيطين به ب�أُ�سلوبٍ فـنـيٍ باعثٍ على ال�ضحك " )1(. 

�أم���ا في عالمن���ا العربي الـمـعُا����صر فقد كانت البداية م���ن م�صر حيث " ظهرت 
في م����صر �صحيف���ةٌ هزليةٌ �ساخرةٌ �أن�ش�أها يعقوب ����صروف �سنة 1876م ، �إبان حكم 

الخديوي �إ�سماعيل �سـمّـاها ) �أبو نظارة ( ")2(. 

وا�ستمر الاهتم���ام في مـختلف الـبُلدان العربية على تفاوتٍ فيما بينها بالر�سوم 
الكاريكاتيري���ة ال�صحفي���ة ؛ �إلّا �أنه���ا مع م���رور الزمن ا�ستطاع���ت �أن تُثبت وجودها 
، و�أن تـحت���ل مكان���ةً بارزةً في الو�سائ���ل الإعلامية ، ولا�سيم���ا ال�صحافة التي اعتنت 

بالكاريكاتير كثيراً ، وهو ما يُعِّرب عنه �أحد الباحثين بقوله :

" ث���م فتح باب ال�صحاف���ة الكاريكاتيرية ولم يُغلق ؛ ف�شه���دت المنطقة العربية 
ظه���ور العديد من ال�صحف الهزلية ال�ساخرة التي وج���دت في الر�سم الكاريكاتيري 
م���ادةً مـمُتعةً مرحةً ت�ستقطب القُراء وتـحمل الم�ضامن�ي� الكثيرة التي تُريد �إي�صالها 

�إلى الجمهور المتلقي " )3(.

ونتيج���ةً لذلك الاهتم���ام ، ف�إن ر����سوم الكاريكاتر�ي� ب�أنواعها المختلف���ة ولُغتها 
الناطقة قد انت�شرت انت�شاراً وا�سعاً في واقعنا الـمعا�صر ، و�أ�صبح الاهتمام بـها كبيراً 

)))	 العرب���ي ال�صبان . لغة الكاريكاتير تتميز بقدرتها على التكثيف والاختزال �أكثر من �أي 
لغة �أخرى . �صحيفة )ال�شرق   الأو�سط(. العدد ) 8564 ( . الجمعـة 28 �صفـر 1423 هـ 10 مايو 

2002م .
)))	 �أحمد المفتي ، مرجع �سابق .

)))	 حـم���دان خ�ضر �سالم . الاتجاهات ال�سيا�سية للكاريكاتر�ي� في جريدة ال�شرق الأو�سط . 
مـجلة الباحث الإعلامي . العدد )4(.   �شهر �آذار 2008م . بغداد : جامعة بغداد ، كلية 

الإعلام .
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ج���داً حتى �أنه ين���در �أن تكون هن���اك �أي مطبوعةٍ �صحفية لا تهتم بف���ن الكاريكاتير 
، وتُف���رد له مكاناً خا����صاً يكون من خلال���ه م�ساوياً لبقية الزواي���ا الأخرى كالـمقال 

اليومي ، والتحقيق ال�صحفي ، والحوار ، والخبر ، والإعلان ، وغيرها .

ولي�س��� ه���ذا فح�سب ، ب���ل �إن هناك بع�ض المجا�ل�ت المتخ�ص����صة في مُـخاطبة 
الأطف���ال عل���ى اختلاف فئاتـه���م العُمرية عن طري���ق الر����سوم الكاريكاتيرية ، التي 
هةً على وجه الخ�صو�ص للأطفال ، وتعم���ل �ضمن �أهدافها على مُـخاطبة  تك���ون موجَّ
الجوان���ب العقلية واللُغوية في بناء �شخ�صياته���م ، كما �أنها ت�ستهدف تنمية قدراتهم 
كن لها  الـمعني���ة به���ذه الجوانب وغيرها من الجوانب النمائي���ة الأُخرى ، ومن ثم ُمي

الإ�سهام الإيجابي في �إثراء لُغتهم ، والعناية بو�سائل التعبير لديهم . 

وي�أتي من �أبرز الـمجلات التي تُخاطب الأطفال من خلال الر�سوم الكاريكاتيرية 
ثل م����صادر مهمة لتثقيف الأطف���ال وت�سليتهم في الوقت  في عالمن���ا العرب���ي التي " ُمت

ذاته الـمجلات التالية : 

• مـجل���ة ) �سـمر�ي� ( : وهي مـجلةٌ ت�صدر �أ�سبوعي���اً عن دار الهلال الم�صرية 	
منذ عام 1956م ، وت�أتي من �أوائل مـجلات الأطفال في العالم العربي ، ولا 

تزال م�ستمرةً في ال�صدور حتى اليوم . 

• مجل���ة ) العربي ال�صغير ( : وهي مـجلةٌ �شهريةٌ ت�صدر عن وزارة الإعلام 	
في دول���ة الكويت . وقد ظهرت �أولًا عام ) 1958م ( على �شكل كتيبٍ مُلحقٍ 
بـمجل���ة العربي ، ثم �أ�صبحت تُـن�شر م�ستقلةً منذ عام ) 1986م ( . تتميز 
الـمجل���ة بالم�ست���وى الثقافي والعلم���ي العالي ، والمنا����سب للأطفال في ذات 

الوقت . 

• مـجل���ة ) ماج���د ( : وه���ي مـجلةٌ ت����صدر �أ�سبوعي���اً عن م�ؤ�س����سة �أبوظبي 	
للإعلام ، وقد ظهر العدد الأول منها عام 1979م , وبهذا تكون �أول مـجلةٍ 
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تظه���ر في منطقة الخليج العربي ، ويـمتد انت�شارها وتوزيعها اليوم لي�شمل 
كاف���ة البلاد العربي���ة . يقول الموقع الر�سمي للمجلة : �إنه���ا توجه ر�سالتها 

للأطفال من عمر ال�سابعة وحتى الرابعة ع�شر . 

• مـجلة قو�س��� قُزح : وهي مـجلةٌ �شهريةٌ مـخ�ص����صةٌ للأطفال ، ت�صدر عن 	
ال�شرك���ة التون�سية للن�شر وفن���ون الطباعة وقد �صدر العدد الأول منها عام 
1984م ، لتك���ون �أول مـجل���ة للأطف���ال في منطق���ة المغ���رب العربي ، وهي 

م�ستمرة في ال�صدور حتى الآن .

• مـجل���ة با����سم : وهي مـجلةٌ �شهري���ةٌ مـخُ�ص�صةٌ للأطف���ال من عمر خم�س 	
�سن���وات �إلى خم�س ع�شرة �سنة ، ت�صدر ع���ن ال�شركة ال�سعودية لل�صحافة 

والن�شر بالريا�ض منذ عام 1987م ، وتوزّع في عدة دول عربية ")1(. 

مميزات الكاريكاتير :
للر����سوم الكاريكاتيرية عديدٌ من ال�سِمات والـمُمي���زات التي جعلت منها " لغةً 
�صحفي���ةً بارزةً ، حيث يُعد الآن �أحد �أب���رز المواد التي تطالعنا عبر ال�صحف اليومية 
، والـمجا�ل�ت ؛ �إذ لا ت���كاد �صحيفة �أو مجل���ة تـخلو من ر����سوم )كاريكاتيرية ( ذات 
م�ضامين وطروحاتٍ مـختلفةٍ جمعها قالبٌ واحدٌ مليءٌ بالتـ�شويق والخفة والمرح ، كما 

يت�سم بالب�ساطة في الطرح والعمق في الم�ضمون ")2(.

)))	 عا�ل� عنان . �أبرز مجلات الأطف���ال في العالم العربي . موقع ) �سا�سة بو�ست ( الن�سخة 
التجريبية 

 .http://www.sasapost.com/arab-children-magazines .  

) 29 �إبريل 2014م ( . ] بت�صرفٍ من  الباحث [ . 	
)))	 علي منعم الق�ضاة ، مرجع �سابق .
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المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

في�أت���ي من تلك الـمـمُي���زات �أن له قدرةً كبيرةً وفاعل���ةٌ في الت�أثير على الـمُتلقي 
كبر�ي�اً كان �أم �صغر�ي�اً حيث ي�ستحوذ " عل���ى انتباه القارئ واهتمامات���ه والت�أثير في 

اتجاهاته و�سلوكه ")1(. 

وق���د �أ�شارت بع�ض المراجع العلمية �إلى �أن هن���اك عدداً من الـمُميزات الأخرى 
يز الكاريكاتير عن غيره من الر�سومات الأُخرى ، والتي ي�أتي من �أبرزها :  التي ُمت

1 " �أن���ه يتعر�ض للفكرة الرئي�سية التي يُح���اول تو�صيلها للقارئ ، ويتحا�شى 	.
بذلك كثيراً من المو�ضوعات الفرعية والنقط الهام�شية في المو�ضوع .

22 اختي���ار �شخ�صي���ة م�ألوفة لدى جمه���ور الق���راء والتعبير عنه���ا بالر�سوم .
الخطية .

3 ك���ن التعرف عليه 	. ث���ل ه���ذه ال�شخ�صية نـمط���اً �سائ���داً Stereotype ُمي  ُمت
ب�سرعة وفهم �صفاته وخ�صائ�صه وما يرمُز �إليه . 

4  ي�سه���ل التفاه���م عن طري���ق الكاريكاتير وتو�صيل الفك���رة التي قد يحتاج 	.
التعبير عنها �إلى كتابة مقالٍ طويلٍ �أو التحدث عنها فترةً من الوقت ؛ فهي 

بذلك تخت�صر الزمن اللازم لعملية الات�صال والتفاهم .

5  تُعِّر�بِّ� �أحيان���اً عن مو�ضوعٍ طويلٍ في عدة �إط���ارات مُتتاليةٍ يتناول كل �إطار 	.
كاريكاتيراً يُبّني �أحد عنا�صر هذا المو�ضوع " )2(. 

ك���ن الت�أكيد على �أن ف���ن الكاريكاتير يمتاز  وانطلاق���اً من كل م���ا �سبق ف�إنه ُمي
كن �أن تُقدمه المقالات والتقارير  بقُدرته العالية على النقد اللاذع بطريقةٍ تفوق ما ُمي

ال�صحفية في �أحيانٍ كثيرة . 

)))	 حمدان خ�ضر �سالم ، مرجع �سابق .
)))	 المرجع ال�سابق .
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ولي�س��� ه���ذا فح�سب ، فهناك من يرى �أن ر����سوم الكاريكاتير تتميز ب�أنـها " من 
�أف����ضل طرق عر�ض المعلومات تقبلًا من المتعلمين ؛ لأنها ت�ساعد على تو�صيل الفكرة 
الت���ي يُري���د المعلم نقلها �إلى المتعل���م ب�سهولةٍ ويُ�سر ، وفي �أقل وق���ت ، كما تتميز ب�أنها 
تتح���رر من قيود الواق���ع عندما تتناول المو�ضوعات الاجتماعي���ة وال�سيا�سية المختلفة 
، حي���ث تعتمد على المبالغ���ة والطرافة لـجذب انتباه الق���راء ، لذلك قد يميل معظم 

القراء �إلى تبنى وجهة نظر ر�سّام الكاريكاتير " )1(.

وعل���ى ذلك ف�إن ما قد يغر�سه الكاريكاتير من مفاهيم و�أفكار ومعاني في ذهن 
الطف���ل �سيبقى في ذاكرته ، ومن ثم يكون من البواعث الم�ؤثرة بطريقةٍ �أو ب�أُخرى في 
�سلوك���ه ال�شخ�صي على وج���ه العموم و�سلوكه اللُغوي على وج���ه الخ�صو�ص ، وهو ما 
يظه���ر في �أحاديث���ه وتفاعله مع �أقرانه في المرحلة العُمرية ، ومن ثم يُ�سهم في تحقيق 

النمو اللُغوي عنده . 

�أنواع الكاريكاتير : 
للكـاريكاتر�ي� في واقعن���ا الـمُعا����صر ����صورٌ مـختلف���ةٌ ومتنوعة ، ولع���ل ذلك تابعٌ 
لاختا�ل�ف الم�ضامين التي يطرحها وتنوع الق�ضايا التي يت�صدى لعر�ضها على القراء 
م���ن خا�ل�ل مـجموعة الر�سومات الفنية ، وما يتبعها م���ن تعليقاتٍ ي�سعى من خلالها 

�إلى معالجة الق�ضايا الحياتية المختلفة ، وهو ما ي�ؤكده �أحد الباحثين بقوله : 

" �إن ال����صورة الكاريكاتيرية هي ر�سالةٌ من الفنان �إلى المتلقي من خلال �سياقٍ 
مُ�شر�ت�كٍ قائ���مٍ على بُنية الواقع ال���ذي يعي�شونه معاً ، ومن ه���ذا المنطلق ف�إن الفكرة 

الكاريكاتيرية تنق�سم �إلى �أنواع ، منها: 

11 الكاريكاتر�ي� الاجتماعي : الذي يبرز من خا�ل�ل ق�ضايا وتناق�ضات الواقع .
الاجتماعي ، وهذا النوع �سخريته لاذعة ، وتهكُمه �شديد ، وت�أثيره مـحدود. 

)))	 �إبراهيم بن عبدالعزيز بن حمد الدعيلج ، مرجع �سابق .
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22 الكاريكاتر�ي� ال�سيا�سي : ) وهو الأكر�ث� �شيوعاً ( ، ومهمته تحري�ضيةٌ بحتة .
لنقد الواقع ال�سيا�سي الـمحلي �أو العالمي . والكاريكاتير الـمحلي ي�صلح �أن 
اً بالر�سم فقط  يكون به تعليق ، �أما العالمي فيف�ضل �أن يكون مفهوماً ومعِّرب
، فالح���وار قد يك���ون غير ذي جدوى ب�سبب الترجـمة التي قد ت�ؤدي �إلى �أن 

يفقد الحوار معناه الـمُ�ستمد من �أر�ضيةٍ ثقافيةٍ معينة . 

33 الكاريكاتر�ي� الريا����ضي : وهو نـوعٌ �صحفـ���يٌ ، يُـعـد فرعاً م���ن الكاريكاتير .
الاجـتماع���ي ، وم���ن خا�ل�ل ه���ذه الأن���واع تظهر وظيف���ة الكاريكاتر�ي� فناً 
تحري�ضياً دعائياً قائماً على وجود مُر�سلٍ ومُ�ستقبلٍ للر�سم ، ومن ثَمَّ قيامُ 

فاعلياتٍ �إن�سانيةٍ ب�سبب الفكرة التي يطرحها الر�سم " )1(. 

وهن���ا نرى �أن تق�سيم الكاريكاتير جاء تبعاً لنوعية الـمجال �أو الميدان الذي  	
يتم من خلاله طرح الق�ضايا الحياتية ، ومن ثم تكون كيفية الــمعالجة والتعليق بـما 

يتنا�سب مع ذلك المجال �أو الميدان من العبارات �أو الإيـحاءات المختلفة .        

وهن���اك من الـمخت�صين من يرى �أن لفن الكاريكاتير تق�سيماً �آخر يتبع للهدف 
�أو الغاي���ة المق�صودة من ر�سم الكاريكاتير ولُغته التي يُخاطب بها القراء ، فهو بذلك 

ينق�سم �إلى : 

" ثلاث���ة �أق�سام : الأول ه���و الـهزلي ال�ساخر ، لأجل ال�ضح���ك �أو ال�سخرية من 
�شيءٍ معين ، والثاني هو الاجتماعي وال�سيا�سي ، والثالث بتعليقٍ وبدون تعليق " )2(.

وظيفة الكاريكاتير : 
للكاريكاتر�ي� العدي���د م���ن الوظائ���ف المختلفة والمتنوع���ة التي ت�أت���ي نتيجةً  	

)))	 المرجع ال�سابق .
)))	 ح�ن�ي�س حمدي الطوبـجي. و�سائل الات����صال والتكنولوجيا في التعليم. ط)8(. الكويت: 

دار القلم. )1987م(. �ص)106(.
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طبيعي���ةً لكون���ه مرتب���طٌ ارتباطاً وثيق���اً بـمجالاتٍ كثر�ي�ةٍ في حياة الف���رد والمجتمع ؛ 
الأم���ر الذي يـجعل له وظائ���ف متنوعة ، وهو ما �أكدّه �أح���د الباحثين بقوله : " ي�ؤدي 
الكاريكاتر�ي� في ال�صحاف���ة المطبوعة عدة وظائ���ف ؛ �إذ يُعِّرب ر�سّ���ام الكاريكاتير في 
ر�سم���ه عما يُريد ك�أي وظيف���ةٍ �أُخرى في و�سائل الات�صال الجماهيري ، ومن بين هذه 
الوظائ���ف : الوظيف���ة الخبرية ، الوظيفة التربوية ، والوظيف���ة المعلوماتية ، الوظيفة 

الات�صالية " )1(. 

فالكاريكاتر�ي� من جهة يُ�شبع الجانب الترفيهي عند القارئ الذي جرت العادة 
�أن يـج���د في���ه نـوعاً م���ن الت�سلية وال�شع���ور بالـمرح ور����سم الابت�سامة عل���ى �شفتيه ، 
وه���و ما تُ�شير �إليه �إح���دى الدرا�سات العلمية التي ت���رى " �أن الر�سوم الكاريكاتيرية 
برهن���ت على �أنها قادرةٌ ب�شكلٍ فعّال على ترفيه القارئ وت�سليته ، لا�سيما في الم�سائل 

الاجتماعية وال�سيا�سية " )2(. 

وي�أت���ي م���ن وظائف الكاريكاتر�ي� �أنه يعتنـ���ي في المقام الأول بط���رح الكثير من 
الق�ضاي���ا والـم�شكلات الاجتماعية التي يُعاني منها �أبناء المجتمع في مـختلف جوانب 
الحي���اة ومعالجته���ا ؛ فه���و بذل���ك " يعك�س هم���وم النا�س��� ويتلمّ�س واقعه���م بعمقٍ ، 
وتفا�صي���ل حياتهم اليومية بجر�أةٍ و�شجاعة ، وطريقةٍ جذّابة تحظى بقبول الجميع ، 
وتت�سم بالقُدرة على تلخي�ص ق�ضايا المجتمع ومُ�شكلاته عبر ر�سومٍ جذّابةٍ لها القُدرة 
على لفت �أنظار جميع القراء بمختلف م�ستوياتهم دون الحاجة حتى �إلى معرفة بلُغة 

الفنّان ر�سّام الكاريكاتير " )3(. 

)))	 المرجع ال�سابق . �ص ) 106 – 107 ( .
)))	 المرجع ال�سابق .

)))	 حنان عثمان . الكاريكاتير فن الم�أ�ساة ال�ضاحكة . مقال على �شبكة الإنترنت ) منتديات 
�ستار تايـمز ( ، ) 2013م ( .

http://www.startimes.com/f.aspx?t=32560605.( 2013/04/24).( 21:03). 
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كم���ا �أن من �أبرز وظائف الكاريكاتير �أنه ق���د ي�ستهدف الإ�سهام في الدفاع عن 
الحقوق ، ويتبنى الدعوة العامة �إلى ممار�سة التغيير الاجتماعي ، وهو ما يُ�شير �إليه 

�أحد المهتمين بقوله : 

" وهك���ذا ن���رى �أن الكاريكاتر�ي� ] ي����ؤدي [ دوراً �أ�سا�سيًّا في الدف���اع عن حقوق 
الإن����سان ، فبهذه الخط���وط الب�سيطة ينتقل الـمعنـى والم�ضم���ون ، ومن ثَمَّ ي�ؤدي �إلى 
حرك���ةٍ فاعلةٍ تقدمي���ةٍ ب�ش�أن الحدث الكاريكاتيري اله���زلي ال�ساخر ، وهذه الحرمة 
تفت���ح �أفق���اً جدي���دةً للم�ستقبل والواق���ع ؛ �إما بمحاول���ة التغير�ي� ، �أو محاولة ال�صنع 
الجدي���د للواقع عل���ى �أُ�س�سٍ اجتماعيةٍ و�إن�سانيةٍ جدي���دة ، وهذا الفن الب�سيط القوي 
الت�أثر�ي� يتمتع ب���روح ا�ستقتها من���ه العديد من الفن���ون الأخرى ا�ستق���ت هذه الروح 
الكاريكاتيري���ة ال�ساخ���رة؛ لتُظهر عي���وب المجتمع ال�شائنة في ����صورةٍ �ساخرةٍ مـمُتعةٍ 

تدعونا �إلى التغيير" )1(.

)))	 �شري���ف عرف���ه . الكاريكاتير فن هادف وينا�ضل من �أجل ق�ضاي���ا تهم ب�سطاء النا�س . 
�صحيفة ) اليوم ( . ال�سبت 27 مايو      2006م . العدد ) 12034 ( .
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 المبحث  الثاني 

طبيعة الكاريكاتير واللُغة الكاريكاتيرية 

كن فه���م طبيعة ولغة الر����سوم الكاريكاتيرية فلا بُ���د من الت�سليم  حت���ى ُمي 	
ب�أنها طبيعةٌ تعبيريةٌ نقديّة ، و�أنها ترتبطُ في حقيقتها بلُغةٍ كاريكاتيريةٍ خا�صةٍ لا بُد 

و�أن تكون ناطقة المعاني وا�ضحة الدلالات لكل من ي�ستعر�ض تلك الر�سوم . 

وفيما يلي ت�سليطٌ لل�ضوء على هذين الجانبين على النحو الآتي : 
طبيعة الكاريكاتير : 

يُع���د الكاريكاتير �أحد الفنون التي تعتمد على الر�سم اليدوي التخطيطي ، وهو 
ف���نٌ قديم كما تُ�شر�ي� �إلى ذلك بع�ض الدرا����سات المخت�صة التي ت�ؤك���د �أنه فنٌ عريقٌ 
يعتم���د على طبيعةٍ فني���ةٍ خا�صةٍ ، وتبعاً لهذه الطبيعة الفني���ة للر�سوم الكاريكاتيرية 

ف�إنها تقت�ضي ا�ستخدام بع�ض الأدوات التي يُ�شير �إليها �أحد الباحثين بقوله : 

" ي�ستخ���دم الكاريكاتير �أدوات تعبرٍ�ي� مختلفة منها : الخط ، واللون ، والظل ، 
لبن���اء ����صورةٍ نـمطيةٍ وهيكلية ، للتعبير عن فكرةٍ م���ا ، �سيا�سيةٍ كانت �أم اجتماعية ، 

بطريقةٍ فُكاهيةٍ �أو �ساخرة " )1(. 

�أم���ا طبيعة الكاريكاتر�ي� الـمو�ضوعية فهي بلا �شك تقوم عل���ى ال�سُخرية ، وهو 
م���ا عَّرب عنه �أحد الباحثين بقوله : " يرتب���ط الكاريكـاتير بال�سخـرية ارتبـاطـاً وثيـقاً 
حـتـ���ى �أُطـل���ق عليه ت�سـمية ) الفـ���ن ال�ساخـر ( ، وعدّه بع�ضهم وجه���اً �آخر لل�سخرية 

)))	 علي منعم الق�ضاة ، مرجع �سابق .
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والهجاء ، لكونه يـحمل في ثناياه نقداً لاذعاً لل�سلوك الان�ساني الـمنحرف " )1(. 

وهن���اك من يرى �أن طبيعة الر�سوم الكاريكاتيري���ة تجمع بين كونها ر�سـماً فنياً 
من جهة ، وطرحاً فكرياً من جهةٍ �أخُرى ؛ الأمر الذي يجعله نوعاً من العبقرية التي 

ترقى به �إلى م�ستوى العالمية ، وهو ما يُ�ؤكده �أحد الكُتاب بقوله : 

" الكاريكاتر�ي� ف���نٌ وفك���ر ، ولي�س��� ] مـجـرد [ �إتق���ان ر�سم ، فلي�س��� كل ر�سّـامٍ 
ي�ستطي���ع ر�سم فكرته والتعبير عنها ب�أب�سط ����صورة ؛ لأنـها عبقرية �أن تـجمع ما بين 
الفك���ر والر�سم ، فهو فــنٌ ت�شكيلـيٌ ، كما �أن���ه �أي�ضاً فنٌ �صحفـيٌ ، فقد جمع هويتين ، 

ومن يتقنه فقد �أتقن مـجالين . 

وم���ن ه���ذا المنطق ت�أتي �أهـمية الكاريكاتير . كما �أنه فنٌ عالـميٌ لا لغة له ، ومن 
خا�ل�ل الكاريكاتر�ي�ات هناك من يُخرج �أفكاره في حروفٍ نثرية ، �أو يخرجها مقالًا ، 

و�أي�ضاً هناك من يُخرجها ق�صيدةً ، وكذلك هناك من ير�سـمها " )2(. 

وعل���ى كل حال ف�إنه يـمُكن �أن نـخلُ�ص �إلى �أن طبيعـة الكـاريكـاتير تُعـد " تعبيراً 
ع���ن حدثٍ �أو فكرةٍ با�ستخدام موهبة الر�سم والتفكير الـمنطقـي القادر على تـحويل 
الأف���كار �إلى رموزٍ مكتوب���ةٍ ومفهومةٍ ، بق�صد لف���ت الانتباه �إلى �أم���رٍ مـحمودٍ ينبغي 

دعمه ، �أو ت�سليط ال�ضوء على �أمرٍ مذمومٍ ينبغي معالجته " )3(. 

)))	 ريم من���ذر . ف���ن الكاريكاتر�ي� العرب���ي ودوره في الدف���اع عن حق���وق الإن����سان . ر�سالة 
ماج�ستير غير من�شورة . �سوريا : جامعة دم�شق .كلية الفنون الجميلة . ق�سم الات�صالات 

الب�صريّة . ) 2007م ( .
)))	 فاطم���ة الحرب���ي . نقاً�ل� ع���ن علي منع���م الق����ضاة . ) 2012م ( . ف���ن الكاريكاتير في 
ال�صحاف���ة البحرينية اليومي���ة . مـجلة الأكاديمية للدرا����سات الاجتماعية والإن�سانية . 

العدد ) 8 ( . )1432هـ / 2011م (.
)))	 حنان عثمان ، مرجع �سابق .
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

وتتمث���ل خلا�صة القول في �أن طبيعة الكاريكاتير عب���ارةٌ عن مزيـجٍ �إبداعيٍ من 
الفن والفكر الذي يتم توظيفهما معاً من خلال تلك الر�سوم للتعبير عن موقفٍ ما ، 

�أو حدثٍ معيٍن ، �أو مُـمار�ساتٍ مُـحددّة في حياة �أفراد المجتمع . 

وعل���ى الرغم من �أن طبيعة الكاريكاتير ال�سابق ذكرها قد تكون وا�ضحةً وجليّةً 
فيم���ا يخ�ص الكب���ار ) فـي الغالب ( ؛ �إلّا �أن م�ضم���ون الكاريكاتير ورمزيته ور�سالته 
اللُغوي���ة ال�صامت���ة قد تك���ون هي الأق���رب لـمـخُاطب���ة �أحا�سـي�س الأطف���ال وا�ستثارة 
تفكيره���م ، ودعوتـهم للتعبير عنه���ا ب�أي طريقةٍ كانت �سواءً �أكان���ت مبا�شرةً �أو غير 

مبا�شرة ، وهي �إلى جانب ذلك تُ�ساعد في جـملتها على تـحقيق النمو اللُغوي لهم .

اللُغة الكاريكاتيرية : 
يُع���د فن الكاريكاتير في واقعن���ا الـمُعا�صر فناً قائماً بذات���ه ، وله لُغته الخا�صة 
الت���ي تجع���ل منه متُميزاً عن غيره من �أن���واع الفنون الأخُرى ، وه���ي لُغةٌ تعتمد - في 
الغال���ب - عل���ى حا�سة الب�صر عن���د الـمُتلقي الذي يتعامل معه���ا في�ستلهم معانيها ، 

ويفهم دلالاتها ، ويُدرك م�ضامينها .

ولتو�ضي���ح المق�صود باللُغ���ة الكاريكاتيرية يمكن القول �أن���ه : " كما �أن ال�صورة 
الفوتوغرافية والتلفزيونية �أ�صبحت اليوم �أكثر بلاغةً و�أكثر ت�أثيراً  �أحياناً من الكلمة 
المكتوب���ة ، هن���اك �أي�ضاً لغ���ة الكاريكاتير الخاطف���ة ، والناطقة بالكثر�ي� من المعاني 
وال���دلالات التي ت�شع بها خطوط الر����سام الذي �ش�أنه �ش�أن الكاتب ، يبحث عن فكرة 
، ويب���د�أ ببناء كلماته و�سياقاته حول هذه الفكرة الت���ي تتمدد وتتو�سع لت�صبح ف�ضاءً 

من الكتابة " )1(.

)))	 يو����سف �أب���و لوز . لغ���ة الكاريكاتير . �صحيف���ة ) الخليج ( اليومية . ال����صادرة عن دار 
الخليج : مركز الخليج للدرا�سات . تاريخ الن�شر ) 2010م ( ، )  2010/04/19( .

http//:www.alkhaleej.ae/studiesandopinions/page081/d851a-d2c34-d2494-fe-
6b8e296d1da0. 
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ولعل من �أبرز " ما يميز لغة الكاريكاتير جماليتها الرائقة ، وقدرتها الفائقة على 
التكثي���ف والاختزال مـما لا ت�ستطيعه �أي لغةٍ �أخرى . �إنّ الر�سم الكاريكاتيري الذي بلا 
تعليق ت�سهل قراءته حتى على غير المتعلم ، وفي �أي مكانٍ من بلدان العالم ، بينما يحتاج 

الر�سم الذي يحمل تعليقاً �إلى معرفة اللغة التي كُتب بـها هذا التعليق " )1(. 

وهن���ا وقف���ةٌ على قدرٍ كبيٍر من الأهمية �إذ �إن لُغ���ة الكاريكاتير تُعد لُغةً مفهومةً 
ومقبول���ةً عند الأطفال عل���ى اختلاف مراحل �أعمارهم ، ولا�سيم���ا الكاريكاتير غير 
الم�صح���وب بتعليق والذي لا �شك �أنه ي�ستدعي ا�ستجاباتٍ مـختلفةٍ من الأطفال ، و�أن 

تلك الا�ستجابات تتنوع وتتباين بتنوع فهم كلٍ منهم ور�ؤيته وثقافته 

من هنا ، ف�إن المق�صود باللغة الكاريكاتيرية في هذا البحث تلك اللُغة الب�صرية 
الت���ي تنقل الأفكار والمعاني وال���دلالات �إلى الـمُـتلقي بـمُج���رد النظر ، ودون الحاجة 
�إلى كثر�ي� �ش���رحٍ �أو تو�ضيح �أو تعليق ، ولا�سيما �أنها �إلى جانب ذلك لُغةٌ يجب �أن تكون 
هادفةً وموجهةٌ لـمختلف الفئات المجتمعية التي لا تجد �صعوبةً في فهمها والتعامل مع 

معطياتـها ، وهو ما يُ�شير �إليه �أحد الـمهتمين بقوله : 

" الر����سم الكاريكاتيري اله���ادف يمثل لُغةً تت�ألف من خط���وطٍ ب�سيطةٍ تُترجم 
باخت���زال مُكث���فٍ مـختلف تفا�صيل الواق���ع الإن�ساني �سيا�سياً واجتماعي���اً ، لغةٌ قد لا 
تحم���ل �أي تعليقٍ ، وتكون بذلك �أكثر اقتراباً من لغ���ات التخاطب اليومي لكل النا�س 
في مـختل���ف الـمجتمع���ات ، ومن هن���ا فالكاريكاتير �أكثر توجهاً ل���كل الفئات ، ولي�س 

لإحداها دون الآخر " )2(. 

)))	 بو�شعي���ب ال�ضبار . الكاريكاتير بمفهومه الفن���ي الحديث . مقال على �شبكة الإنترنت . 
موقع البلاغ . ) 2013م ( . ) 15/01/2013 (

 . http://balagh.com/pages/tex.php?tid=3393. 

)))	 المرجع ال�سابق . 
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والـمعن���ى �أن " فك���رة ر����سام الكاريكاتر�ي� في الغال���ب يتم التقاطه���ا من الأفق 
الاجتماع���ي الحياتي واليومي ، وتنطوي دوماً فك���رة الر�سام على طيفٍ من الفكاهة 
�أو الدعاب���ة ، وه���و لا يتو����صل �إلى هذا الطي���ف �إذا لم ي�ستعن ب�سرع���ة البديهة ودقة 

الـملاحظة ، كما يلج�أ �أحياناً �إلى ال�سخرية ولكن لي�ست الجارحة " )1(. 

يو�سف �أبو لوز ، مرجع �سابق . 	(((
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المبحث  الثالث 

م�ضامين لُغة الكاريكاتير 

نظراً لات����ساع دائرة ن�شاط الر����سوم الكاريكاتيرية في واقعن���ا المعا�صر لدرجةً 
�أ�صب���ح معها يطرق كافة نواحي الحياة اجتماعي���اً ، وثقافياً ، و�سيا�سياً ، واقت�صادياً 
كن  ، و�إعلامي���اً ، وريا�ضياً ، وفنياً ... �إلخ ؛ ف����إن هناك كثيراً من الـم�ضامين التي ُمي
للُغ���ة الكاريكاتيرية �أن تت�ضمنها �سواءً �أكان ذلك بطريقةٍ مبا�شرةٍ �أم غير مبا�شرة ، 

وي�أتي من �أبرز تلك الم�ضامين ما ي�أتي : 

1  �أن اللغ���ة الكاريكاتيرية تُعد و�سيلةً م���ن و�سائل النمو العقلي والمعرفي عند 	.
الطف���ل ، ومعل���ومٌ �أن النم���و العقلي �أو المع���رفي يُعد �أحد مظاه���ر التن�شئة 
الاجتماعي���ة عن���د الطفل ، وهو ما ت�ؤك���ده �إحدى الدرا����سات التي ترى �أن 
" كل م���ا يق���وم الطفل ب�إنجازه ذاتياً فوق �أي م�سط���حٍ با�ستخدام الو�سائل 
المختلف���ة كالأقا�ل�م ، والأل���وان ، والطبا�شر�ي� ، تُ�صب���ح بـمنزل���ة الو�سائل 
التعبيري���ة الابتكاري���ة التي تُعِّر�بِّ� ب�ش���كلٍ �أو ب�آخر عن �أحد �أن���واع النمو في 

�شخ�صية الطفل " )1(. 

2  �أن اللغ���ة الكاريكاتيرية تُ�سهم ب�شكلٍ �أو ب�آخ���ر �إيجابياً في تنمية ما يُعرف 	.
بـمهارة التذوق الفني والجمالي عند الطفل المبدع ، و�أن هذه المهارة تقوم 
في الأ����صل على م���ا يُ�سمى بالاتجاه الب�صري ال���ذي يعتمد " على الحقائق 

)))	 هاله ال�سيد الب�شبي�شـي. ر�سوم الأطفال . كتاب غير مطبوع. مُر�سل للتحكيم والطباعة 
في نادي �أبـها الأدبي .) 1433هـ( .  
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الب�صري���ة عن���د التعبير عن م�شهد ما ، فه���و ] �أي الطفل [ يُراعي الن�سب 
وتنا�سب الألوان مع �ألوان الطبيعة ح�سبما تراه العين " )1(. 

33 ك���ن �أن يُ�سمى . �أن اللغ���ة الكاريكاتيري���ة ذات �أث���رٍ فاع���لٍ في تنمي���ة م���ا ُمي
بالاتجاه���ات النقدي���ة عند الطفل المـبُ���دع ، وهو ما يُـمك���ن �أن يتحقق من 
خا�ل�ل مجموعة الحوارات والت�سا�ؤلات التي ت���دور بينه وبين من معه حول 
تل���ك الر�سومات الكاريكاتيرية �سواءً �أكانت �سلبيةً �أم �إيـجابيةً ، ومعلومٌ ما 
تنطوي عليه تلك الحوارات من �إثراءٍ للغة الطفل الفنية ، وتنميةٍ لـموهبته 
وخبرات���ه في هذا ال�ش����أن ، �إ�ضاف���ةً �إلى ما يتحقق له من تنمي���ةٍ لـمهارات 

الحوار والمناق�شة والنقد والتحليل ونحو ذلك .

44 �أن اللغ���ة الكاريكاتيرية تعمل بما تحتويه م���ن مُثيراتٍ ب�صرية - على وجه .
التحدي���د - عل���ى تفاعل الطفل مع تل���ك المثيرات ب����صورةٍ �إيـجابيةٍ تُ�سهم 
بدوره���ا في تعليمه الذاتي ، وهو ما تُ�ؤكده �إحدى الدرا�سات التي ترى " �أن 
���م نف�سه عن طريق لُغةٍ  الطف���ل من خلال التعبر�ي� الب�صري يـحُاول �أن يُعلِّ
�أُخرى غر�ي� لغة اللفظ ، وهي عمليةٌ تُ�ساعد عل���ى النمو والات�صال بالعالم 

الخارجي " )2(. 

55 �أن اللغة الكاريكاتيري���ة تُ�ساعد كثيراً متى تم فهمها وا�ستيعابها على تلبية .
وتنمية بع����ض الحاجات النف�سية والاجتماعية الت���ي لا غنى عنها لتحقيق 
النم���و ال�سوي عند الطفل ، وقد �أكّدت ذلك �إحدى الدرا�سات التي �أ�شارت 
�إلى �أن " م���ن الحاج���ات الأ�سا�سي���ة للإن����سان �أن يُعِّراتبِّ� عن ذات���ه و�آرائه 

)))	 المرجع ال�سابق . 
)))	 حنان عبده غنيم ، و �سولاف �أبو الفتح الحمراوي . التربية الفنية و التعبير الفني لطفل 

الرو�ضة . الدمام : مكتبة الـمتنبي . ) 2014م ( .
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و�أف���كاره ، و�أن يجد لنف�سه الو�سيل���ة لنقل �آرائه وتو�صيلها للآخرين ، وتُعد 
هذه الحاجة من �أهم ما يدفع الطفل �إلى الر�سم " )1(. 

66 �أن اللغ���ة الكاريكاتيري���ة تك���ون في بع����ض الح���الات وا�ضح���ة التعبير قوية .
الت�أثر�ي� ؛ حتى �أنها لا تقل �أهميةً ع���ن اللغة المنطوقة �أو المكتوبة التي جرى 
العُرف على ا�ستخدامها والاعتماد عليها بين �أفراد المجتمع في التعبير عن 
الم�شاع���ر والأحا�سي�س والانفعالات النف�سية �سواءً �أكانت فرديةً �أم جماعية 
، ولع���ل قوة التعبر�ي� في اللُغة الكاريكاتيرية يرج���ع في مثل هذه الحال �إلى 
بع����ض الق���درات الخا�صة عند الطفل كالقدرات الأدبي���ة ، �أو المعرفية ، �أو 

الفنية . 

77 �أن اللغ���ة الكاريكاتيرية جزءٌ من اللغة الفنية العامة التي تحتويها وت�شتمل .
عليه���ا دلالات ومع���اني تل���ك الر�سوم ، والت���ي ت�ستهدف تحقي���ق التوا�صل 
الإيجاب���ي بن�ي� الطفل ومن حول���ه �سواءً �أكان ذل���ك التوا����صل مبا�شراً �أم 
غر�ي� مبا�شر ، وبذل���ك تكون اللغ���ة الكاريكاتيري���ة لُغةً تعبيري���ةً م�ساعدةً 
عل���ى الات����صال حيث " يتوا�صل بها الطفل م���ع الآخرين حينما لا ي�ستطيع 
التحدث باللغة اللفظية لينقل لهم �أفكاره ، و�أحا�سي�سه ، وانفعالاته " )2(. 

88 �أن اللغة الكاريكاتيرية تعمل على تـمكين الطفل من التعبير ال�شخ�صي عن .
كثيٍر م���ن الم�شاعر والأحا�سي�س��� والانفعالات المختلفة الت���ي قد لا ي�ستطيع 

ترجمتها بالكلام . 

ولي�س��� هذا فح�سب ، فقد تكون اللغ���ة الكاريكاتيرية الـمر�سومة �أكثر 
قوةً في التعبير منها لو كانت لُغةً منطوقة . 

)))	 هاله الب�شبي�شي . مرجع �سابق .
)))	 حنان غنيم و �سولاف الحمراوي ، مرجع �سابق .
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99 �أن اللغ���ة الكاريكاتيرية تعم���ل على تدريب وتنمية الحوا�س��� عند الطفل ، .
ولا�سيم���ا الحا����سة الب�صري���ة وما يتعلق بـه���ا من مهام ، وق���د �أ�شارت �إلى 
ذلك �إح���دى الدرا�سات التي �أكّدت " تنمي���ة الإدراك الب�صري عن طريق 

الإح�سا�س باللون والخط والـم�ساحة والحجم والبُعد " )1(. 

�أن الر�سوم الكاريكاتيرية بلغتها الفنية الخا�صة قادرةٌ على توثيق الـمرحلة 1010
الزمانية التي يـمر بـها الـمجتمع بـمن فيه من �أفرادٍ وما فيه من �أحداث ، 
ور����صد وت�سجيل معالـمها البارزة التي يُـمكن من خلالها تقديـمها ب�صورةٍ 
مُب�سطةٍ للأطفال في مراحل عُمريةٍ مـختلفةٍ ، فيتمكنون بذلك من التعرف 
عليه���ا وا�ستيعابـها كلٌ بـح�سب �إمكاناته وقدراته ، وقد �أ�شار �إلى ذلك �أحد 

الباحثين بقوله : 

" �إن �أهمي���ة الأعم���ال الكاريكاتيرية تكمن في قدرتـها عل���ى الجمع بين القيمة 
الفني���ة والفكرية ، والقيمة الإن�سانية اللتين ت�ستمدان قوتهما من جـماليات الخطوط 
والأف���كار المبتكرة والالتزام الاجتماعي �أو الاخلاقي للفنان حيث تعتبر تلك الأعمال 

بـمثابة وثائق حيةٍ لزمانها ")2(.

)))	 المرجع ال�سابق .
�أحمد علي عو�ض . اللغة الت�صويرية والتعبيرية في فن الكاريكاتير . �صحيفة 14 �أكتوبر  	(((

. ق�سم الثقافة . العدد رقم : )13572( , الـموافق 4 نوفمبر 2006م . 
(http://www.14october.com/news.aspx?newsno=89646.) 
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المبحث  الرابع

توظيف الكاريكاتير في تنمية لُغة الطفل

م����ن المعل����وم �أن من �أبرز الـمُ�سلمات التربوية في واقعن����ا �أن " الا�ستثمار الأف�ضل 
لحا�����ضر ه����ذا المجتمع وم�ستقبله هو الاهتمام بالطفولة باعتب����ار �أن �أطفال اليوم هم 
قادة الم�ستقبل وعماد الأمة ، الأمر الذي يُبرز خطورة ال�سنوات ال�ست الأولى في تكوين 
�شخ�صية الطفل ب�صورةٍ تترك �أثرها فيه طيلة حياته ، وتجعل تربيته في هذه المرحلة 
�أم����راً ي�ستحق العناي����ة البالغة ، فطبيعة الطفل في هذه المرحل����ة مرنةٌ وقابلةٌ للت�شكيل 
ة ،  ب�سهول����ة ، ومن ث����م يـمكن غر�س القيم المرغوب فيها ، وت�شجي����ع ال�سلوكيات ال�سويَّ

مـما ي�ؤكد �أهـمية ا�ستثمار فترة الطفولة في �إعداد الأطفال �إعداداً �سليماً " )1(.  

وانطلاقاً من ذلك ف�إنه يمكن الحديث عن كيفية توظيف الر�سوم الكاريكاتيرية 
في تنمية لُغة الطفل من خلال الأبعاد التالية : 

البُعد الأول 
�أُ�س�س توظيف الكاريكاتير في تنمية لُغة الأطفال :

كن من خلالها توظي���ف الر�سوم  هن���اك مـجموعةً كبيرةً م���ن الأ�س�س الت���ي ُمي
الكاريكاتيرية في تنمية لُغة الأطفال ولا�سيما �أن اللُغة الكاريكاتيرية كما �سبق و�أ�شرنا 
ق���ادرةٌ على اي�صال الفكرة - التي قد يـحتاج التعبير عنها �إلى مقالٍ �أو حديثٍ طويل 

- في زمنٍ ي�سير وب�سرعةٍ وا�ضحة . 

وعل���ى الرغم من كثرة تلك الأُ�س�س �إلّا �أننا �سنكتفي بالإ�شارة �إلى �أبرزها ، وهو 
ما يتمثل في :

)))	 هاله الب�شبي�شي ، مرجع �سابق .
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• الم�ضامن�ي� القيميّة : ويُق����صد بها مدى ما تحمله ه���ذه الر�سوم من القيم 	
ك���ن �أن تُ�ساع���د في غر�س��� �أو تدعي���م منظوم���ة القيم  الإيجابي���ة الت���ي ُمي

الأخلاقية التي ن�سعى لتر�سيخها لدى الأطفال .

• هة 	 الكف���اءة التعبيري���ة : ويُق�صد به���ا �أن تكون اللغ���ة الكاريكاتيرية الـموجَّ
للأطف���ال من خا�ل�ل الر����سوم قادرة عل���ى تو�صي���ل الفك���رة الـم�ستهدفة 

والمعاني المق�صودة ب�صورةٍ �صحيحةٍ ، وعلى م�ستوى معين من الأداء .

• الب�ساطة المو�ضوعي���ة : بـمعنى �أن تكون اللغة الكاريكاتيرية �سهلةً وب�سيطةً 	
ومُي�سّ���رة حتى يـمك���ن للأطفال وخا�صة في الـمراح���ل العمرية الأولى فهم 
وا�ستيع���اب ما تحمله من معانٍ وم�ضامين دون حاج���ةٍ لـم�ساعدة الآخرين 

�أو تدخلاتـهم .

• العمومي���ة في الط���رح والـمعالج���ة : بمعن���ى �أن تت�سم اللغ���ة الكاريكاتيرية 	
وخا����صةً تلك الـموجهة للأطف���ال بالعمومية في طرح المو�ضوعات والأفكار 
ومعالجته���ا ؛ و�ألاَّ تك���ون معنيةً بق�ضاي���ا �أو مو�ضوعاتٍ نوعي���ةٍ تـخ�ص فئةً 

معينةً دون غيرها .

البعد الثاني 
�أهداف توظيف الكاريكاتير في تنمية لُغة الأطفال :

11 تنمية مه���ارات الفهم القرائي للُغة الر�سوم التعبيرية والكاريكاتيرية لدى .
الأطفال ، وا�ستثمار ذلك في التنمية ال�شفهية .

22 تنمي���ة مه���ارات التفكير الناقد لدى الأطفال من خلال م���ا تتميز به اللغة .
الكاريكاتيرية على وجه العموم من م�ضامين �ساخرة .

33 تنمي���ة القدرة على التفاع���ل اللفظي مع الآخرين م���ن الأطفال من خلال .
ما توف���ره اللغة الكاريكاتيرية من عنا�صر م�شترك���ة بين الأطفال تعمل في 

مجموعها على ا�ستثارتهم .
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44 تنمية مه���ارات الات�صال غير اللفظي الذي تتميز ب���ه اللغة الكاريكاتيرية .
ال�صامتة .

55 تنمي���ة القيم الأخلاقية الإيجابية نـح���و الق�ضايا والمو�ضوعات الاجتماعية .
المختلفة .

66 الـم�ساعدة في الإثراء اللغوي للأطفال من خلال فهم وا�ستيعاب ما تـحمله .
اللغة الكاريكاتيرية من م�ضامين هذه الر�سوم ودلالاتها ومعانـيها .

77 التنمي���ة اللغوي���ة من خا�ل�ل �إ�شباع الجان���ب الترفيهي عن���د الأطفال بـما .
تت�ضمنه اللغة الكاريكاتيرية من �أ�شكالٍ غير تقليدية للأفكار .

88 تنمي���ة القدرة التعبيرية ال�شاملة عند الأطفال من خلال ما تتميز به اللغة .
الكاريكاتيرية من ب�ساطة التعبير ، وتنوع الأفكار ، واختلاف الم�ضامين .

البُعد الثالث
�أ�ساليب مُقترحة لتنمية اللُغة الكاريكاتيرية عند الأطفال :

• العم���ل على دمج اللغة الكاريكاتيرية في مـحتوى المواد الدرا�سية التقليدية 	
مع مراعاة طبيعة كل مادة .

• ت�ضمن�ي� اللغ���ة الكاريكاتيري���ة في �سي���اق الخر�ب�ات التعليمي���ة المتنوع���ة : 	
)معرفياً ، و وجدانياً ، و مهارياً ( .

• ت�ضمين اللغة الكاريكاتيرية في �إطار الأن�شطة التربوية �سواءً �أكانت �أن�شطةَ 	
تعليميةً �أو �أن�شطةً �إثرائـية .

• ���ه الأطفال 	 تقديـ���م اللغ���ة الكاريكاتيري���ة ك�أحد م����صادر التعلم التـي يوجَّ
للبحث عنها ، �أو التعبير من خلالها .
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• اعتب���ار اللغة الكاريكاتيرية �أحد الو�سائ���ل التعليمية الأ�سا�سية في ت�صميم 	
المواقف التعليمية وتنفيذها وخا�صة للأطفال .

• التركي���ز على توظيف اللغة الكاريكاتيرية في الأن�شطة التعليمية ، ولا�سيما 	
الأن�شط���ة الجماعي���ة والتعاونية ؛ الأمر الذي يجعله���ا و�سيلةً فاعلةً لتنمية 

التفاعل اللفظي ، ومن ثـم الإثراء اللغوي عند الأطفال .

• التركيز في اللغة الكاريكاتيرية على الأحداث الجارية والق�ضايا الـمعا�صرة 	
التي ت�شغل واقع الأطفال .



109

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

الخاتمة والتوصيات

ت�أتي خاتمة هذا البحث لتـ�ؤكـد �أهـمية اللغة الكاريكـاتيـرية التـي تـجعل من  	
فـن الر�سـوم الكاريكاتيرية متُميزاً من غيره من �أنواع الفنون الأُخرى ، التي تعد لُغةً 
تعتمد - في الغالب - على حا�سة الب�صر عند الـمُتلقي الذي يتعامل معها تبعاً لعُمره 
الزمني وم�ستواه الثقافي ونُ�ضجه الفكري ، ومن ثم ي�ستـلهم معانيها ، ويفهم دلالاتـها 

، ويُدرك م�ضامينها ، ويتجاوب مع خطابها . 

كما �أن هذا البحث ي�ؤكد �ضرورة التعرف على مـجموعة الـم�ضامين التي يُـمكن 
�أن تت�ضمنها لُغة الر�سوم الكاريكاتيرية �سواءً �أكانت تلك الـم�ضامين بطريقةٍ مبا�شرةٍ 
�أم غر�ي� مبا�ش���رة والعم���ل الجاد عل���ى حُ�سن توظي���ف تلك الـم�ضامن�ي� في الجوانب 

الـمهارية التعبيرية عند الأطفال على وجه الخ�صو�ص .

يُ����ضاف �إلى ذلك كله �أهـمية العمل الجاد عل���ى توظيف الر�سوم الكاريكاتيرية 
في عملي���ة تنمية لُغ���ة الأطفال على وج���ه الـخ�صو�ص ، و�ضـ���رورة العناية بالكيفيات 
الت���ي يُـمكن لـها تحقي���ق ذلك الهدف الرئي�س��� من خلال الاهتم���ام الـمُبرمج لـهذا 
الجان���ب �ضم���ن عملية تطوير العملي���ة التعليمي���ة الـموجهّة ، ولا �سيم���ا للتلاميذ في 
الـمراح���ل التعليمي���ة الأولى ، والعم���ل الجاد عل���ى حُ�سن توظيف مـختل���ف الو�سائل 
والأ�سالي���ب الـمُقترحة والـمُمكن���ة في هذا ال�ش�أن لتنمية الكيفي���ة الـمُثلى للتعامل مع 

اللُغة الكاريكاتيرية عند الأطفال . 

�أما �أبرز التو�صيات التي يمكن تقديمها فتتمثل في الآتي : 
11 ����ضرورة العناي���ة بالدرا����سات العلمي���ة الـمتخ�ص�صة الـمهتم���ة بالر�سوم .

الكاريكاتيري���ة ، ولا�سيم���ا تل���ك الـمتعلقة بـمرحلة الطفول���ة ، والعمل على 
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ت�شجيعها والوقوف على �آثارها ودلالاتها التربوية والإيـجابية ، �إ�ضافةً �إلى 
ف قيمتها الفاعلة في تنمية لُغة الأطفال في وقتنا الحا�ضر . تعرُّ

22 �أهمي���ة تنظي���م دورات ت�أهيلية لـمعلم���ي اللغة العربي���ة والتربية الفنية في .
مـختل���ف المراحل التعليمية لتدريبهم على كيفي���ة توظيف لغة الكاريكاتير 

في التعبير المهاري لدى الطلاب في المواد الدرا�سية ذات العلاقة .

33 �إمكاني���ة ا�ستخدام الـمعلمين وم���ن في حُكمهم للر����سوم الكاريكاتيرية في .
قاعات التدري�س الخا�صة بالأطفال تمهيداً للدر�س ، �أو و�سيلة تعليمية ، �أو 
ن�شاطاً تعليمياً م�صاحباً للدر�س لغر�ض �إيجاد بيئة تعلُم ايجابية ، وتحقيق 

تفاعلٍ جيدٍ بين المعلم والمتعلمين .

44 الدع���وة �إلى زي���ادة العناية بالـمـجا�ل�ت الـمُتخ�ص����صة في مـجال الر�سوم .
الكاريكاتيرية للأطفال ، ومراعاة �أن يكون القائمون عليها من الـمـخت�صين 

في الجوانب التربوية والفنية واللُغوية والنف�سية .

55 الإفادة من مختلف و�سائل الإعلام والات�صال الحديثة في ن�شر ثقافة اللغة .
الكاريكاتيري���ة والعمل الجاد على تنمي���ة الاهتمام بهذه اللغة في المجتمع ، 

والدعوة �إلى ت�صميم برامج تقنية مُي�سّرة ومُـخ�ص�صة لهذا ال�ش�أن .
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ف����ؤاد �أب���و حطب ؛ �آمال ����صادق . مناهج البحث وطرق التحلي���ل الإح�صائي في 1515
العل���وم النف�سية والتربوي���ة والاجتماعية . ط ) 2 ( . القاه���رة : مكتبة الأنجلو 

الم�صرية . ) 1996م ( .

محمد فريد محمود عزت . قامو�س الم�صطلحات الإعلامية ) �إنجليزي - عربي 1616
( . جدة : دار ال�شروق . �ص ) 65 - 66 ( . ) 1404هـ / 1984م ( .

هال���ه ال�سيد الب�شبي�ش���ي. ر�سوم الأطفال. كتاب غير مطب���وع . مر�سل للتحكيم 1717
والطباعة في نادي �أبها الأدبي .) 1433هـ (.  

يحي���ى عم���ر �آل زاي���د . الف���ن ال�ساخ���ر ـ الكاريكاتر�ي� ـ الف���ن الناق���د ـ عنا�صر 1818
الكاريكاتر�ي� ـ الفك���ر التعبر�ي�ي . ) منت���دى المق���الات الادبية والمكتب���ة الأدبية 

. July 1, 2012, (  01:42 AM ( . ) المتكاملة ( . ) 2012م

يو����سف �أبو ل���وز . لغ���ة الكاريكاتير . �صحيف���ة ) الخليج ( اليومي���ة . ال�صادرة 1919
ع���ن دار الخلي���ج : مرك���ز الخلي���ج للدرا����سات . تاري���خ الن�ش���ر ) 2010م ( ، 
http://www.alkhaleej.ae/studiesandopinions/.  )2010/04/19   (

 . page/081d851a-d2c3-4d24-94fe-6b8e296d1da0
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متخ�ص�ص في الإعلام الاجتماعي – جامعة الملك �سعود 	)*(
باحث م�ساعد : متخ�ص�ص في لغة الإعلام وتحليل الخطاب– جامعة الملك �سعود 	)**(
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مقدمة

تمث���ل الطفول���ة �أهم مراحل حي���اة الإن�سان، ويمثل الطفل �أه���م فئات المجتمع؛ 
ذل���ك �أن الإن����سان في هذه المرحل���ة تتكون �شخ�صيت���ه، وتت�شكل ملامح���ه، ويكت�سب 
القي���م والاتجاه���ات، ويكت�سب اللغة، ويبد�أ وعيه بذات���ه وبالعالم من حوله من خلال 
و�سائ���ط رمزية، ت�أتي اللغة في مقدمتها. فاللغة مرتبط���ة ب�إدراك الإن�سان وبتوا�صله 
م���ع مجتمع���ه. وكل المعارف والقيم والعنا����صر الثقافية التي تت�أ�س�س��� لدى الإن�سان، 

ت�أتي غالباً من بوابة اللغة. 

ومع انت�شار و�سائل الإعلام الرقمي، و�صيرورتها جزءاً من حياة الإن�سان، وهي 
و�سائ���ل حاملة للقيم والثقافات والاتجاهات، وناقلة له���ا، ف�إنها ت�ؤثر في تكوين حياة 
م�ستخدميه���ا، و�صياغة �شخ�صياتهم. والطفل لا زال يتكون في هذه المرحلة، ومن ثم 
فه���ذه الو�سائل هي الأخطر ت�أثيراً في الأطف���ال، ومداركهم، ومعارفهم، وتفكيرهم، 
و�أنم���اط �سلوكه���م، ولغتهم. واتجاه ه���ذا الت�أثير قد يكون �سلبياً وق���د يكون �إيجابياً، 
بح����سب كثير م���ن العوام���ل المهيمن���ة وراء القائم بالات����صال، والم�ستخ���دم، وكيفية 

الا�ستخدام...�إلخ. 

ولم يع���د خفي���اً �أنن���ا �أ�صبحن���ا في الع�صر الرقم���ي، وقد فر�ض دخ���ول الع�صر 
الرقم���ي على المجتمع���ات تحديات ج�سيم���ة، و�أدى �إلى تغير�ي�ات اجتماعية عميقة. 
واللغ���ة ظاهرة اجتماعية، تت�أثر كما تت�أثر الظواه���ر الاجتماعية الأخرى، بمتغيرات 

الع�صر الرقمي وتقنياته. 

وم���ن ثم تغدو الحاجة ملح���ة �إلى درا�سة ت�أثير و�سائل الإعا�ل�م الرقمي في لغة 
الطفل العربي، ومظاهر هذا الت�أثير، ودوافع الت�أثر.
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ه���ذا البح���ث ي�شتمل عل���ى مدخل تمهي���دي ومبحثن�ي�، �أما المدخ���ل التمهيدي 
في����صف م�شكلة البح���ث، و�أهميته، و�أهداف���ه، وت�سا�ؤلات���ه، وم�صطلحاته، ومنهجه. 
والمبح���ث الأول: الإطار النظ���ري، يت�ضمن: الدرا�سات ال�سابق���ة، ونظريات البحث، 
والإعلام الرقمي واللغة والطفل. والمبحث الثاني: نتائج البحث. ثم الخاتمة م�شتملة 

على الم�ؤ�شرات العامة للنتائج، والتو�صيات، والمقترحات. ثم المراجع. 
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المدخل التمهيدي

م�شكلة البحث:
�أ�صب���ح الإعا�ل�م الرقم���ي يهيم���ن على حي���اة الأف���راد والمجتمع���ات، وي�سيطر 
عل���ى �أنم���اط توا�صله���م، وي�ست�أثر بكثير م���ن �أوقاتهم. بما في ذل���ك الأطفال. وتبين 
الإح����صاءات �أن ه���ذه الو�سائ���ل �أ�صبحت ج���زءاً �أ�سا�ساً في حياة مئ���ات الملايين من 
النا�س��� )انظ���ر المدخل النظ���ري(. وه���ذه الو�سائل لي����ست مجرد و�سائ���ل توا�صلية 
محاي���دة، ولكنها تحم���ل م�ضامين �أيديولوجي���ة، وهي �أدوات الهيمن���ة والعولمة، مما 
يفر����ض ت�أثر�ي�اً �أحادي الاتجاه، �سواء م���ن حيث ال�شكل �أو الم�ضم���ون. ولا �سيما فيما 
يتعلق بالهيمنة الثقافية، التي تعد اللغة مظهرها الأ�سا�س. وت�سجل اللغة الإنجليزية 
ح����ضوراً مهيمناً في و�سائل التوا�صل عل���ى ح�ساب اللغات الأخرى، فاللغة الإنجليزية 
كما ت�شير �إح����صاءات ال�شبكة العنكبوتية الدولية تحتل المرتبة الأولى من حيث عدد 
م�ستخدم���ي ال�شبك���ة العنكبوتي���ة، حيث بلغ ع���دد الم�ستخدمين ع���ام 2011م: ملياراً 
وثلاثمائ���ة مليون م�ستخدم، بن�سبة: )26.8%( م���ن م�ستخدمي ال�شبكة العنكبوتية، 
وت�أت���ي العربي���ة في المرتبة ال�سابع���ة، بعدد م�ستخدمن�ي�: )347( ملي���ون م�ستخدم، 

بن�سبة: )%3.3()1(.

�إن التن���وع اللغوي ه���و التجلي الأكبر للتن���وع الثقافي، وتراجع اللغ���ة �أو تقدمها 
م�ؤ�شر على مفعول الثقاف���ة لدى م�ستخدميها. والدول المهيمنة على و�سائل الات�صال 
الرقم���ي تفر�ض لغتها، ومن ثم ت�شيع بالعالم منظومة قيمها وطرق تفكيرها و�أنماط 

(1)	   Internet World Stats: Internet World Users By Language, 
http://www.internetworldstats.com/stats7.htm
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�إنتاجها وا�ستهلاكها ومختلف �أ�ساليبها في الإدارة والتنظيم، وطريقة التعبير عن كل 
ذلك �إنما يكون من خلال الرموز اللغوية)1(.

وفي درا����سة ا�ستطلاعي���ة �أجرته���ا م�ؤ�س����سة الفك���ر العربي، تبن�ي� �أن )53 %( 
م���ن ال�شباب العربي ي�ستخدم لغ���ة �أجنبية في توا�صله على ال�شبك���ة العنكبوتية، و�أن 

ا�ستخدام العربية يغلب عليه طابع الكتابة باللاتينية)2(. 

واللغ���ة ظاهرة اجتماعية، تت�أثر بالمتغر�ي�ات الاجتماعية، وفي الوقت نف�سه فهي 
نظ���ام رمزي ي�ش���كل الهوية، وي�ؤطر تمثلات العالم، ويح���دد الوعي بالذات وبالآخر، 
وتمثل اللغة "ج�سراً للتوا�صل وتوحيد المفاهيم بين الأفراد والجماعات، وبين الأجيال 
والمدار�س��� الفكرية. وهي �أي�ضاً ج�سر لنق���ل التكنولوجيا وتوطينها في البيئة المحلية، 
وتطويعها لتتواءم مع حاجات ومتطلبات هذه المجتمعات"، وهي "جزء من ال�سيادة، 

والحفاظ عليها هو حماية لهذه ال�سيادة")3(.

و�أما الطفل فهو اللبنة الأ�سا�س في الفئات المجتمعية، وهذه المرحلة العمرية هي 
�أخطر المراحل العمرية، ففيها يت�شكل م�ستقبل الإن�سان، وتت�أ�س�س الخطوط العري�ضة 

لحياته، ولطريقة تفكيره، وتعامله مع الأ�شياء. 

)))	 الدبي����سي، عبد الكريم علي، والطاهات، زهير يا�سين: دور و�سائل الات�صال الرقمي في 
تعزيز التنوع الثقافي، الات�صال والتنمية، المركز العربي لبحوث الات�صال والتنمية، عدد 

6، 2012م، �ص 56-23.
)))	 م�ؤ�س����سة الفك���ر العربي: اغر�ت�اب اللغة �أم اغر�ت�اب ال�شباب، ملف خا�ص��� في التقرير 

العربي الرابع للتنمية الثقافية، بيروت، ط1، 2011م، �ص483.
)))	 العويم���ر، ولي���د عبد اله���ادي: �أثر العولم���ة على اللغ���ة العربية، مجلة العل���وم الإن�سانية 
والاجتماعية، الجامعة الأردنية: عمادة البحث العلمي، مجلد 38، عدد 2، 2011م، �ص 

.472



123

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

وم���ع انت�شار و�سائ���ل التوا�صل الرقم���ي، فقد لج�أ م�ستخدموه م���ن فئة ال�شباب 
والأطف���ال �إلى تكوين لغات خا�صة بهم، ذات �سمات وخ�صائ�ص غريبة، تختلف عن 

خ�صائ�ص اللغة العربية )انظر الإطار النظري(.

وق���د دعت وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية �إلى درا�سة اللغة 
الجدي���دة لل�شباب والبحث في مدى ت�أثيراتها في لغتهم العربية، ولا �سيما مدى ت�أثير 
اللغة التي ي�ستخدمونها في العالم الافترا�ضي في اللغة الم�ستخدمة في العالم الواقعي، 
وعل���ى م���ا يكتبونه في المدار�س���، وخا�صة �أن الجمل الم�ستخدم���ة في ر�سائل الجوال لا 
تراع���ي رف���ع الفاعل، ولا ن�صب المفعول به، ولا تهتم كثر�ي�اً بالممنوع من ال�صرف ولا 

بالأ�سماء الخم�سة، ولا بت�أثير كان و�أخواتها �أو �إن و�أخواتها)1(. 

وانطلاقاً مما �سبق، ف�إن م�شكلة البحث تتلخ�ص في قلة معرفة ت�أثيرات الإعلام 
الرقم���ي في لغة الطفل العربي، ومن ثم الحاجة �إلى �ضرورة التعرف على حجم هذه 

الت�أثيرات وا�ستيعابها وتوجيهها.

�أهمية البحث:
تنب���ع �أهمي���ة البحث م���ن الحاجة الما����سة �إلى التع���رف على حج���م الت�أثيرات 
)الإيجابي���ة �أو ال�سلبية( التي تتركه���ا و�سائل الإعلام الرقمي في لغة الطفل العربي، 
ومظاهره���ا، ودواف���ع الت�أث���ر به���ا. والبحث يح���اول التع���رف على ه���ذه الت�أثيرات، 
ودوافعها. ومن ث���م �إمكانية توظيف تلك المعرفة في تنمية لغة الطفل تنمية �إيجابية، 
والحف���اظ على اللغة العربية. كما يمكن الإفادة م���ن هذه الو�سائل في تعظيم �آثارها 

الإيجابية، ومحاولة الحد من �آثارها ال�سلبية. 

)))	 هيئ���ة تحرير مجلة المعرف���ة: ت�أثير الإيميل وال�ش���ات على لغة ال�شب���اب، مجلة المعرفة، 
وزارة التربية والتعليم ال�سعودية، عدد 196، يوليو 2011م.
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ومن الناحية التطبيقية، فالبح���ث يقدم مجموعة من التو�صيات للجهات ذات 
الق���رار في العالم العربي، المعنية بالن�شء، ولغته، وتربيته، وتنميته، �سواء الم�ؤ�س�سات 

اللغوية �أو التربوية، الحكومية �أو الخا�صة، وحتى �أولياء الأمور.

�أهداف البحث:
يهدف البحث �إلى تحقي���ق هدف عام، وهو: التعرف على �آثار الإعلام الرقمي 

في لغة الطفل العربي. والأهداف الفرعية للبحث هي:
11 التع���رف عل���ى الكف���اءة التوا�صلي���ة للطفل العرب���ي في ا�ستخ���دام و�سائل .

الإعلام الرقمي. 
22 التع���رف على ا�ستخدامات الطفل العربي اللغةَ العربية في و�سائل الإعلام .

الرقمي.
33 التع���رف على دواف���ع ا�ستخدام الطف���ل العربي و�سائلَ الإعا�ل�م الرقمي، .

و�صلتها باللغة.
44 التعرف على �آثار ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي في لغته..

ت�سا�ؤلات البحث:
ال�����سؤال الرئي�س��� ما ت�أثر�ي� الإعلام الرقم���ي في لغة الطفل ؟ ويتف���رع من هذا 

ال��سؤال �أربعة �أ�سئلة:
11 ما الكفاءة التوا�صلية للطفل العربي في ا�ستخدام و�سائل الإعلام الرقمي؟ .
22 كيف ي�ستخدم الطفل العربي اللغة العربية في و�سائل الإعلام الرقمي؟.
33 ما دوافع ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي، و�صلتها باللغة؟.
44 ما �آثار ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي في لغته؟.

و�ستُ�ستخ���دم الا�ستبانة للإجابة عن هذه الأ�سئلة، و�أي����ضاً ا�ستخدام )التحليل 
اللغوي( للإجابة عن ال��سؤال الأول. وبذلك �ستُدر�س نتائج البحث في �ضوء محورين:
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المحور الأول: الكفاءة التوا�صلية للطفل العربي في و�سائل الإعلام الرقمي.
ويتن���اول المحور لغة الطف���ل العرب���ي في الو�سائل الرقمية وف���ق مدخل الكفاءة 
التوا�صلي���ة، والتركي���ز في الكف���اءة اللغوي���ة والاجتماعي���ة. ومن خلال���ه يتبين ت�أثير 

الإعلام الرقمي في لغة الطفل العربي، واتجاه هذا الت�أثير. 

المحور الثاني: ا�ستخدام الطفل العربي الإعلامَ الرقمي ودوافعه و�آثاره في لغته. 
ويتن���اول كيفية ا�ستخدام الطفل العربي ه���ذه الو�سائل، وكيفية ا�ستخدام اللغة 
العربية في تلك الو�سائ���ل، ودوافع ا�ستخدام الطفل العربي اللغة الجديدة في و�سائل 

الإعلام الرقمي، و�آثار ا�ستخدام الطفل العربي و�سائل الإعلام الرقمي في لغته. 

م�صطلحات البحث:
الطفل: )كل �إن�سان لم يتجاوز الثامنة ع�شرة(، وفقاً لتعريف الأمم المتحدة في 

اتفاقية حقوق الطفل. 

اللغ��ة: )نظ���ام رم���زي ي�ستخدم���ه الإن����سان؛ للتمثي���ل الإدراك���ي، وتحقي���ق 
التوا�صل(. والمق�صود �إجرائياً بلغة الطفل العربي في البحث: اللغة العربية المكتوبة، 

التي ي�ستخدمها الطفل في الإعلام الرقمي. 

الإع�الم الرقم��ي: هو العملي���ة الات�صالية الناتج���ة من اندم���اج: الحا�سوب، 
و�شب���كات الحا�سوب، والو�سائط المتع���ددة)1(. ومن ثم فهو يقوم على تدفق المعلومات 
عر�ب� �شبك���ة ال�شبك���ة العنكبوتية والهات���ف الج���وال، ولا ي�شمل تدفقه���ا عبر الطرق 
التقليدية كالتلفاز وال�صحف)2(. وقد �شاعت م�صطلحات عديدة في التعبير عن هذا 
المفه���وم، منها: الإعا�ل�م الجديد، والإعلام الرقمي، والإعا�ل�م التفاعلي، والإعلام 

(1)	  CCI Computer: Dictionary Computing, 2009.
(2)	  Cambridge: Cambridge Advanced Learner›s Dictionary, 2011.



126

ال�شبكي، و�إعلام الو�سائط المتعددة، و�إعلام المعلومات)1(.

وقد يطلق الإعلام الجديد وي���راد به ال�شبكات الاجتماعية، و�أ�ساليب التوا�صل 
المجتمعي���ة التي تحدث من خلالها، ����سواء لتبادل المعلومات والآراء، �أو لتبادل ال�سلع 
والمنتجات. وت�شمل و�سائل الإعلام الرقمي البيانات التي يمكن تخزينها ونقلها عبر 

الحا�سوب �أو �أجهزة الجوال، كال�صوتيات وال�صور والأفلام والمعلومات... �إلخ )2(. 

وتقوم بعملية الات�صال: مواقع ال�شبكة العنكبوتية، ومواقع التوا�صل الاجتماعي 
)مث���ل: في�سبوك، وتويتر،...(، ومواقع الم�شارك���ة بال�صور �أو الأفلام )مثل: يوتيوب، 
و�إن�ستق���رام، وفليكر(، والمدونات الإلكتروني���ة، والمنتديات الإلكترونية، والمجموعات 
البريدي���ة، ومواق���ع "الم����صدر المفت���وح wikis" )مث���ل: ويكيبيدي���ا(، ومواقع "البث 
الإلكر�ت�وني: podcasts" )كموقع �آبل �أي تيونز(، وبرامج التوا�صل بالهواتف الذكية 

)مثل: وات�س �أب، كيك، �سكايب، تانقو..(، .. �إلخ. كما ت�شمل الألعاب الإلكترونية. 

ولغر����ض الدرا�سة ف����إن البحث يقت�صر على درا����سة تطبيقات الإعلام الرقمي 
التوا�صلي���ة؛ فه���ي تمكن الم�ستخدم م���ن �إن�شاء المحت���وى، ومن التعلي���ق على محتوى 
الآخري���ن، وبذل���ك فالتوا�صل فيه���ا تفاعلي، ثنائ���ي الاتجاه، وهذا يمث���ل مادة ثرية 

لدرا�سة لغة الطفل العربي.

وو�سائ���ل الإعلام الرقمي التوا�صلية ت�شم���ل: مواقع التوا�صل الاجتماعي )مثل: 
في�سب���وك، وتويتر، ويوتي���وب، و�إن�ستق���رام...(، وبرامج التوا����صل بالهواتف الذكية 

)مثل: وات�س �أب، كيك  kik، �سكايب، تانقو..(.

الكتابة ال�شفهية: تمثيل كتابي للمنطوق دون مراعاة قواعد الكتابة.

)))	  ال�شميم���ري، فهد: التربية الإعلامية: كيف نتعامل مع الإعلام، الريا�ض، 2010م، �ص 
.182

(2)	  Encyclopedia: The free dictionary, thefreedictionary, 2013.



127

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

كتابة عربيزي: هذه الظاهرة كتابية، بمعنى �أن الم�ستخدم اللغوي يكتب اللغة 
العربية )عامية غالبا( ب�أبجدية �أجنبية، وقد ي�ستخدم في كتابته الأرقام �أي�ضاً.

الكف��اءة التوا�صلي��ة: الق���درة عل���ى ا�ستخ���دام الكف���اءة اللغوي���ة في ال�سي���اق 
الاجتماع���ي)1(. وهي ق�سم���ان: الكفاءة المقالية، والكفاءة المقامي���ة. الكفاءة المقالية 
ت�شتم���ل على الكفاءة اللغوية وكفاءة الن�ص���. والكفاءة المقامية يق�صد بها ا�ستخدام 
كل مق���ال في مقامه الاجتماعي و�سياقه الثقافي. )انظ���ر: مدخل الكفاءة التوا�صلية 

في الإطار النظري(.

الا�ستخدام��ات والإ�شباع��ات: يق����صد بالا�ستخدام���ات: ا�ستخدامات الطفل 
العربي و�سائل الإعلام الرقمي، باعتبارهم جمهوراً ن�شطاً وفقاً لمدخل الا�ستخدامات 
والإ�شباع���ات. ويق����صد بالإ�شباع���ات: نتائ���ج ذل���ك الا�ستخ���دام. )انظ���ر: مدخ���ل 

الا�ستخدامات والإ�شباعات في الإطار النظري(.

منهج البحث:
نوع البحث ومنهجه:

ه���ذا البح���ث و�صفي، يعتم���د على المنه���ج الم�سح���ي الو�صفي ع���ن طريق عينة 
مح���ددة؛ للتعرف على الت�أثر�ي�ات اللغوية في لغة الطفل العرب���ي الناتجة عن و�سائل 

الإعلام الرقمي، ودوافع تلك الت�أثرات.

مجتمع البحث وعينته:
مجتمع البحث هو الطفل العربي، وهو الفئة العمرية �أقل من 18 عاماً. 

عينة البحث:
ا�ستخدمت �أداتان: الا�ستبانة، والتحليل اللغوي. 

(1)	   Rickheit, G., Strohner, H. and Vorwerg, C.: The concept of com-
municative competence, In: Handbook Of Communication Com-
petence, Mouton de Gruyter, New York, 2008, p15.
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 ،)accident( بالن�سب���ة �إلى عين���ة الا�ستبانة، فقد اختيرت بطريق���ة الم�صادفة
 ،)Google Drive( "حي���ث �صممت ا�ستبان���ة �إلكترونية في ا�ستمارات "موقع قوق���ل
ثم ن�شر الرابط عبر مواقع/برامج التوا�صل، بهدف الح�صول على �أكبر تنوع للعينة 
م���ن جن�سيات العالم العربي. وقد بلغ���ت عينة البحث )177( فردا. ومجتمع البحث 
)الطفل العربي( مجتمع كبير، ولا يمكن الإحاطة به، كما �أن العينة المتاحة لمثل هذا 
البحث ه���ي العينة )بالم�صادفة(، وهي تعطي م�ؤ�ش���رات عامة يمكن الا�ستعانة بها، 

والبناء عليها. 

ويبين الجدول التالي توزيع عينة البحث وفق متغيراته

جدول )1(
يبين توزيع �أفراد عينة البحث وفق متغيراته

م�ستويات المتغيرم
الن�سبةالعددالمتغير

النوع1
25.4 %45ذكر
74.6 %132�أنثى

100.0 %177المجموع

المرحلة الدرا�سية2

12.4 %22ابتدائية
18.1 %32�إعدادية
69.5 %123ثانوية

100.0  %177المجموع

الجن�سية3
65.5  %116�سعودي

34.5 %61غير �سعودي
100.0 %177المجموع
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يتبين م���ن الجدول )1( �أن حجم العينة بلغ )177(، ن�سبة الذكور )%25.4(، 
ون�سب���ة الإن���اث )74.6%(. وق���د توزعوا عل���ى المراحل الثا�ل�ث: الابتدائي���ة بن�سبة 
)12.4%(، والإعدادي���ة بن�سب���ة )18.1%(، والثانوية بن�سب���ة )69.5%(. وغالبية 
�أف���راد العينة من المملكة العربي���ة ال�سعودية بن�سبة )65.5(، ون�سبة غير ال�سعوديين 
)34.5(. وي�شمل ذلك: الكويت، وقطر، و�سلطنة عمان، واليمن، و�سوريا، وفل�سطين، 

ولبنان، وال�سودان. بن�سب متفاوتة. 

وتف���اوت الن�سب بين المتغيرات يمكن قبولها في العينة بالم�صادفة؛ لأنها عينة لا 
ي�ستطي���ع الباحث �ضبطها، �أو ال�سيطرة على مفرداته���ا، فالباحث لا يوزع الا�ستبانة 

ليح�صل على �أنماط متقاربة، كما في العينة الع�شوائية �أو الق�صدية.

و�أم���ا الن�صو�ص، فق���د اختير )117( ن����صا )�إن�ستق���رام: 38، وفي�سبوك: 25، 
وتوير�ت�: 13، وكي���ك kik: 20، ووات�س��� �أب: 21( واحت�سبت التعليق���ات �ضمن الن�ص 
نف�سه، وبع�ض الن�صو�ص تتجاوز تعليقاتها )40( تعليقاً، للفئة العمرية �أقل من )17( 
عاماً. وقد اختيرت الن�صو�ص بطريقة البحث اليدوي في مواقع التوا�صل الاجتماعي، 
وقد ا�ستعان الباحثان بخبراء في التقنية لمحاولة اختيار عينة من مواقع التوا�صل، �إلا 
�أن بع����ض تلك المواقع لا توفر �إمكانية البحث عن الفئة العمرية �أقل من )18( عاماً، 
فا�ضطررنا �إلى البحث بالطريقة اليدوية، من خلال الكلمات التقريبية الدالة، نحو: 
)متو�سطة، طالب، �إعدادية...(، ثم الدخول �إلى ح�سابات الفئة الم�ستهدفة، والت�أكد 

من �أنهم تحت �سن )18( عاماً.
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�أدوات البحث:
ا�ستخدمت �أداتان، الأولى: الا�ستبانة، والثانية: التحليل اللغوي. 

�أولا: الا�ستبانة:
وه���ي ا�ستم���ارة الا�ستبانة، حي���ث بنيت ا�ستبان���ة )ت�شم���ل ا�ستخدامات الطفل 
العرب���ي اللغةَ العربي���ة في و�سائل الإعلام الرقمي، ودوافع���ه، و�آثار ذلك الا�ستخدام 
في لغت���ه(، �أداةً لجم���ع البيانات من خلال الرجوع �إلى الإط���ار النظري )الدرا�سات 
ال�سابقة، والنظريات(، وبالإفادة من الت�سا�ؤلات والفرو�ض التي طرحتها النظريات 
الت���ي يعتم���د عليها البح���ث كمداخل نظرية للبح���ث، وكذلك الا�ستبان���ات ال�سابقة. 

و�صيغت الفقرات �صياغة وا�ضحة و�سهلة بلغة الطفل العربي.

و�صمم���ت ا�ستمارة الا�ستبان���ة من جز�أي���ن. الأول: بيانات �أولي���ة تتعلق ب�أفراد 
العين���ة، وه���ي ثلاث فقرات ت�شم���ل المتغيرات الثلاث���ة )النوع، والمرحل���ة الدرا�سية، 

والجن�سية(. والثاني: مجموع عبارات الا�ستبانة.

وبع���د بن���اء الا�ستبان���ة، عُر�ضت عل���ى محكمَن�ي� )�أحدهما تخ�ص����صه �إعلام، 
والآخ���ر لغة عربية()1(؛ للح�صول على ال�صدق الظاه���ري، وذلك بتحكيم �صلاحية 
الا�ستبانة، والت�أكد من �صياغة العبارات، وارتباطها ب�أهداف البحث وت�سا�ؤلاته. وقد 
اتفقا على جودة الا�ستبانة و�صلاحيتها للبحث، مع �إبداء بع�ض الملحوظات التي �أخذ 

بها. 

اختبار ال�صدق والثبات:
:)Validity( اختبار ال�صدق �أ.	

طبق���ت الا�ستبان���ة على عينة ا�ستطلاعية، بلغ حجمه���ا )22( فرداً من مجتمع 

)))	 المحكم���ان هم���ا: د. ح�سن محم���د من�صور، �أ�ست���اذ م�شارك في الإعا�ل�م، جامعة الملك 
�سعود. ود. محمد محمود فجال، �أ�ستاذ م�شارك في اللغة والنحو، جامعة الملك �سعود. 
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البح����ث. وعولج����ت البيان����ات �إح�صائي����ا ببرنام����ج الحزم����ة الإح�صائي����ة في العلوم 
الاجتماعي����ة )SPSS(. واعتمدت طريق����ة الات�ساق الداخل����ي في ا�ستخراج ال�صدق، 
ويق�����صد به ال�����صدق البنائي، حيث قي�ست معامل ارتباط كل فق����رة بالمقيا�س الكلي؛ 
به����دف �إبقاء الفق����رات ذات العلاقة الارتباطي����ة الموجبة الدلالة، وح����ذف العبارات 
�ضعيفة الارتباط و�صفرية الارتباط �أو �سالبة الارتباط، وا�ستبعدت ثماني فقرات من 
الا�ستبانة الأ�صلية، حيث كانت )22 فقرة(، ف�أ�صبحت �صيغتها النهائية )14 فقرة(. 

:)Reliability( اختبار الثبات ب.	
يعد الثبات من الخ�صائ�ص القيا�سية المهمة؛ فهو يعطي م�ؤ�شراً بات�ساق النتائج، 
و�صلاحية �إعادة تطبيق الاختبار �أكثر من مرة. ولاختبار الثبات، ا�ستخدمت معامل 
الفاكرونب���اخ )Cronbach›s Alpha(، وبلغت قيمة معامل الثبات )0.635(، وهي 

تعك�س معامل ثبات جيد ومرتفع.

ثانياً: التحليل اللغوي
وذلك با�ستطلاع واقع ا�ستعم���ال العربية في مواقع التوا�صل الاجتماعي، بجمع 
ن�صو�ص��� من مواقع التوا����صل الاجتماعي )في�سبوك وتوير�ت� و�إن�ستقرام ويوتيوب(، 
ون�صو�ص��� �أخرى من �شب���كات التوا�صل كـ)الوات�س �أب والكي���ك(، بغية تحليلها وفق 
كفاءته���ا التوا�صلية، وملاحظة الت�أثيرات الحا�صلة فيها. وروعي �أن تكون الن�صو�ص 

للفئة العمرية �أقل من 18 عاما.

وحُلل��ت الن�صو�ص وفق فئتين: )1( الكف���اءة اللغوية )المقالية(، )2( الكفاءة 
الاجتماعية )المقامية(.

�إجراءات البحث:
بع���د بن���اء �أدوات البح���ث )الا�ستبانة(، و�إج���راء اختبارات ال����صدق والثبات، 
وبع���د �إع���داد الا�ستبان���ة ب�صورته���ا النهائية طبقت التطبي���ق النهائي عل���ى العينة، 
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وذل���ك من خلال ت�صميمها على نماذج )قوق���ل( في )Google Drive(، ثم �أتيحت 
الإجاب���ة عن الا�ستبانة بالدخول عل���ى الرابط، وبعد تعبئة الا�ستبانة يقوم الم�ستجيب 
ب�إر�ساله���ا. وق���د �أتيحت الا�ستبانة عل���ى الموقع لمدة �أ�سبوع، م���ن )2014/10/19م( 
�إلى )2014/10/27م(. وبع���د ذلك فرغت البيانات وعولجت �إح�صائياً في برنامج 

)SPSS(، ثم بعد ذلك ا�ستخرجت النتائج بح�سب �أهداف البحث وت�سا�ؤلاته. 

و�أم���ا الأ�ساليب الإح�صائي���ة فقد ا�ستخدمت التك���رارات والن�سب المئوية؛ وهي 
الأ�سالي���ب المنا�سب���ة في البح���وث الو�صفية، حيث ت�ساعد الباح���ث على التعرف على 
الظاه���رة الت���ي يدر�سها، وتحدي���د ملامحها، وتحليله���ا، والن�سب تعط���ي م�ؤ�شرات 

وا�ضحة على ترتيب النتائج بالن�سبة لأفراد العينة.

وبالن�سبة �إلى �أداة التحليل اللغوي، فقد حددت فئات التحليل الن�صي، ثم جمعت 
العينة الن�صية، وحللت وفقاً لتلك الفئات، وبعد ذلك عر�ضت النتائج ونوق�شت. 
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المبحث الأول 

الإطار النظري

الدرا�سات ال�سابقة:
�أولا: درا�سات عربية:

)درا�سة العويمر، 2011م(: الدرا�سة بعنوان: )�أثر العولمة على اللغة العربية(، 
وهدف���ت الدرا�سة �إلى درا����سة ت�أثير العولمة في اللغة العربية م���ن حيث زيادة انت�شار 
اللغ���ة العربية �أو تقل�صه���ا. وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن الآث���ار ال�سلبية للعولمة في اللغة 
العربية �أكثر من الآثار الإيجابية، �سواء من حيث مدى الانت�شار، �أو من حيث �إدخال 
م�صطلحات ومفاهيم جديدة لم تُعرّب؛ مما يعني ال�ضعف الا�ستيعابي للغة العربية؛ 
مم���ا �أدى �إلى �ضع���ف انت�شاره���ا، والابتعاد ع���ن تعلمها. وم���ن النتائج الت���ي بينتها 
الدرا����سة: انت�ش���ار العامية في و�سائل الإعا�ل�م، وغلبتها ولا �سيم���ا في المواد المقدمة 
للأطفال وال�شباب. ويرتبط ذلك �أي�ضا ب�ضعف العرب في مختلف الميادين ال�سيا�سية 
والاجتماعي���ة والاقت�صادية، مما انعك�س على �ضع���ف انت�شار لغتهم، و�ضعف قدرتها 

على مواكبة المتغيرات المت�سارعة، في ظل ال�سباق المحموم للعولمة. 

)درا����سة بوه���اني، 2013م(: الدرا�سة بعنوان: )�شب���كات التوا�صل الاجتماعي 
وت�أثر�ي� ا�ستخدامه���ا على اللّغة العربية عند ال�شباب الجزائ���ري(، وكانت العينة 40 
مف���ردة، وقد �أظهرت الدرا�سة مجموعة من النتائج، منها: �أظهر )86%( من العينة 
�أنه���م را�ضون ع���ن اللغة الجديدة )كتاب���ة عربيزي(؛ فهي �سهّل���ت عملية التوا�صل، 
وي���رون �أن اخت�صار الكلمات والعب���ارات ببع�ض الأرقام والرموز والحروف اللاتينية 
ي����سرّع من عملي���ة التوا�صل، و�أنها لغ���ة ال�شباب. وخل�صت الدرا����سة �إلى �أن �شبكات 
التوا����صل الاجتماعي )في�سبوك( جزء �أ�سا�س في �صناعة اللّغة ال�شبابية الجديدة �إذ 
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لم تقت�صر على �أحرف لاتينية �أو عربية ولكن برزت تنوعات في �أ�سلوب عر�ض الحوار 
وعدد الكلمات وحرية التناول والبعد النف�سي والاجتماعي.

)درا�سة حم���ود، 2013م(: الدرا�سة بعنوان: )خ�صائ�ص التوا�صل اللغوي عبر 
المواق���ع الإلكتروني���ة – درا�سة تحليلية لن�صو�ص��� النخبة الأكاديمي���ة العراقية على 
الفي�سبوك(، وق���د در�س عينة بلغت )51( موقعاً �شخ�صياً لأكاديميين عراقيين، من 
مختلف التخ�ص�صات، ثم قام بجمع الن�صو�ص وتحليلها. و�صنف فئات التحليل �إلى 
نوعن�ي�، الأول: فئات الا�ستخدام اللغوي، ويق�صد به���ا كيفية ا�ستخدام اللغة العربية 
)�صوتياً و�صرفياً وتركيبياً ودلالياً( والثاني: فئات عامة، وت�ضمنت الكيفية التوا�صلية 

في ا�ستخدام اللغة. 

وقد بينت النتائج افتق���ار الأكاديميين �إلى الحدود الدنيا المطلوبة من القواعد 
اللغوي���ة و�أ�ساليبه���ا التعبيري���ة، ومرادفاتها الثري���ة، وهذا ي�شكل خط���راً على الفكر 
العربي. كما تبين زيادة م�ساحة الكتابة باللهجة، وهذا يعني �ضعف ال�شعور بالانتماء 
القوم���ي. كما تبين �أن و�سائل التوا����صل ت�ساعد على الإيجاز، وذلك نظراً لما تقت�ضيه 
الكتابة من وقت وجهد، وهذه عادة �إيجابية بد�أت تتر�سخ في الكتابات التوا�صلية. كما 
بينت الدرا�سة غلبة المو�ضوعات الترفيهية على كتابة الأكاديميين وغياب المو�ضوعات 
العلمية والفكرية. كما بينت �أن �سرعة الكتابة ت�ؤدي �إلى كثير من الأخطاء الإملائية 
والمطبعية واللغوية. كما بينت النتائج �أن اللغة التوا�صلية لم ترتق �إلى اللغة العلمية �أو 

الأدبية، ولم ت�شكل �سمة تعبيرية متميزة.

)درا����سة عثم���ان و�صال���ح، 2013م(: الدرا����سة بعن���وان: )�إ�شكالي���ات اللغ���ة 
العربي���ة في مواقع التوا�صل الاجتماعي – درا�سة تطبيقية على عينة من م�ستخدمي 
الفي�سب���وك في الفترة من فبراي���ر 2012م – فبراير 2013م(، وهدفت �إلى التعرف 
على �إ�شكاليات اللغة العربية في مواقع التوا�صل الاجتماعي، وت�أثير تلك المواقع فيها، 
والأ�سباب التي تجعل م�ستخدمي مواقع التوا�صل يلج�ؤون �إلى لغة بديلة للغة العربية. 
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وق���د اختيرت عينة من م�ستخدمي )في�سبوك( في الإمارات العربية المتحدة، قوامها 
)20( مفردة.

وق���د بينت نتائج الدرا����سة �أن )20%( من العينة يكترثون لم�ستوى اللغة العربية 
الت���ي يكتب���ون بها على مواق���ع التوا�صل، وبين���ت �أن )75%( من العين���ة ي�ستخدمون 
العامي���ة في كتابته���م. وتو�صلت الدرا����سة �إلى �أن ت�أثير تكنولوجي���ا الات�صال في اللغة 
العربي���ة ت�أثر�ي� �سلبي. و�أه���م الت�أثيرات ال�سلبي���ة، هي: �ضعف الح�صيل���ة اللغوية ولا 
�سيما الكتابة، وطم�س هوية الحرف العربي، و�إحداث تراكم لغوى لا علاقة له باللغة 
العربي���ة، وتعزيز حال���ة �ضعف الاهتمام باللغة العربي���ة، والإ�سهام في حالة التغريب 

اللغوي. 

)درا����سة عمر، 2013م(: الدرا����سة بعنوان: )اللغة العربي���ة وو�سائط الإعلام 
المتعددة – قراءة في لغة الت�آن�س )الدرد�شة( عبر مواقع التوا�صل والهواتف النقالة(، 
وهدف���ت �إلى التع���رف عل���ى الملام���ح الرئي�سة للغ���ة التوا����صل عبر تل���ك الو�سائط. 
وا�ستخ���دم البحث التحليل اللغ���وي، وذلك بجمع عينة ع�شوائية من الر�سائل وتحليل 

م�ستوياتها اللغوية. 

وم���ن النتائ���ج الت���ي تو�صلت �إليه���ا الدرا�سة �أن اللغ���ة تظل الرم���ز الأ�سا�س في 
التوا�صل، بالرغم من وجود ال�صور والفيديوهات، ومن النتائج: �أن التوا�صل و�إن كان 
منحرف���اً عن معايير العربية الف�صح���ى �إلا �أنه ذو �صلة بالعربية، ومفرداته م�ستمدة 
من العربية. ومنها: �أن التوا�صل يهتم بتحقيق الهدف التوا�صلي دون اهتمام بمراعاة 
ال�سلامة اللغوية �أو ال�صحة الكتابية. ومنها: طغيان التوا�صل بالعامية واللهجات على 
التب���ادل التوا�صلي، وهو انعكا�س��� لتف�شي ا�ستخدام اللهج���ات في التوا�صل الواقعي. 
ومنه���ا: �أن الهدف التوا�صلي ي�ؤث���ر في ال�صياغة اللغوية )فكلما ابتعدت �أهدافها من 
الجوانب الترفيهية وقربت من النواحي الخبرية والإعلامية اعتدلت المعايير اللغوية 
فيه���ا(. ومنها: �أن التعليقات يح���دث فيها التفلت من ال�ضوابط اللغوية ب�صورة �أكبر 



136

من���ه في المن�ش���ورات. ومنها:�أن التوا�صل عبر الهوات���ف )كالوات�س �أب( هو �أكثر قربا 
من المجاجة اللغوية العامية. 

ثانياً: درا�سات �أجنبية:
ال�شب���كات  )�آث���ار مواق���ع  بعن���وان:  الدرا����سة   :)Mehmood, Saba, 2013(
الاجتماعية في الأداء الأكاديم���ي لطلاب الكليات التطبيقية بجامعة نزوى( �أجريت 
الدرا����سة على عين���ة من طلاب الكليات التطبيقية في جامع���ة نزوى ب�سلطنة عمان، 
لمعرف���ة ت�أثر�ي� ال�شبكات الاجتماعي���ة في �أدائه���م الأكاديمي، وم���ن المو�ضوعات التي 

تناولتها: ت�أثيرها في �أدائهم اللغوي ولا �سيما العربية. 

و�أ�ش���ارت الدرا����سة �إلى �أن )58%( م���ن العين���ة قال���وا ب����أن و�سائ���ل التوا����صل 
الاجتماعي قد غيرت عاداتهم اللغوية، و�أثرت في مفرداتهم الم�ستخدمة، وفي �أ�ساليب 
الخطاب. وقال )45%( من العين���ة �أنهم يف�ضلون ا�ستخدام الأ�سلوب الر�سمي للغة، 
و)34%( ي�ستخدم���ون �أ�سلوب المحادثة اليومي���ة، و)24%( ي�ستخدمون العامية. كما 
بين���ت العين���ة غلبة ا�ستخدام المخت����صرات في كتابتهم توفيرا للوق���ت، وي�ستخدمون 
الكلمات الإنجليزية العامة الم�شتركة في توا�صلهم عبر الر�سائل، واعتبرت العينة �أن 
التوا�صل باللغة الإنجليزية فر�صة لتعلم اللغة وتطوير محادثتهم بها وك�سب الثقة في 
ا�ستخدامها. كما �أكدت الدرا����سة نتائج لدرا�سات �سابقة، وهي �أن ا�ستخدام النمط 
الاخت���زالي التوليف���ي للكلمات )الدمج بين الحروف والأرق���ام( في الر�سائل ي�ضعف 
المه���ارات اللغوية، وي����ؤدي �إلى �ضعف الكفاءة اللغوية. وقد واف���ق )59%( من العينة 
عل���ى ذل���ك، بينما ق���ال )34%( �أنه���ا لا ت�ؤث���ر في كفاءتهم اللغوي���ة، ولم تغير �أنماط 
التعبر�ي� لديه���م. وبين���ت الدرا�سة �أن ا�ستخ���دام الطلاب لغةً م�شترك���ة مع الآخرين 

يعطيهم �شعوراً بالانتماء، وفر�صة لتبادل الم�شاعر.

)Staff, 2013(: البح���ث بعن���وان: )كي���ف ت�ؤثر ال�شب���كات الاجتماعية في  	 
اللغ���ة الإنجليزية(، وقد بين �أن م�ستخدمي تويتر هم �أكثر عر�ضة للتحريف اللغوي، 
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والخط����أ في القواعد النحوية، وذلك لما يفر�ضه تويتر من عدد محدود  من الحروف 
في التغري���دة )140 حرف���اً(. وق���د بين �أن )56%( م���ن الكلمات المدون���ة على الموقع 
ذات �أخط���اء نحوية �أو �إملائية �أو غر�ي� ف�صيحة. يليه موقع قوقل بن�سبة )42%(، ثم 
في�سبوك بن�سب���ة )31%(. كما بينت الدرا�سة �أن لـ)ال�شب���كات( ت�أثيرات �إيجابية في 
اللغة، تمثلت في م�ساعدتها الم�ستخدمين على تعلم القراءة والكتابة؛ رغبة في تحقيق 

التوا�صل. 

ثالثاً: التعليق على الدرا�سات ال�سابقة:
تناولت الدرا�سات ال�سابقة العلاقة بين متغيرين هما: و�سائل الإعلام الرقمي، 
واللغة، وارتبطت غالبا بدرا�سة لغة ال�شباب. ومجملها بّني الآثار اللغوية الناتجة عن 
ا�ستخدام تلك الو�سائل، واتجاه تلك الآثار )�سالبة غالباً(. كما ك�شفت عن توجهات 
الم�ستخدمن�ي� و�إدراكاتهم تلك الو�سائل. و�أما الأطفال فلا زالت الدرا�سات التي تبين 
�آثار و�سائل الإعلام الرقمي في لغتهم محدودة. و�أما المناهج الم�ستخدمة فهي مناهج 
و�صفية، وا�ستخدمت النظريات التحليلية، والإدراكية، والا�ستخدامات والإ�شباعات.

ه���ذا البح���ث يلتقي مع الدرا�سات ال�سابقة في كونه يبح���ث �آثار و�سائل الإعلام 
الرقم���ي في اللغ���ة، ويتميز بتناوله جانباً لا زالت الدرا����سات فيه محدودة جدا، وهو 
وهي فئة لا زالت مفتقرة �إلى �إح�صاءات  ولا �سيما "الطفل العربي"،  فئة "الطفل"، 
الا�ستخ���دام والت�أثير. وه���ذا البحث ي�ستخدم �أداتين للتحليل، هم���ا: التحليل اللغوي 
والا�ستبان���ة؛ مم���ا يعك�س ذلك في ث���راء النتائج وتنوعها، فالنتائ���ج تحلل لغة الطفل 
كم���ا ي�ستخدمها في المواق���ع الرقمية، ويقدم البحث تحلياً�ل� مف�صلًا لأنماط الكتابة 
و�أ�شكاله���ا في تلك و�سائل الإعلام الرقمية، وتحلل النتائج �أي�ضاً ا�ستخدامات الطفل 
و�إ�شباعات���ه المتحققة من اللغة الم�ستخدم���ة في تلك الو�سائل. فالبحث ي�ستمد روافده 
التحليلي���ة من مدخل لغوي )الكفاءة التوا�صلي���ة(، ومدخل �إعلامي )الا�ستخدامات 

والإ�شباعات(. 
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مداخل البحث:
:)Communicative Competence( الكفاءة التوا�صلية )1(

�إن قدرة الأف���راد على تحقيق �أهدافهم في الحياة الاجتماعية يعتمد على مدى 
 ,Dell Hymes( كفاءتهم التوا�صلية. ويعود مفهوم "الكفاءة التوا�صلية" �إلى هايمز
1972( ال���ذي �أك���د �أن الكف���اءة اللغوي���ة )وهو مفه���وم قدمه ت�شوم�سك���ي( لا تكفي 
وحده���ا للتوا����صل. فالكفاءة التوا�صلية ه���ي القدرة على ا�ستخ���دام الكفاءة اللغوية 
في ال�سي���اق الاجتماع���ي)1(. ولم يق���ف هايم���ز عند الإط���ار النظ���ري للتوا�صل الذي 
قدمه ت�شوم�سك���ي، وهابرما�س، بل اعتنى بالجوانب التطبيقي���ة للكفاءة التوا�صلية، 
والت�أثيرات الاجتماعي���ة والثقافية في العملية التوا�صلية. ثم طورها باحثون �آخرون، 
مثل ويمان )Wiemann( وكوبا�ش )Cupach(، وغيرهم. وقد حدد كانال و�سوين)2( 

�أربعة عنا�صر للكفاءة التوا�صلية، هي: 

11 الكف���اءة اللغوي���ة )Linguistic Competence(، وتعن���ي الق���درة عل���ى .
ا�ستخ���دام م�ستوي���ات اللغة: ال�صوتي���ة وال�صرفية والنحوي���ة، والمعجمية، 

وكذلك قواعد الهجاء والكتابة، ا�ستخداما �صحيحا.

22 الكفاءة الن�صي���ة )Discourse competence(، وتعني القدرة على �إنتاج .
ن�ص��� متما����سك متلاح���م، والتما�سك ه���و الربط اللفظ���ي، والتلاحم هو 
الرب���ط الدلالي بين المفردات والجمل. ويتحقق الربط بال�ضمائر وحروف 

العطف والجر والمو�صولات...�إلخ.

(1)	   Rickheit, G., Strohner, H. and Vorwerg, C.: The concept of com-
municative competence, In: Handbook Of Communication 
Competence, Mouton de Gruyter, New York, 2008, p15.

(2)	  Canale, M. And Swain, M.:  Theoretical Bases of Communica-
tive Approaches to Second Language Teaching and Testing, Ap-
plied Linguistics, 1980, I, p 29-30.
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33 . ،)Sociolinguistic competence( الل�ساني���ة  الاجتماعي���ة  الكف���اءة 
 ] )Pragmatic Competence( وي�سميه���ا بع�ضهم الكف���اءة التداولي���ة[
وتعن���ي القدرة على ا�ستخدام اللغة المنا�سبة في ال�سياق الثقافي الاجتماعي 
�أثناء عملية الات�صال بين الأف���راد، كمواقف الرف�ض �أو الموافقة �أو الإقناع 

�أو الاعتذار �أو ال�شكوى �أو الفرح �أو الحزن. 

44 الكف���اءة الا�ستراتيجي���ة )Strategic competence(: وتعنى القدرة على .
ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات التوا����صل اللفظي���ة وغر�ي� اللفظي���ة )كالتعبير 
وه���ذه  بكف���اءة.  التوا����صل  لإح���داث  الج����سم(  �أو  الوج���ه  �أو  بالإ�ش���ارة 
الا�ستراتيجية تعوي�ضية في حال غياب �أو نق�صان الكفاءة اللغوية والن�صية 
والاجتماعية، كا�ستخدام المرجع، و�إعادة ال�صياغة �أو التلخي�ص، والتكرار، 

والتو�ضيح. ومن ثم فهي القدرة على التغلب على الفجوات التوا�صلية. 

وقد ع���رف التراث العربي ه���ذه الكفاءات، فقالت العرب قديم���ا: )لكل مقام 
مق���ال(، �إلا �أن مث���ل ه���ذه المقول���ة لم ت�أخذ حقها م���ن التنظير. وانطلاق���ا من هذه 
المقول���ة، تُق�سم الكف���اءة التوا�صلي���ة ق�سمين: الكف���اءة المقالية، والكف���اءة المقامية. 
الكفاءة المقالية ت�شتمل على الكفاءة اللغوية وكفاءة الن�ص. والكفاءة المقامية يق�صد 

بها ا�ستخدام كل مقال في مقامه الاجتماعي و�سياقه الثقافي.

:)Uses and Gratification( الا�ستخدامات والإ�شباعات 	)2(
يقوم هذا المدخل على �أ�سا�س �أن الم�ستخدم ي�ستخدم الو�سيلة الإعلامية لإ�شباع 
حاجات���ه، فهو يختار الو�سيلة ويختار الم�ضمون، وفق حاجاته و�أهدافه. ولهذا المدخل 

خم�سة فرو�ض)1(:

)))	 عبد الحميد, محمد: نظريات الإعلام واتجاهات الت�أثير، ط3، القاهرة، عالم الكتب، 
2004م, �ص 284.
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11 جمهور المتلقين جمهور ن�شط، و�إن ا�ستخدامه و�سائلَ الإعلام هو ا�ستخدام .
موجه لتحقيق �أهداف معينة.

22 يمتل���ك �أع�ضاء الجمهور المبادرة في تحدي���د العلاقة بين �إ�شباع الحاجات .
واختياره لو�سائل معينة يرى �أنها ت�شبع حاجاته.

33 تتناف�س��� و�سائ���ل الإعا�ل�م م���ع م����صادر �أُخرى لإ�شب���اع الحاج���ات, مثل: .
الات����صال ال�شخ����صي، �أو الم�ؤ�س����سات الأكاديمي���ة وغيره���ا, فالعلاقة بين 
الجمه���ور وو�سائ���ل الإعا�ل�م تت�أثر بعوامل ع���دة، تجعل الف���رد يبحث عن 

م�صدر ما لإ�شباع حاجاته دون الآخر. 

44 الجمه���ور وح���ده القادر عل���ى تحديد ����صورة ا�ستخدامه و�سائ���لَ الإعلام .
واختي���ار الم�ضامن�ي� المنا�سبة؛ لأنه ه���و نف�سه من يح���دد حاجاته و�أهدافه 

وكذلك دوافع تعرّ�ضه, ومن ثَمّ اختيار الو�سائل التي ت�شبع حاجاته.

55 الأح���كام حول قيم���ة العلاقة بين حاجات الجمه���ور وا�ستخدامه و�سيلةً �أو .
محت���وى يجب �أن يحدده الجمهور نف����سه؛ لأن النا�س تختلف في ا�ستخدام 
المحت���وى الواح���د, كم���ا �أن المحتوى الواح���د من الممكن �أن تك���ون له نتائج 

مختلفة.  

Selec� )فمدخل الا�ستخدامات والإ�شباعات يرتبط بعملية التعر�ض الانتقائي) 
tive Exposure(، وه���ذا يعن���ي �أن الم�ستخ���دم هو الذي يحدد الموق���ع الذي �سيزوره 

لي�شب���ع حاجاته. ومن ثم ف�إن المدخل يجيب عن ��سؤالين �أحدهما يتعلق بالا�ستخدام، 
والآخر بالإ�شباع، هما:

11 كيف ي�ستخدم الأفراد و�سائل الات�صال، باعتبار �أن الجمهور ن�شط؟.
22 ما دوافع التعر�ض لو�سيل���ة معينة؟ �أو ماذا يحقق ذلك الا�ستخدام لإ�شباع .

حاجات الأفراد؟
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الإعلام الرقمي واللغة والطفل:
يتوا�صل الب�شر ب�أنظمة رمزية عديدة، قد تكون رموزاً ب�صرية �أو �صوتية، وتمثل 
اللغ���ة ب�شقيها )المنطوق والمكتوب( �أ�سا�س��� الأنظمة التوا�صلية بين الب�شر؛ فهي ذات 
ق���درة توا�صلية عالية، واللغة هي �أداة التوا�صل التي خلد بها ال�سابقون ر�سائلهم �إلى 
م���ن بعدهم، من خلال اللغة المكتوبة. ومع الو�سائ���ط الإعلامية ا�ستطاع الإن�سان �أن 
يتوا�صل م���ع ملايين الب�شر في ع�صره �أو بعد ع�صره من خلال اللغة المنطوقة �أي�ضاً. 
وحت���ى تتحقق الكفاءة التوا�صلية للمتكل���م ف�إنه يحتاج �إلى تفاعل مع المجتمع، بحيث 
يفهم �أنظمة التوا�صل الت���ي ي�ستخدمها المجتمع، ويكون قادراً على ا�ستخدامها، و�إلا 

ف�إن كفاءته التوا�صلية �ستكون �ضعيفة.

وم���ع انت�شار و�سائ���ل التوا�صل الرقم���ي، فقد لج�أ م�ستخدموه م���ن فئة ال�شباب 
والأطف���ال �إلى تكوي���ن لغ���ات خا�صة به���م، ذات �سمات وخ�صائ�ص��� غريبة، تختلف 
ع���ن خ�صائ�ص��� اللغة العربية. وبات من يطلق على ه���ذه "اللغة الجديدة" ت�سميات 
ت�أخذ ا�سم المواقع الأجنبية، ومن �أ�شهر ال�شبكات الاجتماعية الموجودة حالياً: )في�س 
بوك( و)ماي �سبي�س( و)تويتر( و)لايف بوون( و)هاي فايف( و)�أوركت( و)جوجل 
بل�س���(، واللغ���ة الأكثر �شه���رة )اللغ���ة الفي�سبوكية( ن�سب���ة �إلى موق���ع )في�سبوك(، 
�أو )اللغ���ة التويتري���ة( ن�سب���ة �إلى موق���ع )توير�ت�(، �أو )اليوتيوبية( ن�سب���ة �إلى موقع 
)يوتي���وب(، وهناك من �أطلق عليها )الفرانكو �آرب(، وبع�ضهم لقبها بـ)العربيزي( 

كلمة منحوتة من: عربي و�إنجليزي)1(.

)))	 �صق���ر، ترك���ي: �شب���كات التوا�صل الاجتماع���ي ومخاطرها عل���ى اللغ���ة العربية، مجلة 
المعرف���ة، وزارة الثقاف���ة في الجمهوري���ة العربي���ة ال�سورية, مجلد 51, ع���دد 584, مايو 

2012م، �ص 139 – 143.
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وتتمث���ل الخ�صائ�ص��� العامة للغة الم�ستخدمة في مواق���ع التوا�صل الاجتماعي - 
كما ر�صدتها الدرا�سات ال�سابقة)1( -  فيما يلي: 

11 عل���ى الم�ستوى الكتاب���ي: تغيير الكتاب���ة العربي���ة، �إما با�ستخ���دام الأرقام .
والرموز ]مثاً�ل� )7( بدل )ح(، و)3( للدلالة عل���ى )ع(، وترميز التعبير 
عن الانفعالات[. و�إما بكتابتها بالحروف اللاتينية ]مثلا: "حزين" تكتب 
"7zeen"، و"�سعي���د" تكت���ب"s3ed"[. و�إم���ا بالتمثيل ال�صوت���ي للكتابة، 
كتك���رار بع�ض الح���روف ]مثلا: ههه���ه، �أو راااائ���ع...[. و�إم���ا باخت�صار 
الكلم���ات بحذف بع����ض حروفها والنحت غير المن�ضب���ط. ومن ذلك �أي�ضاً 

غلبة الأخطاء الإملائية والمطبعية. 

22 عل���ى الم�ستوى المعجمي: �شيوع العامي���ات، �أو ا�ستخدام مفردات خليط من .
العربية )�سواء الف�صحى �أو العامية( والإنجليزية، �أو غيرها من اللغات. 

3  على الم�ستوى القواعدي: �شيوع الأخطاء ال�صرفية والنحوية. 	.

وق���د بد�أ مفهوم الات�صال ينت�ش���ر عبر الحا�سوب منذ 1969م، ث���م بد�أ انت�شار 
تكنولوجي���ا الات�صال بع���د اختراع الحا����سب ال�شخ�صي في �أوائ���ل الثمانينيات، ومع 
ت ال�شبكة العنكبوتية جذرياً  ظهور ال�شبكة العنكبوتية في بداية الت�سعينيات فقد )غّري
الأ�سل���وب الذي يفكر ب���ه الب�شر في الع���الم، والأ�سلوب الذي يمثلون ب���ه المعلومات(، 

وتغير م�صطلح "المتلقي" وحل محله "الم�ستخدم")2(. 

)))	 ينظ���ر مثلًا: �شنتوف، �آمنة: ت�أثير الفي�سبوك عل���ى اللغة العربية، م�ؤتمر العربية وهوية 
الأمة، كلية �آداب الجامعة الأردنية، الأردن، 2012/10م. 

)))	 م�صب���اح، ه�ش���ام محمود: الاتجاه���ات البحثية العالمي���ة في ت�أثر�ي� تكنولوجيا الات�صال 
الحديثة عل���ى التمثيل الب�شري للمعلومات، حوليات الآداب والعلوم الاجتماعية، جامعة 

الكويت، عدد 26، 1427هـ/2006م، �ص14.
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وفي مطل���ع الألفي���ة ب���د�أت مواق���ع التوا�صل الاجتماع���ي بالظه���ور، وكان موقع 
)م���اي �سبي�س��� Myspace( �أول موقع توا�صل اجتماعي يطل���ق، وذلك عام 2003م، 
ث���م "لينكد �إن"، وفي عام 2005م �أطل���ق موقع "يوتيوب" و"في�سبوك"، وفي 2006م 
�أطل���ق موق���ع "تويتر"، ثم ات�سعت مواقع التوا����صل الاجتماعي كمّاً وا�ستخداماً، وبد�أ 

انت�شارها �أواخر 2007م)1(. 

وتتمي���ز و�سائ���ل التوا����صل الاجتماع���ي بالم�شارك���ة، والانفت���اح، والمحادث���ة في 
اتجاهن�ي�، والترابط، وت�شكيل المجتمع���ات بح�سب م�صال���ح �أو اهتمامات... كما �أن 
ال�شب���كات الاجتماعية مثلت نافذة لحرية التعبير، وفر�صة لتعزيز الذات، والتوا�صل 
م���ع الآخري���ن، وتبادل المعلومات، و�إب���داء الآراء، وتقارب الأ����سر )من خلال متابعة 
�أخبارهم عبر ح�ساباتهم(، وتفعيل ال�صداقات القديمة. كما �أنها مقابل ذلك ت�ؤدي 
�إلى �ضياع الوقت، وتقلل من مهارات التفاعل ال�شخ�صي، كما ت�ؤدي �إلى �ضياع الهوية 
الثقافية وا�ستبدالها بالهوي���ة العالمية )العولمة(، وانعدام الخ�صو�صية، والان�صراف 
ع���ن الأن�شط���ة الاجتماعي���ة، و�سهولة المراقب���ة والتتبع، وغير ذلك م���ن ا�ضطرابات 

نف�سية واجتماعية)2(.

ويهيم���ن الإعا�ل�م الرقم���ي عل���ى حي���اة المجتمع���ات؛ �إذ ي�ؤط���ر طريق���ة تفكير 
�أفرادها، ويحدد توا�صل �أع�ضائها، و�أ�صبح الوعاء العاطفي والاجتماعي الذي يفرغ 
الم�ستخ���دم في���ه انفعالاته وي�ستودعه �أف���كاره وهمومه. كما �أن ارتب���اط التعليم اليوم 
بو�سائل التوا�صل المختلفة جعل منها مورداً تعليمياً مهماً، لا غنى للطالب �أو الباحث 
عنه. وكذل���ك ارتباط هذه الو�سائل بالممار�سات الاجتماعي���ة، والأن�شطة ال�سيا�سية، 
والأعمال التجارية المختلفة، واهتمام الكبار بها ينعك�س على اهتمام ال�صغار �أي�ضاً. 

)))	 �سمي�ش���ي، وداد: مواق���ع التوا����صل الاجتماعي الإلكترونية وال�شب���اب: بداية نمط ثقافي 
جديد وف�سخ للعقد الاجتماعي المتوارث، مجلة التراث، عدد 11، 2014م، �ص151.

)))	 المرجع ال�سابق، �ص152 – 154.
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وهذا يكر�س �أهميتها في حياة �أفراد المجتمع، �سواء الأطفال �أو ال�شباب �أو الكبار.

وق���د �أذاب الإعا�ل�م الرقم���ي الحواج���ز بن�ي� الح���دود، وعم���ل عل���ى "ت�سييل 
الثقاف���ات". ولم يك���ن للعولم���ة �أي انت�ش���ار ل���ولا هذه الو�سائ���ل، التي حقق���ت العولمة 
الاجتماعي���ة، والثقافي���ة، ومن ثم �أ�صبح المتلق���ي قادراً على الو����صول �إلى الثقافات 
الأخ���رى. وحين يكون ه���ذا المتلقي طفلًا ف�إن الخطورة تكم���ن في كونه لم يمتلئ �أولا 
بثقاف���ة مجتمعه وهويته، فيكون �سري���ع الات�صال والانف����صال، ينف�صل عن ثقافته، 

ويت�صل بثقافات �أخرى. 

وهذه الثقافات التي يطلع عليه���ا الطفل العربي هي مكونات مختلفة: ملاب�س، 
و�أدب، ومو�سيق���ى، و�شخ�صي���ات، وم�أك���ولات، و�أفلام، و�ألعاب، و�سي���ارات ... وهذه 
المكونات �أ�سما�ؤها )لي�ست عربية �صرفة، بل هي عولمة �أمريكية و�أوروبية، تنت�شر بين 

المواطنين العرب وتتداول على �أنها م�صطلحات عربية()1(. 

والخلا����صة كما يق���ول )بويد Boyd( �أن تلك الو�سائ���ل الاجتماعية التي بد�أت 
هوايةً لبع�ض الطلاب �أ�صبحت قاعدة اجتماعية، ونمطاً لحياة النا�س في العالم كله. 
و�أ�صب���ح ال�شباب والمراهقون يتبنون هذه المواق���ع كو�سائل للتوا�صل وتبادل المعلومات 
و�إثب���ات الذات، والإف�صاح عن حياتهم الاجتماعي���ة، ون�شر هوياتهم)2(. والمراهقون 
�أ�صبح���وا ي�ستخدمون هذه الو�سائ���ل بديلا عن التلفاز وال�صحاف���ة التي ي�ستخدمها 

جيل الكبار)3(. 

)))	 العويمر، وليد عبد الهادي: �أثر العولمة على اللغة العربية، مجلة العلوم الإن�سانية والاجتماعية، 
الجامعة الأردنية: عمادة البحث العلمي، مجلد 38، عدد 2، 2011م، �ص 483.

(2)	   Mehmood, Saba: The Effects of Social Networking Sites on the 
Academic Performance of Students in College of Applied Scienc-
es, Nizwa, Oman, International Journal of Arts and Commerce, 
Vol. 2 No. 1, January 2013, p112.

(3)	  Lewis, S. Where young adults intend to get news in five years, 
Newspaper Research Journal, Vol. 29, No. 4, Fall 2008.
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ووفق���اً لإح����صاءات الاتح���اد ال���دولي للات����صالات 2014م)1(، فق���د بلغ عدد 
م�ستخدم���ي ال�شبك���ة العنكبوتي���ة )40.4%( م���ن ����سكان الع���الم، وبل���غ عددهم في 
الع���الم العربي )135 مليون( بن�سب���ة: )41%(. وبلغت ا�شر�ت�اكات الهاتف الخلوي: 
)95.5%( )7 ملي���ار ا�شتراك(. وفي العالم العربي بل���غ عدد الم�شتركين: )%108(. 
وبلغ���ت عدد الأ�سر العربية الم�شتركة في ال�شبك���ة العنكبوتية: )36%(. وتوقع )تقرير 
اقت����صاد المعرفة العربي 2014م(، �أن ي�صل ع���دد م�ستخدمي ال�شبكة العنكبوتية في 
الع���الم العربي �إلى )197( ملي���ون م�ستخدم بحلول الع���ام 2017م، �أي بارتفاع يبلغ 

)51 %(، �صعوداً من )32 %( في العام 2012م)2(. 

وبالن�سب���ة �إلى مواق���ع التوا����صل، فـ)في�سبوك( مثلا تجاوز ع���دد م�ستخدميه: 
)1.317.000.000( م�ستخ���دم ن�ش���ط بنهاي���ة يونيو 2014م، ثلثه���م ي�ستخدمون 
الموق���ع عر�ب� الهوات���ف الجوالة)3(. و)يوتي���وب( ي�ستقب���ل �شهرياً ما يزي���د عن مليار 
م�ستخ���دم، وتتجاوز عدد �ساعات الفيديو الم�شاهدة �شهرياً 6 مليار �ساعة، وفيه �أكثر 
من 200 مليون من�شئ للمحتوى، ويعلن فيه �أكثر من مليون معلن، وت�أتي )40%( من 

الم�شاهدات للموقع عبر �أجهزة الجوال)4(. 

وفي �إح����صاءات عن ا�ستخدام مواقع التوا����صل الاجتماعي على م�ستوى العالم 
العرب���ي، فق���د ����صدرت درا�سة عن برنام���ج الحوكم���ة والابتكار في كلي���ة محمد بن 
را�ش���د تر����صد تطورات الإعا�ل�م الاجتماعي في الوط���ن العربي )يولي���و، 2014م(، 
وبين���ت الدرا�سة �أنه بوجود )82( مليون م�ستخدم لموقع )في�سبوك( و)5.8( مليون 

(1)	  ICT: Facts And Figures, The World in 2014, ITU, 2014.
)))	 البواب���ة العربية للأخبار التقنية: تقري���ر: 197 مليون م�ستخدم عربي للإنترنت بحلول 

.vLV32p/gl.goo//:http ،2017، البوابة العربية للأخبار التقنية، 2014/5/7م
(3)	  Facebook: Quarterly Earnings Slides Q2 2014, Facebook, 2014.

)))	 يوتيوب: �إح�صاءات يوتيوب، يوتيوب،
 https//:www.youtube.com/yt/press/ar/statistics.html



146

م�ستخدم ن�ش���ط لموقع )تويتر(، فقد �أ�صبح )22%( من العرب م�ستخدمين لمن�صات 
التوا����صل الاجتماع���ي بفعالية. وك�شف���ت �أن م�ستخدم���ي )تويتر( �أطلق���وا �أكثر من 
ن����صف ملي���ار تغريدة )533 مليون( فق���ط خلال �شهر مار�س م���ن 2014م. وي�شهد 
ا�ستخدام و�سائل التوا�صل الاجتماعي تزايداً مطرداً؛ �إذ ارتفعت �أعداد م�ستخدميها 
من���ذ مايو 2014م بن�سبة )49%( لموقع )في�سبوك( و)54%( لموقع )تويتر( و)%79( 
لموق���ع )لنكد�إن()1(. و�أظهر التقرير )الإ�صدار الثال���ث( �أن فئة ال�شباب التي تراوح 
�أعمارهم بين )15( و)29( �سنة، ت�ستحوذ على )70%( من م�ستخدمي )في�سبوك(، 

وترتفع هذه الن�سبة في بع�ض الدول كفل�سطين واليمن والمغرب �إلى )%80()2(.

وعل���ى م�ست���وى المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة )2013م(، بلغ ع���دد م�ستخدمي 
)في�سب���وك( )7.800.000( م�ستخدم، 5 مليون منه���م ي�ستخدمونه عبر الهواتف 
الذكي���ة، و�أغلبه���م من فئ���ة ال�شب���اب )18-34( �سن���ة. وهناك �أكثر م���ن 90 مليون 
م�شاه���دة يومياً لـ)يوتيوب(، بمعدل 7 فيديوهات يومياً لكل م�ستخدم. ويتجاوز عدد 
م�ستخدم���ي )تويتر( 5 ملي���ون م�ستخدم ن�شط، يكتبون 150 ملي���ون تغريدة �شهريا، 
)73%( من م�ستخدمي )تويتر( عبر الهاتف، و)85%( من الم�ستخدمين ي�ستخدمون 

اللغة العربية)3(.

(1)	  Mohammed Bin Rashid School Of Government: Arab Social Me-
dia Report: Citizen Engagement and Public Services in the Arab 
World: The Potential of Social Media, Mohammed Bin Rashid 
School Of Government, Dobie, 6th edition, June 2014.

)))	 كلي���ة دب���ي ل��ل�إدارة الحكومي���ة: تقري���ر الإعا�ل�م الاجتماع���ي العرب���ي - دور الإعلام 
الاجتماعي في تمكين المر�أة، كلية دبي للإدارة الحكومية، دبي، الإ�صدار الثالث، نوفمبر 

2011م.
(3)	  The social clinic: The State of Social Media in Saudi Arabia 2013, 

The social clinic, 2013, http://www.thesocialclinic.com/the-
state-of-social-media-in-saudi-arabia-2013/.
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وت�شر�ي� بع�ض الدرا����سات �إلى �أن �أكثر من ن�صف م�ستخدم���ي �شبكات التوا�صل 
الاجتماع���ي في العالم العربي هم من فئة ال�شب���اب والأطفال، و17% منهم دون �سبع 

ع�شرة �سنة)1(.

وفي درا����سة �أجرتها منظم���ة "كومن�سن�س ميدي���ا" )CSM()2(، تبين �أن ن�سبة 
الأطف���ال ممن لم يبلغوا ثماني �سنوات، الذين ا�ستخدموا هواتف ذكية، �أو حا�سبات 
لوحي���ة �أو م���ا �شاب���ه بلغ���ت )72%(. وفي درا����سة �أجرته���ا مجموع���ة "�سوبيري���ور" 
للا�ست�ش���ارات، �أ�ش���ارت �إلى �أن )59 %( من الأطفال في منطق���ة )ال�شرق الأو�سط( 
لديه���م حال���ة من ال�شعور بالخ���وف من فقدان الأجه���زة المحمول���ة �أو ال�سير بدونها 
)Nomophobia(. وه���ذه الحال���ة تجع���ل الطفل ي�شع���ر بالإح�سا�س��� بال�ضياع عند 
فق���دان الأجه���زة، وحينما يح�س ب����أن �أحداً ما ي�شغله عن هاتف���ه المحمول �أو التقنية 
التي يملكها ف�إنه يحاول �أن يبتعد عن هذا ال�شخ�ص. وهذا ي�ؤدي طبعاً �إلى محدودية 
التوا�صل الاجتماعي في الحياة الحقيقة، مما يعني تقليل الخروج من البيت، وتقليل 

التوا�صل مع النا�س، و�أي�ضاً يعني تقليل الارتباط بالعالم الخارجي)3(.

وفي درا����سة �أجرتها م�ؤ�س�سة الرخ����صة الدولية لقيادة الحا����سب الآلي لمجل�س 
التع���اون الخليج���ي )ICDL GCC()4(، �شمل���ت )883( �شاب���اً و�شاب���ة من مختلف 

)))	 ال�ساحلي، محمد: 35 مليون م�ستخدم عربي لفي�سبوك، �أكثر من ن�صفهم دون الثلاثين 
وثلثهم �إناث، موقع زاجل، 2013/1/3م

 ،http//:zajil.me/01/2012/arab-facebook-population./

)))	 البواب���ة العربي���ة للأخب���ار التقنية: درا�سة: 38% م���ن الأطفال دون الثاني���ة ا�ستخدموا 
�أجهزة محمولة، البوابة العربية للأخبار التقنية،  28 /2013/10م،

  http://goo.gl/xgRFAM

)))	 البواب���ة العربية للأخبار التقنية: درا�سة: 59 بالمئة م���ن �أطفال ال�شرق الأو�سط يعانون 
البوابة العربية للأخبار التقنية، 2014/5/5م من الـ "نوموفوبيا"، 

 ،http//:goo.gl00/P61Y

)))	 البوابة العربية للأخبار التقنية:  ICDL: الن�شء في الإمارات عر�ضة لمخاطر الإنترنت، 
البوابة العربية للأخبار التقنية، 2013/12/10م

 http//:goo.gl3/X5BPQ
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�أنح���اء دول���ة الإمارات، ك�شف���ت �أن )95%( من طلبة المدار�س �ضم���ن الفئة العمرية 
بين 14 و18 عاماً م�ستخدمون ن�شطون ل�شبكات التوا�صل الاجتماعي. ويتجه )%50( 
م���ن الطلب���ة نحو و�سائل الإعا�ل�م الاجتماعي بغر�ض البقاء عل���ى توا�صل مبا�شر مع 

الأ�صدقاء، ومن ثمّ لـ)الدرد�شة( والدرا�سة بمعدل )21%( و)18%( على التوالي.

وفي درا����سة �أجرته���ا �شركة )�أي�سر( عل���ى دول الخلي���ج في 2013م، ك�شفت �أن 
)18%( من الخليجيين يم�ضون �أكثر من خم�س �ساعات يومياً على الأجهزة اللم�سية، 
����ضي ن�سبة الأغلبي���ة والبالغة  في حن�ي� يم����ضي )39%( منهم �أقل م���ن �ساعتين، وُمت

)43%( ما بين �ساعتين �إلى خم�س �ساعات يومياً)1(. 

وفي درا����سة �أجرته���ا منظم���ة )Ofcom( البريطاني���ة ع���ام 2013م، تبن�ي� �أن 
�ضون ما بين 5 و 6 �ساعات �أ�سبوعياً �أمام ال�شبكة  الأطفال بين �سن )3-7 �سنوات( ُمي
�ضون 9 �ساع���ات، بينما ت�صل  العنكبوتي���ة، والأطف���ال بين �سن )8-11 �سن���وات( ُمي
�ضيها الأطف���ال من �سن )12- 15 �سن���ة( �إلى �سبع ع�شرة �ساعة.  ال�ساع���ات التي ُمي
وبين���ت الدرا�سة �أن ن�سبة الأطفال الذي���ن ا�ستخدموا ال�شبكة العنكبوتية عام 2013، 
بين ����سن )5-15( �سنة بلغ )93%(. وترتفع هذه الن�سب���ة �إلى )99%( للأطفال بين 
����سن )12-15 �سنة(. و)84%( منهم ي�ستخدمون ال�شبك���ة العنكبوتية عبر الأجهزة 
الذكي���ة)2(. وفي درا�سة �أجرتها "منظمة حماية الأطفال" )NSPCC( على الأطفال 
في بريطانيا بين �سن 11- 12، تبين �أن )82%( لديهم ح�سابات في �شبكات التوا�صل 

الاجتماعي)3(.

)))	 البواب���ة العربية للأخبار التقني���ة: درا�سة: 18% من الخليجيين يم�ضون �أكثر من خم�س 
�ساعات يومياً على الأجهزة اللم�سية، البوابة العربية للأخبار التقنية، 2013/10/3م، 
http//:goo.gl/UtcKzx
(2)	  Ofcom: Children and parents: media use and attitudes report, 

Ofcom, London, 3 October 2013, p55, 64, 6.
(3)	  Lilley, Claire and Ball, Ruth: Younger children and social net-

working sites: a blind spot, NSPCC, 2013, p29.
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�إن و�سائل الات�صال الرقمي �أداة من �أدوات هيمنة الطرف الأقوى، فهي و�سيلته 
للهيمن���ة الثقافية وال�سيط���رة الاقت�صادية، ويتعار�ض م�ضمونها م���ع القيم والمبادئ 
والأف���كار الخا�صة بكل �شعب؛ ومن ثم تكون العولم���ة ميزة هائلة لهذا الطرف تمكنه 
من تحريك قوته الناعمة �إلى �أي دولة في العالم، فو�سائل الات�صال الرقمي �أ�صبحت 
ناقلًا للثقاف���ات ومفرداتها، باتجاه واحد غالباً)1(. وهذه الإ�شكالية تجعل الم�ستخدم 
العربي مت�أثراً غالباً بلغة الطرف الأقوى، وهي اللغة الإنجليزية، وينعك�س هذا الت�أثر 
عل���ى اللغ���ة الم�ستخدمة في و�سائ���ل الات�صال الرقم���ي، ولا �سيما مع قل���ة التطبيقات 
الإلكتروني���ة العربية، �سواء التعليمي���ة �أو الثقافية �أو الترفيهية. مما يهدد الثقافات، 
والقي���م، والح�ضارات، �إذا لم يُرَ�شّد ا�ستخدام تل���ك الو�سائل، ويتتبع �آثارها، وتعالج 

�أ�ضرارها.

)))	 الدبي����سي، عبد الكريم علي، والطاهات، زهير يا�سين: دور و�سائل الات�صال الرقمي في 
تعزيز التنوع الثقافي، الات�صال والتنمية، المركز العربي لبحوث الات�صال والتنمية، عدد 

6، 2012م، �ص 37.
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المبحث الثاني 

عر�ض النتائج ومناق�شتها

�أولًا: الكفاءة التوا�صلية للطفل في و�سائل الإعلام الرقمي
يتن���اول هذا المحور لغة الطفل العربي الم�ستخدم���ة في و�سائل الإعلام الرقمي، 
م���ن خلال التحلي���ل اللغوي للن�صو�ص، حي���ث اختير )117( ن����صا. ويتناول المحور: 

الكفاءة المقالية، والكفاءة الاجتماعية. 

)1( الكفاءة المقالية:
�أنماط الن�شر:

م���ن خلال تحليل العين���ة تبين �أن هناك ثلاثة �أنماط للن�ش���ر، وهي: )الن�شر(، 
و)الن�شر بالنيابة(، و)الاقتبا�س(.

"الن�ش���ر" ه���و �أن يق���وم �صاحب الح�ساب بالن�ش���ر بنف�سه، ويك���ون المن�شور من 
ت�أليف���ه، �سواء �أمكتوباً كان الن�ص، �أم ����صورة يلتقطها �أو ي�صممها، �أم فيديو ينتجه. 

فالنا�شر هو الم�ؤلف. 

"الن�شر بالنيابة"، حيث ي�شترك �صاحب الح�ساب في تطبيق ما، ويقوم التطبيق 
بالن�ش���ر في الح�ساب با�سم �صاحب الح�ساب، مع الإ�شارة �إلى ا�سم التطبيق النا�شر. 
وه���ذا ينت�ش���ر في بع�ض المواقع، كـ )في�سب���وك(. وحين ي�شر�ت�ك الم�ستخدم بالتطبيق 
ت�أتي���ه ر�سالة م���ن التطبي���ق: )التطبيق يرغ���ب بالن�ش���ر في في�سبوك نياب���ة عنك(، 
وبموافق���ة الم�ستخدم على ذلك يبد�أ التطبيق بالن�ش���ر بح�سب الجدولة الزمنية التي 

ي�ستخدمها التطبيق. 
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"الاقتبا�س���"، وه���و �أن يقوم �صاحب الح�ساب باقتبا�س ن�ص �أو �صورة �أو فيديو، 
ويعي���د ن�ش���ره في ح�سابه، وقد يعل���ق عليه وقد لا يعلق عليه، وم���ن ثم فقد يتحول من 
نا�ش���ر �إلى معل���ق. وهناك �أ�ش���كال عديدة له���ذا الاقتبا�س، منها: "�إع���ادة التغريد" 
�أو "التف�ضي���ل" )كم���ا في توير�ت�(، �أو "الم�شارك���ة" )كما في في�سب���وك ويوتيوب(. �أو 
فهذه �أ�شكال توفرها  "الإ�ضافة �إلى" )كما في يوتيوب(. وكذلك: "�إعادة الإر�سال". 
مواق���ع التوا����صل الاجتماع���ي للاقتبا����سات، وهذه الأ�ش���كال تحفظ حق���وق الم�ؤلف 
الأ�صلي، حيث تت�ضح الن�سبة �إليه مبا�شرة. ويمكن �أن يكون الاختيار من خلال الن�سخ 
والل����صق، �أو ن�سخ الرابط، �أو �إع���ادة التحميل... �إلخ. وفي هذه الحالة قد ين�سب �إلى 
النا�شر وقد لا ين�سب ولا �سيما حين يجهل الم�ؤلف الأ�صلي. انظر ال�شكل )1( و)2(.

 �أنماط التفاعل مع المن�شور )�أو التغريدة(:
تتيح مواقع التوا�صل الاجتماعي للقراء و�سائل للتعبير عن موقفهم تجاه المن�شور 
)�أو التغري���دة(، ومن هذه الو�سائل: ت�سجيل الإعجاب �أو عدم الإعجاب )وهي تحدد 

الر�ضا وعدم الر�ضا(، ومنها: الإبلاغ عن المن�شور، �أو طلب حظر. 

وم���ن ذل���ك �أي����ضا: التعليق���ات، وه���ي تف�صح عن موق���ف القراء تج���اه الن�ص 
الأ�صل���ي. وغالباً ما تكون �ساحة للجدال. وتتيح بع����ض المواقع: التعليق والتعليق على 

التعليق، فيتحول التعليق الأول �إلى من�شور فرعي. 

وه���ذه الأنماط كلها م�ستخدمة لدى الطفل العربي، كما يتبين من العينة. وهي 
تتيح للم�ستخدم و�سائل عديدة للكتابة والتفاعل مع كتابات الآخرين، دون الاقت�صار 

على نمط واحد. انظر ال�شكل )1(، و)2(.
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�شكل )1(: �إمكانات التفاعل في تويتر، وهي على الترتيب: الرد، و�إعادة 
التغريد، والتف�ضيل، وت�ضمين التغريدة )والتغريدة لأحد �أطفال العينة، 

وقد طم�س الا�سم(.

�شكل ) 2(: �إمكانيات التفاعل في يوتيوب

القارئ:
يمكن ت�صنيف الن�شر من حيث القارئ، �صنفين: الن�شر المغلق، والن�شر المفتوح. 
الن�شر المغلق، وهو �أن يوجه الكاتب ر�سالته �إلى قارئ محدد، هو يقوم باختياره. 
ومثال ذلك التوا�صل عبر برامج التوا�صل: )وات�س �أب، والر�سائل الن�صية - مثلًا(، 
وكذل���ك عر�ب� البريد الإلكر�ت�وني. وقد يكون الق���ارئ واح���دا، �أو مجموعة، فبرامج 
التوا����صل والبريد وغيرها، تتي���ح �إن�شاء مجموعات متجان����سة، تتوا�صل فيما بينها، 
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وم���ن ثم فكل فرد في المجموع���ة يمكن �أن يكون كاتباً �أو قارئ���اً، حيث يكون التوا�صل 
تفاعلياً. 

�أم���ا الن�ش���ر المفتوح، فهو �أن يوجه الكاتب ر�سالت���ه �إلى قارئ غير محدد، وتتيح 
ذلك مواقع ال�شبكة العنكبوتية المختلفة، بكافة �أنواعها. 

وتجمع مواقع التوا�صل الاجتماع���ي بين الإمكانيتين، فب�إمكان الكاتب �أن يجعل 
ر�سالت���ه مغلقة �أو مفتوحة. كما تتيح له م�ستوى الإغا�ل�ق، فقد يطلع عليها �أ�صدقا�ؤه 
فق���ط، �أو �أ�صدق���اء �أ�صدقائه مثلًا. كما تتي���ح له �إن�شاء مجموعة، تك���ون المن�شورات 
فيه���ا مغلقة على �أع�ضائها، كما يمكن فتحها. وبع�ض مواقع التوا�صل كـ)في�سبوك(، 
تتيح للكاتب الإ�شارة في من�شوره �إلى �أع�ضاء محددين، ي�سميهم في من�شوره، وينتظر 

تفاعلهم مع ر�سالته. كما في ال�شكل )3(.

�شكل )3(: �إمكانات الن�شر المفتوح والمغلق في في�سبوك.

يت����ضح في هذا ال�ش���كل �أن )في�سبوك( يمن���ح الم�ستخدم فتح من�ش���وره �أو غلقه 
وق�صره على �أ�صدقائه، �أو تحديد مجموعة منهم... �إلخ.

وكل هذا ي�ؤثر في لغة الطفل، ففي الر�سائل المغلقة يكون �أكثر تحرراً من القيود، 
�سواء قيود ال�شكل �أم الم�ضمون، ويخف هذا التحرر كلما اتجهت الر�سالة �إلى القارئ 
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المفت���وح. �إلا �أن مواق���ع التوا�صل الاجتماعي لم تعد مج���رد ح�سابات ت�ضم الأ�صدقاء 
فقط، بل هي �أقرب �إلى �أن تكون مجتمعات مفتوحة. في حين �أن الر�سائل فيها غالبا 
م���ا ت�أخذ نمط الر�سائل المغلقة، فالكات���ب يتخاطب مع �أ�صدقاء محددين في مجتمع 
مفت���وح، وهذا يجعل���ه ي�ستخدم اللغة الخا����صة بالر�سائل المغلق���ة في مجتمع مفتوح، 
وهذه اللغة الخا�صة تت�سم عادة بالتحرر من قيود اللغة، وتكثر فيها الأخطاء الكتابية 

وال�صرفية والنحوية والمعجمية، وتندر فيها الروابط اللغوية.

* �أ�شكال الن�شر:
يتخ���ذ الن�ش���ر )في كافة الأنم���اط ال�سابقة( �أربع���ة �أ�شكال: ن�صو�ص��� مكتوبة، 
و�أفع���ال دالة على ال�شع���ور �أو الحالة، و�صور، وفيديوه���ات ]�أو �صوتيات[. قد تنفرد 
وقد تندمج بع�ضها، ومن �صور الاندماج: الدمج بين الن�صو�ص والرموز التعبيرية، �أو 
كتاب���ة ن�صو�ص على ال�صور �إما �ضمن ت�صميم ال�صورة، �أو بجوارها، وكذلك الكتابة 
الن�صي���ة على الفيديو... �إل���خ. وبع�ض المواقع تتيح �أ�شكالًا مح���ددة، مثلا )يوتيوب( 

يتيح ن�شر الفيديوهات فقط، و)�إن�ستقرام( يتيح ن�شر ال�صور. 

وبالن�سب���ة للأفعال الدالة على ال�شعور �أو الحال���ة، فقد تكون رموزاً تعبيرية، �أو 
حال���ة فعلي���ة للنا�شر، مثلًا: م���ا الذي ي�شاه���ده، �أو يقر�أه، �أو يلعب ب���ه... �إلخ )انظر 
للتعبير  ال�ش���كل: 4(. والرم���وز التعبيري���ة، غالب���اً م���ا ت�ستخ���دم "رم���وز الوج���وه"، 
ع���ن حالات عدي���دة، كالحزن �أو الف���رح، �أو الغ����ضب، �أو التفا�ؤل... �إل���خ، وعادة ما 
ي�ستخدمها الكتاب مدمجة �ضمن ن�صو�ص مكتوبة �أو �صور، �أما في الردود والتعليقات 
فقد ت�ستخدم منفردة؛ �إذ دلالتها تكون وا�ضحة، �أو مدمجة مع الن�صو�ص �أو ال�صور. 
و�أ�صبح���ت بع�ض المواقع )في�سبوك مثلًا(، تكتب الن�ص��� العاطفي الدال على الوجه 
التعبيري، مثلًا: وجه التفا�ؤل يكتب الموقع بجواره )ي�شعر بالتفا�ؤل(، وكذلك الرموز 
الأخرى: )ي�شعر بـالخوف(، )ي�شعر بالجنون(... �إلخ. وهي كتابة تلقائية مع الرمز.
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�شكل )4(: �أ�شكال الن�شر الم�ستخدمة في في�سبوك.

يو����ضح ال�ش���كل )4( �أ�ش���كال الن�ش���ر المتاح���ة في �أح���د مواق���ع التوا����صل، وهو 
)في�سب���وك(، حيث يمكن الم�ستخدم من الكتابة الن�صية، �أو ن�شر �صورة �أو فيديو، �أو 

�إ�ضافة منا�سبة �شخ�صية، �أو �إ�ضافة فعل دال على �شعوره �أو حالته. 

الن�صو�ص المكتوبة:
وبالن�سب���ة �إلى الن�صو�ص��� المكتوب���ة، فتبن�ي� من عين���ة الطفل العرب���ي �أن اللغة 
الم�ستخدم���ة لدي���ه قد تك���ون واحدة م���ن �أربع �صور، ه���ي: اللغة العربي���ة الف�صحى، 

والكتابة ال�شفهية، وكتابة عربيزي، واللغة الأجنبية.
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

وقد بينت النتائج �أن العامية هي لغة الكتابة المف�ضلة للطفل العربي في مواقع/
برام���ج التوا�صل، حيث حازت على ن�سبة )51.4 %( م���ن العينة، ثم العربية بن�سبة 
)37.3%(، ثم اللغة الأجنبية بن�سبة )7.9%(، ثم كتابة عربيزي بن�سبة )%3.4(. 
وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج م���ع )The social clinic()1(، حي���ث ذك���رت �أن )85%( من 
الم�ستخدمن�ي� ي�ستخدم���ون اللغ���ة العربية )����سواء ف�صح���ى �أو عامية(. �أم���ا درا�سة 
)م�ؤ�س����سة الفك���ر العرب���ي( )2( فق���د �أ�ش���ارت �إلى �أن )53 %( م���ن ال�شب���اب العربي 
ي�ستخدم لغة �أجنبية في توا�صله على ال�شبكة العنكبوتية، و�أن ا�ستخدام العربية يغلب 
علي���ه طاب���ع الكتابة باللاتينية. فه���ذه النتيجة لا تتفق مع نتائج ه���ذا البحث، �سواء 
الا�ستبان���ة �أو التحلي���ل اللغوي، التي تبين �أن ا�ستخ���دام العربية )ف�صحى �أو عامية( 
ي����صل �إلى )87%(، و)كتابة عربيزي( لا تتج���اوز )4%(، وا�ستخدام اللغة الأجنبية 

تقريباً )%8(. 

وت�شر�ي� ه���ذه النتائج �إلى غلب���ة ا�ستخ���دام العامي���ة في الكتابة. و�أم���ا العربية 
الم�ستخدم���ة في كتاب���ة الطفل العربي فق���د تبين من خلال التحلي���ل اللغوي �أنها تكاد 
تقت����صر عل���ى م���ا يقتب�سه الطف���ل من من�ش���ورات �إما قديم���ة �أو حديث���ة. و�أما اللغة 
الأجنبي���ة فا�ستخدام الطفل العرب���ي لها في مواقع/برامج التوا����صل موجود، ولكنه 
مح���دود ج���داً، كما يبدو في العين���ة التي جمعت، وكم���ا يظهر من نتائ���ج الا�ستبانة. 
و�أخر�ي�اً ف�إن كتابة عربي���زي غير �شائع���ة، وتف�ضيلها لدى الطف���ل العربي لا يتجاوز 
ن�سب���ة )4%( م���ن العينة، وحت���ى في عينة التحليل اللغ���وي لم تتجاوز ه���ذه الن�سبة. 
ولكنه���ا ظاهرة جديدة ت�ستحق درا�سة مظاهرها، والتعرف على دوافع ا�ستخدامها، 

ونتائجها على لغة الطفل.

(1)	  The social clinic: The State of Social Media in Saudi Arabia 2013, 
The social clinic, 2013, http://www.thesocialclinic.com/the-
state-of-social-media-in-saudi-arabia-2013/

)))	 م�ؤ�س����سة الفك���ر العربي: اغر�ت�اب اللغة �أم اغر�ت�اب ال�شباب، ملف خا�ص��� في التقرير 
العربي الرابع للتنمية الثقافية، بيروت، ط1، 2011م، �ص483.
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الكتابة ال�شفهية:
يتبن�ي� - من خلال العينة - �أن العامية هي �أكثر لغة م�ستخدمة، وهذا يعني �أن 
الم�ستخ���دم يكتب كما يتكلم، ولا يعتقد )م���ن الناحية العملية( �أن ثمة فروقاً بين لغة 
الكتابة ولغة المحادثة. وهذه الظاهرة يمكن ت�سميتها: )الكتابة ال�شفهية(، فهو يكتب 
اللغ���ة التي يتكلم به���ا م�شافهة، فهذه ظاهرة كتابية، عل���ى الم�ستوى الكتابي، ولي�ست 
على الم�ستوى المنطوق، فت�سميته���ا )الكتابة ال�شفهية( �أولى من ت�سميتها )العامية(، 
فالعامي���ة م�ستوى لغوي منذ قديم، وله���ا مجالاتها الم�ستخدمة فيها، ولكن دون نقلها 

�إلى الم�ستوى الكتابي. 

وقد بد�أت هذه الظاهرة بالظهور مع �شيوع مواقع ال�شبكة العنكبوتية، ثم برزت 
ب���روزاً وا�ضحاً مع �شيوع مواقع التوا�صل الاجتماع���ي، التي جعلت الم�ستخدمين كلهم 

يمتهنون الكتابة، دون �أن يمتلكوا الحد الأدنى من مهارات الكتابة.

والكتاب���ة ال�شفهي���ة ت�شتمل على "الكتاب���ة ال�صوتية"، وتعني كتاب���ة الكلمة كما 
ينطقه���ا، وتت����سم ب�شيوع الألف���اظ الدخيلة واللهج���ات المحلية فيه���ا، وعلى الم�ستوى 
ال����صرفي فه���ي لا تلت���زم بال�صي���غ ال�صرفية العربي���ة، وتتجاوز كثر�ي�اً في العلامات 
ال�صرفي���ة، وعلى الم�ستوى النح���وي تخلو من العلامات الإعرابي���ة )الحركات(، ولا 
تلتزم بالعلام���ات الإعرابية )الحروف(، والنظم فيها �ضعيف جداً، وتكاد الروابط 
تختف���ي، والكلم���ات الوظيفي���ة تبدلت )مثاً�ل�: ا�ستخ���دام: "م�ش" بدلًا م���ن: لي�س، 
وا�ستخدام: "ول" بدلًا من: �أو(، فهي �ضعيفة التما�سك والتلاحم. ومن تلك المظاهر 

الكتابية للغة الطفل العربي كما ي�ستخدمها في و�سائل الإعلام الرقمي:

عدم كتابة غر�ي� الملفوظ، فمثلًا: ال�شم�س، يكتبه���ا: )ا�شم�س(. وكما يتبين من 
العين���ة، ف����إن هذه الظاه���رة تنت�شر في كتابة الطف���ل العربي، مثاً�ل�: )عليه ا�صلات 

وا�سلام(، ويق�صد: )ال�صلاة وال�سلام(، ونحو )علي نبي(: �أي: على النبي.
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وكتاب���ة الملف���وظ بغ�ض النظ���ر عن قاعدت���ه الإملائي���ة، نحو: )لاك���ن(: لكن، 
و)هاذا(: هذا.

ومنها: تكرار الحروف، مثاً�ل�: )ههههه(، و)ممتااااااز(، و)اين النااااا�س(، 
)خخخخطييرة(... �إلخ.

ومنه���ا: تلا�شي الهمزات غالب���اً من الكتابة )انت، امين، م���ن الاخر(. ومنها: 
كتاب���ة هاء الت�أنيث ه���اء: )عرفه، مره(، �أو كتابتها ت���اء: )�سلامت ر�أ�سك(، يق�صد 

)�سلامة(، فكتبها تاء كما ينطقها حال الو�صل.

ومنه���ا: التعبير عن الحركات بالمدود، نحو: )�أنتي(: �أنتِ، )مين ا�سمها(: من، 
)وللهي(: والِله. ونحو: )با�س(: ب�س، )رابنه(: ربنا.

ومنه���ا: كتابة الألف المق�صورة �ألفا، نحو: )�أحلا يوم(: �أحلى، )معنا الحياة(: 
معنى، )ولا يبقا(: يبقى. 

ومنه���ا �إ�سقاط كتابة الم���دود، نحو )ي �صاحبي(: يا، )واث���ق ف الله(: في، )م 
يفهم(: ما يفهم.

ومنها: كتابة ال�صور ال�صوتية لل�صوت )الفونيم(، كما تنطق، مثلًا: )انا لو فى 
حرامى دخل او�ضتى يدور على فلو�س - ه�ضور معاه يمكن الاقى فلو�س(، وهي لهجة 
م�صري���ة، يق�صد: )هدور مع���اه(، فكتب الدال �ضاداً. ونح���و: )�ضبحنا الخرفان(، 

�أي: ذبحنا، ونحو )يا �سديكي(: يا �صديقي، ونحو: )دلبي(: قلبي.

ومنه���ا �أي����ضاً: الف����صل بين ح���روف الكلمة الواح���دة، �أو الو�صل بن�ي� كلمتين، 
فم���ن الو�صل: )منجد(: من جد، )�إن�شاء الله(: �إن �ش���اء الله، )ابعتلي(: ابعث لي، 
)ت�ضحكلك(: ت�ضح���ك لك، )كلذا(: كل ذا... ومن الف����صل: )حو�آ�آلي(: حواليك، 
)يعو����ض(: يعو�ضك، )دخليها ب الق���روب(: بالقروب. وبالن�سب���ة �إلى الف�صل فقد 
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يك���ون ال�سب���ب تقنياً، حيث �إن بع�ض الخطوط تخ�ص�ص حروف���اً معينة بر�سم خا�ص 
كال���كاف مثلًا، فتر�سم منفردة، وقد يكون ال�سبب عائداً �إلى الم�ستخدم نف�سه، حيث 
يمي���ز حرف���ا من حروف الكلم���ة ببنط غليظ �أو بخ���ط �آخر، في����ؤدي �إلى ف�صله عن 

الكلمة.

وت�شي���ع في كتابة الطفل العربي الأخطاء المطبعي���ة. وهي �أخطاء ناتجة �إما عن 
ال�سرع���ة في الكتاب���ة، �أو عن الإكم���ال التلقائ���ي لبع�ض البرامج. بخا�ل�ف الأخطاء 
الإملائي���ة فهي �أخطاء ناتجة عن جهل بالر�سم الإملائي.كما تنت�شر في لغة الأطفال 
كتابة الكلمات الأجنبية بحروف عربية، مثلا: )ثانك�س( و)�أريقاتو( وكلاهما بمعنى 
�شك���را، الأولى �إنجليزي���ة، والأخ���رى يابانية. ومث���ل: )هاي(، )كي���وت(. ومن هذه 
الكلم���ات �ألفاظ متعلقة بالإعلام الرقمي، مثل: )ها�شتاق(، )كومنت(، )في�سات(، 

)قروب(، )�إنمي( ... �إلخ.

وم���ن �ضمن �أ�سئلة الا�ستبانة، �����سؤالان لقيا�س مدى �إدراك الطفل بم�ستوى لغته 
العربي���ة في الكتاب���ة، كان ال��سؤال الأول عن اهتمامه بتح�ن�ي�س م�ستوى لغته العربية: 
كتابة �أو محادثة، وقد �أبدى )72.9%( من العينة اهتمامهم بتح�سين م�ستوى اللغة، 
في حن�ي� �أج���اب )26%( �أنهم لا يهتمون بذل���ك. وال��سؤال الآخر ع���ن اهتمام الطفل 
بت�صحي���ح الأخط���اء الإملائية قبل الن�ش���ر، ف�أج���اب )68.9%( بالإيجاب. في حين 

�أجاب )3.4%( �أنهم لا يهتمون مطلقا، و�أجاب )26.6%( �أنهم يهتمون �أحياناً. 

فيتبين �أن �أكثر من ثلثي العينة لديهم اهتمام بتح�سين م�ستوى لغتهم، وتح�سين 
م�ست���وى الكتاب���ة، و�إظه���ار ما يكتب���ون ب�صورة �صحيح���ة. وه���و �إدراك �إيجابي لهذه 
الق�ضي���ة، �إلا �أن الواقع التعليمي لا ي�ساعدهم على ذلك، فظهور الأخطاء الكثيرة في 
الكتاب���ة يبن�ي� �أن ثمة فجوة بين تعليم اللغة وتطبيقها، فدرو�س��� اللغة العربية للطفل 
العرب���ي لا تتح���ول �إلى ممار�سة مهاري���ة في تحدثه وكتابته. بل يظ���ل يمار�س الكتابة 
باللهج���ة، كما يتح���دث بها. وهذا يحتم عل���ى الم�ؤ�س�سات التعليمي���ة �إعادة النظر في 
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طريق���ة تعليم اللغة العربي���ة، فلي�س الهدف ح�شو الطال���ب بالمعلومات، ولكن �إلى �أي 
مدى يمكنه الإفادة من تحويل تلك المعلومات �إلى تطبيق. 

والخلا����صة �أن )الكتابة ال�شفهية( هي تمثيل كتابي للمنطوق دون مراعاة قواعد 
الكتاب���ة، وهذا يعك�س الحالة المتردية لتعليم اللغة العربية، وتعليم قواعد الكتابة، هذا 
من ناحية. ومن ناحية �أخرى يبين �أن الم�ستخدم يتعامل مع هذه الو�سائل تعاملًا �شفهياً 
)في ����صورة مكتوب(، وهذا م���ا يدفعنا �إلى القول �أن )الكتاب���ة ال�شفهية( ق�سيم ثالث 
للغة المنطوقة والمكتوبة، فاللغة المنطوقة لها م�ستوياتها )حتى العامية منها(، ولم تجر 
الع���ادة غالباً عل���ى كتابتها، واللغة المكتوبة لها قواعده���ا وم�ستوياتها، وتراعي معايير 
الكتابة �إلى حد كبير، و�إن كان ثمة �أخطاء فيها ف�إنها تظل في دائرة اللغة المكتوبة. �أما 

الكتابة ال�شفهية، فهي ذات خ�صائ�ص تميزها، مما يجعلها ق�سيما ثالثاً.

وم���ن ثم فو�سائل الإعلام الرقمي �ساعدت عل���ى "الكتابة ال�شفهية"، ولا �سيما 
�أنها هي�أت للم�ستخدمين جميعا �أن ي�صبحوا كُتّاباً، وهذا ما لم تهيئه و�سائل الإعلام 

التقليدي. ف�ساعد الإعلام الجديد على �شيوع هذا النمط. 

كتابة عربيزي:
هذه الظاهرة كتابية، بمعن���ى �أن الم�ستخدم اللغوي يكتب اللغة العربية )عامية 
غالب���اً( ب�أبجدية �أجنبية، وقد ي�ستخدم في كتابته الأرق���ام �أي�ضاً، ومن ثم فت�سميتها 
)لغة عربيزي( لي�ست دقيقة، فهي لي�ست لغة، ولكنها كتابة، فكما يكتب الم�ستخدم ما 
يقول���ه �شفهياً م�ستخدماً الأبجدية العربية )الكتابة ال�شفهية(، فقد يكتبه م�ستخدماً 
 :)Aywa ba ya megoooooo( :�مثاً�ل .)الأبجدي���ة اللاتيني���ة )كتاب���ة عربي���زي
]وكتابته���ا �شفهياً: �أيوة ب����آى يا ميجو )لهجة م�صري���ة(، والمق�صود: )تعم، هكذا يا 
ميج���و([، ونحو: )Gamda(: جام���دة، )Kol sana w 2ntm teben(: ]كل �سنة 
و�أنتم طيبين[، )Wenta b2lf 5eer ya 7obbi( ]وكتابتها �شفهياً: وانت ب�ألف خير 

يا حبي[... 
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ولا زال���ت ه���ذه الكتابة مح���دودة الا�ستخ���دام، �إلا �أنها م�ألوفة، فف���ي العينة لم 
تتجاوز ن�سبته���ا 5%، ولكن يُتعامل معها ب�ألفة، ويتفاعل الم�ستخدمون الآخرون معها، 
فتجد في المن�شور وتعليقاته م���ن ي�ستخدم )الكتابة ال�شفهية(، ومن ي�ستخدم )كتابة 

عربيزي(، ومن ي�ستخدم )لغة �أجنبية(. 

 الو�سوم:
تتيح مواقع التوا�صل )تويتر، وفي�سبوك، ويوتيوب، و�إن�ستقرام...( للم�ستخدمين 
�إدراج من�شوراته���م �ضمن و�سوم مح���ددة )ها�شتاقات(، مم���ا ي�ساعد على الترويج 
لمن�شوراته���م، والتعريف بها، وو�صول كثير من الم�ستخدمن�ي� الآخرين �إليها. والو�سم 
يبد�أ بالرمز )#(، ث���م يليه الو�سم، مثلا: )#اللغة_العربية(. والو�سوم ت�ستخدم 

في مواقع التوا�صل ولي�س في برامج التوا�صل. 

�إلا �أنه تبين من خلال العينة، �أن الو�سوم �أ�صبحت ت�ستخدم في برامج التوا�صل 
�أي����ضاً، كبرنامج )الوات�س��� �أب(، �أو )الكيك(... بالرغم م���ن �أن الن�شر فيها مغلق، 
ولي�س��� ثم���ة ترويج للو����سوم، وهذا يعن���ي �أن الو�سوم تحولت م���ن �أداة وظيفية، تقوم 
بوظيف���ة مح���ددة �إلى �أداة ب�صرية، �أ�صبح���ت دلالة الو�سم: الت�أكي���د الب�صري، مما 

يجعل المتلقي �أكثر انتباهاً واهتماماً لما بعد الو�سم، و�أ�سرع التقاطاً و�إدراكاً له. 

 )2( الكفاءة الاجتماعية
يحق���ق الطفل بلغته الم�ستخدمة في و�سائل الإعا�ل�م الرقمي توا�صلًا مع الآخر، 

وهو �سواء بما ين�شره �أو يقتب�سه يحقق الوظائف التوا�صلية المختلفة. 

ومن ه���ذه الوظائف: التعريف، ويعن���ي: �إطلاع الآخر على �أخب���اره، و�أن�شطته، 
وهوايات���ه، وما يفكر في���ه، وما يحبه وما يكره���ه، �أو �أخبار �أ�سرت���ه �أو �أن�شطتهم، �أو 
�أخب���ار �أ�صدقائ���ه.... فه���و توا����صل �شخ����صي، وقد تقر�ت�ن الن�صو�ص م���ع ال�صور. 
ويتفاعل مع مثل هذه الوظيفة التوا�صلية �أ�صدقا�ؤه الذين يعرفونه غالباً، والحوارات 
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غالب���اً ذات اتجاه �أحادي، بمعنى �أنها كلها تتجه باتجاه المن�شور، فتكون م�ؤيدة له، �أو 
معجبة به، �أو محتفية بذلك، �أو م�ستف�سرة عن بع�ض التفا�صيل... وقد تتجه اتجاهاً 
ثنائي���اً، فت�أت���ي بع�ض التعليق���ات مخالفة للمن�ش���ور الأ�صلي، فتهاجم���ه �أو تقلل منه، 
وفي )�إن�ستق���رام مثلا(، ين�شر بع����ض الأطفال �صورا ويقولون �أنها ر�سومهم ويطلبون 
الر�أي، فت�أتي التعليقات مهاجمة النا�شر، قد تتهمه بالكذب �أو ال�سطو على ال�صورة، 
وق���د تقلل م���ن جودة ال�صورة. ومن ثم يعم���د الأطفال �أحيان���اً �إلى ا�ستخدام �ألفاظ 
بذيئ���ة للهج���وم �أو الدف���اع. و�أحيانا يتدخل ط���رف ثالث في�ستخدم لغ���ة التهدئة، �أو 

التذكير بالأدب، �أو التوجيه بح�سن النقد...

ومن الوظائف التوا�صلية: التعبير عن الم�شاعر، �سواء م�شاعر الفرح �أو الحزن، 
�أو التف���ا�ؤل �أو الخيب���ة، �أو الر����ضا �أو الغ����ضب... �إل���خ. وغالب���اً ما تُ�ستخ���دم الرموز 
التعبيرية م�صاحب���ة للن�صو�ص المكتوبة. وقد تكون م�شاعره الداخلية تجاه �شيء ما، 
�أو تج���اه الآخرين، كحب �شخ�ص م���ا، �أو �إ�شعاره بالغ�ضب منه، �أو عتابه، �أو الاعتذار 
له... كذلك �أفعال التوا�صل، كال�شكر، �أو التهنئة، �أو الترحيب، �أو المباركة بحدث ما، 

�أو التحية �صباحاً وم�ساء. ومن ذلك التوجيه: كالطلب، والتحدي، والتهديد...�إلخ.

فلغ���ة الطف���ل العربي تظهر فيها كل ه���ذه الوظائف التوا�صلي���ة، كما يتبين من 
العينة. 

كما ي�ستخدم الطفل العربي في لغته ا�ستراتيجيات الحجاج بكفاءة، وهذا ن�ص 
واح���د من ن�صو�ص��� العينة )الن�ص م���ع التعليقات(، وقد ج���اء في )�إن�ستقرام(، في 
ح����ساب طالبة في المرحلة )المتو�سطة(، حيث قامت بن�شر �صورة مقتب�سة عليها ن�ص 
)معلومات قد تذهلك: غالباً، الأ�شخا�ص الو�سيمين تكون �أ�صواتهم �سيئة( ]هكذا[. 

ثم كتبت تعليقها: )وانا اقول لي�ش �صوتي مو حلو(. 

وقد كان �أول تعليق مخالفاً لاتجاه النا�شر: )ههههههه لا يا حياتي ن�ص المغنيين 
ما�ل�ك و�صوته���م روعة، مثل زين مال���ك(، فهي تقدم حجة تبط���ل الحجة ال�سابقة، 
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م�ستن���دة �إلى الواقع، وم�ست�شهدة بمثال. فكان رد �صاحبة الح�ساب: )ترا كلها عمليات 
تجميي���ل(. فه���ي تتف���ق مع الحج���ة ال�سابق���ة ولكنها تبطله���ا بدعوى �أن ذل���ك �إنما هو 
تجمي���ل، وبذل���ك تظل حجتها قائمة. وق���د ردت عليها الأخرى ب�أن���ه لي�س كلهم يعملون 
عملي���ات تجميل، فمنه���م )م�سلمون( ويعتقدون حرمة تلك العملي���ات. فعادت �صاحبة 
الح����ساب وقال���ت �أنها لم تقل )دائماً، بل غالباً(. ثم دخل���ت معلقة �أخرى وقالت )الله 
يخلق ويرزق مالو دخل بالو�سامه ال�صوت. مو كل �شي ت�صدقينه(. وهنا �أعلنت �صاحبة 
الح����ساب تبرمها من المداخلات فقالت: )قاعدة ا�ستهبل ياخي اي�ش فيكم علي(. فهي 
تق���ول: المو����ضوع هزل، فلماذا تجعلونه ج���داً. ثم دخلت معلقة �أخ���رى، و�أيدت �صاحبة 
الح����ساب )ماعليك منهم نف�سيات ان���ا اعزز لك تبين اغني ب�صوتي ياللي يطيح الطير 

من ال�سماء(، وهنا كان رد �صاحبة الح�ساب )�صديقتي ال�صدوقة(. 

في ه���ذا الن�ص، ا�ستخدام ا�ستراتيجيات الحجاج بكفاءة من �صاحبة الح�ساب 
والمعلق���ات الأخري���ات. وه���ذا يحقق الكف���اءة الاجتماعية في لغ���ة الطفل، من خلال 

الوظائف التوا�صلية المختلفة التي ي�ستخدمها الطفل في لغته. 

ويغل���ب على لغة الطف���ل العربي في ه���ذه الو�سائل: الإيجاز، وه���ذا ما تقت�ضيه 
و�سائ���ل الإعلام الرقم���ي، وخا�صة )تويتر( التي تقيد عدد كلم���ات التغريدة، ويعود 
ذل���ك �أي�ضاً �إلى ال�سرع���ة التي هي من �سمات الع�صر، كذل���ك الرغبة في الاخت�صار 
نظ���راً لأن كثر�ي�ا من الم�شاركات تحدث عر�ب� الأجهزة المحمول���ة، والكتابة بها ت�أخذ 
وقت���اً؛ مما يدفع الكات���ب �إلى الاخت����صار في الكتابة والا�ستغناء بالرم���وز، و�إ�سقاط 

بع�ض الحروف كما �سبق .

ثانياً: ا�ستخدام الطفل الإعلامَ الرقمي ودوافعه و�آثاره في لغته 
الا�ستخدامات: �أ.	

كيف ي�ستخدم الطفل العربي اللغة العربية في و�سائل الإعلام الرقمي؟ 
يبن�ي� ال�شكل )5( �إجابات العينة عن ال��سؤال: )ما �أكثر مواقع/برامج التوا�صل 
الت���ي ت�ستخدمه���ا؟( مواق���ع التوا�صل مث���ل )في�سبوك وتوير�ت� ويوتي���وب(، وبرامج 
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التوا�صل مثل: )وات�س �أب، وتانقو، و�سكايب( كما بينت ذلك في م�صطلحات البحث. 
وقد �أتيح للمجيب اختيار �أكثر من �إجابة عن هذا ال��سؤال، ولهذا اعتمدت التكرارات 

في تحليل هذا ال��سؤال.

 

�شكل )5(: �أكثر مواقع/برامج التوا�صل التي ي�ستخدمها الطفل العربي

يتبن�ي� من ال�شكل )5( �أن )وات�س��� �أب( �أكثر برنامج توا�صلي ي�ستخدمه الطفل 
العرب���ي، حيث بل���غ تك���راره )127( تكراراً، �أي م���ا ن�سبته )71.7%( م���ن الأطفال 
الع���رب ي�ستخدمون ه���ذا البرنامج. ثم ي�أت���ي في المرتبة الثانية موق���ع )�إن�ستقرام( 
وه���و موقع لم�شاركة ال�صور، وبلغ تك���راره )84(، بن�سبة )47.4%(. ويليه )يوتيوب( 
بتك���رار )75(، ويعادل ما ن�سبته )42.3%(، وهي ن�سب���ة متقاربة مع )�إن�ستقرام(. 
ويليه )تويتر( بتكرار )54( ون�سبة )30.5%(، ثم )في�سبوك( بتكرار )44( ون�سبة 

 .)%24.8(

ويلاح���ظ من هذه الأرقام �أن الطفل العربي �أكر�ث� ا�ستخداماً لبرامج التوا�صل 
)ممثل���ة في وات�س �أب(، والم�ستخدم���ون في هذه البرامج عادة ما يكونون �أكثر تحرراً 
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م���ن قيود الكتابة اللغوية، ولا �سيم���ا �أن التوا�صل حميمي، وه���ذا ي�ؤثر �سلباً في كتابة 
الطف���ل العربي، فالطف���ل يمار�س الكتاب���ة ال�شفهية في هذه البرام���ج، التي ت�ستولى 
عل���ى اهتمامه وتغلب على وقته، وبذلك يتعود الطفل الكتابةَ ال�شفهية، وهو لا زال في 
مرحل���ة الت�أ�سي�س اللغوي، وبناء المهارات اللغوية، ومن ثم فهو يمرن على ما يمار�سه 
ر من خلال  بانتظ���ام. فالكتابة من المه���ارات الح�سية الحركية)1(، الت���ي تُتعلَّم وتُطوَّ

الممار�سة، فالممار�سة �سواء �صحيحة �أو خاطئة تر�سخ المهارة كما مور�ست.

والنتيجة الأخرى التي تتبين من ال�شكل )5( �أن الطفل العربي �أكثر ا�ستخداماً 
في الدرج���ة الثانية لمواقع م�شاركة ال�صور والفيديوهات )�إن�ستقرام ويوتيوب(، وهي 
مواقع تقل فيها الكتابة، وت�ستحوذ الو�سائط المتعددة على طرق الن�شر. ثم في المرتبة 
الثالثة ت�أتي مواقع الن�شر المتعدد )تويتر، وفي�سبوك..(. وهذا يعني �أن الطفل العربي 
ين����صرف �أكثر عن الكتابة، ويتجه في مقابل ذل���ك �إلى الا�ستعا�ضة عنها با�ستخدام 

الرموز التعبيرية، وال�صورة، والفيديو. 

�ضون في مواقع/برامج التوا�صل  كما تبين من البحث �أن ن�سبة الأطفال الذين ُمي
�ضون �أكثر  ����ضون �ساعتين )34.5%(، والذين ُمي �ساع���ة ف�أقل )19.2%(، والذين ُمي
م���ن �ساعتين )34.5%( ]وهي تُراوح بين �ساعتن�ي� وت�سع �ساعات[، ون�سبة الذين لم 
يجيبوا عن ال��سؤال )11.9%(. )وازن بين هذه الن�سب وما ذكرته �سابقا عن درا�سة 

�شركة �أي�سر على دول الخليج()2(.

�ضيه الطف���ل العربي في هذه  وت�شر�ي� هذه الن����سب �إلى الوقت الطويل ال���ذي ُمي
الو�سائ���ل، و�أغلبه في الترفيه والت�سلية، ودون �شك �أن كل هذا الوقت المخ�ص�ص لهذه 
الو�سائ���ل، مقتطع من وق���ت قراءته ومذاكرت���ه وتوا�صله الاجتماع���ي الواقعي. مما 

)))	 لي���وري، �آل���ن: علم النف�س والدماغ، ترجم���ة: الهذال، بندر، وال�شم���ري، يعقوب، كتاب 
العربية، الريا�ض، 2011م، �ص 124.

)))	 �ص 21.
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ي�ؤث���ر �سلباً في النم���و اللغوي لديه. كما ت�شير هذه النتائ���ج �إلى تحول الاهتمام بوقت 
الف���راغ لدى الطفل، فبدلًا من ملئه بالأن�شط���ة الاجتماعية )كاللعب مع �أ�صدقائه(، 
�أو )التوا����صل مع �أقارب���ه(، �أو الأن�شطة الثقافية )كالق���راءة، والتعلم الإ�ضافي(، �أو 
غيره���ا من ممار�سات نافعة، �أ�صبحت و�سائ���ل الإعلام الرقمي هي الم�ستحوذة على 
�أوق���ات الفراغ، بل وت�ؤث���ر حتى في �أوقات المذاكرة؛ مما ي�ؤدي �إلى ال�ضعف الدرا�سي، 

وخا�صة �ضعف المهارات اللغوية. 

وفي ��سؤال: )ما الذي يغلب على من�شوراتك �أو تعليقاتك(، كانت الإجابة كما في 
الجدول التالي: ]وقد �سمح في �إجابة ال��سؤال باختيار �أكثر من خيار[

جدول )2(
يبين الغالب على من�شورات الطفل العربي

تكرارالإجابة
76كتابة الن�صو�ص

65ن�شر ال�صور �أو الفيديوهات
64�إعادة ن�شر م�شاركات �أخرى

تت����سق نتائج ه���ذا ال��سؤال م���ع النتيجة ال�سابق���ة )راجع ال�ش���كل 1(، فـ)كتابة 
الن�صو�ص���( تمث���ل )37%( م���ن من�ش���ورات الطف���ل العربي، �أم���ا )ن�ش���ر ال�صور �أو 
الفيديوه���ات( فتمث���ل )32%(، و)�إع���ادة ن�ش���ر م�ش���اركات �أخرى( تمث���ل )%31(. 
وبذلك يلحظ �أن ما ن�سبته )63%( يتمثل في: ن�شر ال�صور والفيديوهات، و�إعادة ن�شر 
الم�ش���اركات الأخرى. وكلاهما تق���ل فيه الكتابة الن�صية وربم���ا لا توجد. وهذا ي�ؤكد 
اتج���اه الطفل العربي �إلى ا�ستبدال الن�شر الو�سائطي )ن�سبة �إلى الو�سائط المتعددة( 

بالن�شر الكتابي. 
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وفي �����سؤال �آخر لقيا�س مدى ا�ستخدام الطفل العرب���ي اللغةَ العربية في و�سائل 
الإعلام الرقمي، وهو: )ما موقفك تجاه المن�شورات التي تقر�أها(، كانت الإجابة كما 

في الجدول )3(: 

جدول )3(
 كيفية تفاعل الطفل العربي مع المن�شورات التي يقر�أها

%التكرارالموقف
10961.6تكتفي بت�سجيل �إعجاب �أو م�شاركة

3318.6لا تهتم
3318.6تعلق عليها وتدخل في حوار

21.1لم يجب
177100.0المجموع

يت����ضح من الجدول )3( �أن )18.6%( من العينة هم فقط من يتفاعلون لغوياً 
م���ع من�شورات الآخرين، ويعلقون عليه���ا، ويتحاورون مع �صاحب المن�شور، في حين �أن 
)18.6%( �أب���دوا عدم اهتماه���م بمن�شورات الآخري���ن. و)61.6%( وهم الغالبية، 

حيث يكتفون بت�سجيل الإعجاب �أو الم�شاركة. فهو تفاعل غير لغوي. 

�إن و�سائل الإعلام الرقمي ت�سعى �إلى الحد من طلاقة لغة الطفل العربي، فهي 
توف���ر له المن�شورات الجاهزة، التي يقوم ب�إع���ادة م�شاركتها، �أو ت�سجيل �إعجابه بها، 
وغالبية العين���ة تقوم بهذا الفعل، �سواء على م�ستوى الن�شر �أو التفاعل مع من�شورات 
الآخري���ن. وهذا يحد كثيراً م���ن الكتابة، وي�صاب الطف���ل بـ)الك�سل الكتابي(؛ مما 
ي�ضع���ف لغة الكتاب���ة لديه كثر�ي�اً، وفي المقابل ازدي���اد ظاهرة ا�ستخدام���ه )الكتابةَ 

ال�شفهية(، فمح�صلة هاتين النتيجتين هو مزيد من تدهور لغة الطفل العربي. 
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الدوافع والإ�شباعات: ب.	
ما دوافع ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي، و�صلتها باللغة؟ 

يبين ال�شكل )6( دوافع ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي. 

 

�شكل )6(: دوافع ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي

ي�أتي دافع )الترفيه والت�سلية( في مقدمة دوافع ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ 
الإعلام الرقمي، وبلغ تكراره )107(، �أي ما يعادل )60%( من العينة. ثم )التعارف 
والتوا�صل( وبلغ تكراره )79(، �أي بن�سبة )45%( من العينة، ثم )التعلم والثقافة(، 
وتك���راره )72(، �أي بن�سبة: )41%(، ثم متابعة الأخب���ار، وتكراره )64(، �أي بن�سبة 
)36%(، ث���م )التعري���ف بنف����سي و�أفكاري(، وتك���راره )26(، �أي بن�سب���ة: )%15(. 

]ملاحظة: �إجابة ال��سؤال �سمح فيها باختيار �أكثر من دافع[. 
 "Ritualized Motives" يت�ضح م���ن ال�شكل ال�ساب���ق �أن الدواف���ع الطقو�سي���ة
)ممثل���ة في الترفي���ه والت�سلية( تغلب لدى الطف���ل العربي. وفي المرتب���ة الثانية ت�أتي 
الدواف���ع النفعية "Instrumental Motives" )ممثلة في التوا�صل، والتعلم، ومتابعة 
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الأخبار، والحوار، والتعريف بالذات(. فهو يعتمد على هذه الو�سائل لإ�شباع حاجاته 
وفي مقدمته���ا ت�أت���ي حاجته �إلى الترفي���ه والت�سلية والتوا�صل، ث���م حاجته �إلى التعلم 

والثقافة. 

وت�شر�ي� هذه النتيجة �إلى �أن هذه الو�سائل ترتبط لدى الطفل العربي بالممار�سة 
ال�شكلية �أكثر من ارتباطها بالم�ضمون، ولذلك فهو يتخذها و�سيلة للترفيه والتوا�صل، 
ومن ثم فهي لا تمثل ثراء لغوياً للطفل العربي، ولا �سيما �أن الترفيه والت�سلية غالباً ما 
يتمث���ل في الألعاب الإلكترونية، �أو الفيديوهات الم�سلية. و�شركات الألعاب الإلكترونية 
توف���ر تطبيقاتها على مواقع التوا�صل المختلفة، ويلعبها الأطفال بالتزامن مع لاعبين 
�آخرين؛ فترتفع وتيرة التناف�س، وت�أخذ هذه الألعاب مزيداً من الوقت، وت�سيطر على 
اهتمام الطفل، وت�شبع رغبته في الت�سلية، وتحقق له ما لا تحققه له الألعاب الواقعية. 
والألع���اب الإلكترونية ذات تفاع���ل �صامت، تخلو من التفاع���ل الاجتماعي الواقعي، 

مما يعني �إنقا�ص موارد التفاعل اللغوي. 

كم���ا �أن هذه الو�سائل ت�شبع لدى الطفل حاجت���ه �إلى التعارف والتوا�صل، وهذا 
ي�ضعف من التوا�صل الاجتماعي الحقيقي، ويحول العلاقات الاجتماعية �إلى علاقات 
افترا�ضي���ة، حي���ث ي�ستغني الطفل بالمجتم���ع الافترا�ضي عن المجتم���ع الحقيقي، ولا 

�ضي وقتا طويلا في هذه الو�سائل.  �سيما �أن الطفل ُمي

 )كتابة عربيزي(:
ما دوافع كتابة الطفل العربي بـ)عربيزي(؟

بالن�سب���ة �إلى دواف���ع الكتابة بــ )عربيزي(، فيبين ال�ش���كل )7( ترتيب الدوافع 
لدى الطفل العربي، بح�سب �أولويتها.
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�شكل )7(: دوافع ا�ستخدام اللغة الجديدة لدى الطفل العربي

يتبين من العينة �أن كون الكتابة بعربيزي )مخت�صرة و�سريعة( ي�أتي في المرتبة 
الأولى لأ�سب���اب ا�ستخ���دام الطفل العربي كتابةَ )عربيزي(، ث���م ال�سبب الثاني وهو 
)�أنه���ا لغة م�شتركة م���ع الم�ستخدمين(، ثم المرتب���ة الثالثة )رغب���ة في ا�ستخدام لغة 
جدي���دة(، ث���م المرتبة الرابعة )�أنها �سهل���ت عملية التوا�صل(، ث���م المرتبة الخام�سة 
)لأني لا �أتقن الكتابة بالعربية(، وفي المرتبة ال�ساد�سة )�أ�شعر �أنها لغة المو�ضة(، وفي 
المرتبة ال�سابعة )�أ�ستطيع التعبير بها ب�شكل �أف�ضل(. �أما ال�سبب التقني )عدم وجود 

العربية بلوحة المفاتيح( فلم يحز على �أي اختيار. 

ت�شر�ي� هذه النتائج �إلى �أن الطفل العربي يبحث ع���ن �سرعة التوا�صل و�سهولته 
واخت����صار رموزه، ولذلك فه���و ي�ستخدم كل ما من �ش�أنه ت�سهي���ل عملية التوا�صل – 
و�إن كان ذل���ك لا يبرر النظر في اللغة عل���ى �أنها وظيفية بحتة؛ فهي الهوية والثقافة. 
فالنتائ���ج تبن�ي� �أن الطفل لا يرى اللغة �إلا مجرد رموز تحقق له التوا�صل، فب�أي رموز 
تحق���ق التوا�صل )����سواء باللغة العربية �أم بغيرها، و����سواء بالرمز اللغوي �أم بغيره( 
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فقد تحقق ما يريده. ومما ي�ؤكد ا�ستخدام اللغة ا�ستخداماً وظيفياً �أن �أعلى الأ�سباب 
ج���اءت دال���ة على المنح���ى الوظيفي، وهم���ا ال�سبب���ان الأولان. وهذا ي�ؤك���د ما ذكره 

النملي)1( �أن بع�ضهم يرى المهم هو التوا�صل، بغ�ض النظر عن لغة التوا�صل. 

وفي الوق���ت نف����سه تتفق هذه النتائج جزئياً مع ما نتائ���ج تو�صلت �إليها م�ؤ�س�سة 
الفك���ر العربي)2(، �أن ا�ستخ���دام هذه اللغة مرده �إلى الرغب���ة في التعبير عن الموقف 
الاحتجاج���ي تج���اه ما ي���رون �أنه تقاليد وع���ادات الآب���اء التي لا تتواف���ق وتطلعاتهم 
الجدي���دة، مم���ا ن�ش����أ معه مج���ال منف�صل له����ؤلاء ال�شب���اب عن مجتمعه���م. وهذا 
الاحتج���اج يظهر في زي الملاب�س���، وت�سريحة ال�شعر، وقي���ادة ال�سيارة، والجلو�س في 
المقهى، وطرق الحديث في البيت ومعاهد الدرا�سة، والحفلات ال�شبابية، كما يتجلى 
�أي����ضاً في نظ���ام لغ���وي ذي تراكيب لم ي�ألفها الكب���ار، ومفردات خلي���ط من العربية 

والعامية واللغات الأجنبية. 

وع���دت عالم���ة اللغ���ة ال�سوي�سرية كري�ست���ا دور�شاي���د)3( �أن لج���وء ال�شباب �إلى 
مف���ردات كثيرة لا ي�ستخدمه���ا الكبار، �أو �إ�ضافة معان جديدة لمفردات من اللغة، هو 
و�سيل���ة يلج����أ �إليها ال�شباب ليتمي���زوا عن الكبار، وعن عالمهم ال���ذي يتميز بالجدية 
نوا مجتمعاً م�ستقلًا بهم، تربطهم فيه لغة م�شتركة  والعقلانية، ويريد ال�شباب �أن يكوِّ

تقرب بع�ضهم من بع�ض.

)))	 النمل���ي، عب���د الله: لغ���ة مُ�شَوهة تنت�ش���ر في �أو�ساط ال�شب���اب المغربي، موق���ع �أبابيل بري�س، 
2013/10/1م، com.ababilpress.www/الر�أي-الأخر/312-عبد-الله-النملي.

)))	 م�ؤ�س����سة الفك���ر العربي: اغر�ت�اب اللغة �أم اغر�ت�اب ال�شباب، ملف خا�ص��� في التقرير 
العربي الرابع للتنمية الثقافية، بيروت، ط1، 2011م، �ص 500.

)))	 هيئ���ة تحرير مجلة المعرف���ة: ت�أثير الإيميل وال�ش���ات على لغة ال�شب���اب، مجلة المعرفة، 
وزارة التربية والتعليم ال�سعودية، عدد 196، يوليو 2011م.
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�إلا �أن هذا الأمر لي�س بالغالب، بل الغالب هو ا�ستخدام اللغة وظيفياً، فهو لا يُكنّ 
قيمة للغة معينة، بحيث يف�ضلها على غيرها، بل يبحث عن �أي لغة تحقق له حاجاته، 
ومن ثم فهو لا ينظر �إلى اللغة على �أنها تمثل هوية له، و�إنما ينظر �إليها كو�سيلة تلبي 
حاج���ة توا�صلية، وا�ستخدامه �إياه���ا وظيفياً يتحقق بقدر تلبيته���ا لحاجاته، فمثلًا، 
نج���د �أن المدار�س تهتم بتعليم اللغات الأجنبية )الإنجليزية خا�صة( �أكثر من تعليم 
اللغ���ة العربية، ويرتب���ط ذلك لدى المدار�س ول���دى �أ�سرة الطف���ل العربي بمزيد من 
الفر�ص��� الوظيفية، والح�صول على فر�ص تعليمية �أف�ضل. وهذه النظرة تنعك�س على 

الطفل، الذي يرى �أن اللغة العربية ذات وظائف محدودة في توا�صله.

وبع����ض الباحثن�ي� لا يحم���ل ال�شب���اب �أعباء اللغ���ة الجديدة، بل ي���رد الأ�سباب 
�إلى م�ؤ�س����سات المجتم���ع، ومن ثم فحال���ة اللغة لديهم تعك�س حال���ة اهتمام المدار�س 
والم�ؤ�س����سات باللغة العربي���ة، فالمدار�س تهتم بتعليم اللغ���ات الأجنبية، مما نتج عنه 
عزوف �أفراد الجيل عن العربية، بل اتخاذ مواقف �سلبية تجاهها، تتمثّل في ت�ضخيم 
حاج���ز ال�صعوبة في تعلمها، ناهيك عن �ضعف الطالب بالعربية نتيجة تدري�س بع�ض 
المدار�س��� المنه���اج كاملًا باللغ���ات الأجنبية)1(. وق���د �أدى ذلك �أي����ضا �إلى البطء في 
الكتابة بالعربية لدى ال�شباب، حتى ر�أى بع�ض ال�شباب �أن الكتابة بهذه اللغة طريقة 
رجه، نظ���راً لظروف تعليم���ه المتوا�ضعة  ْ للتخل�ص��� من الأخط���اء الإملائية الت���ي ُحت
بالعربي���ة)2(. ومن ثم �أ�صبحت اللغات الأخ���رى )ولا �سيما الإنجليزية( مطلباً ل�سوق 

)))	 �صق���ر، ترك���ي: �شب���كات التوا�صل الاجتماع���ي ومخاطرها عل���ى اللغ���ة العربية، مجلة 
المعرف���ة، وزارة الثقاف���ة في الجمهوري���ة العربي���ة ال�سورية, مجلد 51, ع���دد 584, مايو 

2012م.
)))	 النمل���ي، عبد الله: لغة مُ�شَوهة تنت�ش���ر في �أو�ساط ال�شباب المغربي، موقع �أبابيل بري�س، 
com.ababilpress.www/الر�أي-الأخر/312-عب���د-الله- 2013/10/1م، 

النملي.
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العمل، ومقيا�ساً للتفا�ضل، و�أداة للتعليم)1(.

وتبين نتائج البحث �أن الأ�سباب التقنية لي�ست دافعاً لكتابة العربية باللاتينية؛ 
خلاف���اً لما ذكرت���ه درا�سة النملي)2( �أن مرد ذلك �إلى عدم وجود اللغة العربية �أحياناً 
كن الم�ستخدم من الكتابة بالعربية. فالأجهزة  َ بالحا����سوب، �أو غياب لوحة مفاتيح ُمت

الآن تدعم اللغة العربية. 

	�آثار ا�ستخدام الطفل و�سائلَ الإعلام الرقمي في لغته: ت.
ما �آثار ا�ستخدام الطفل العربي و�سائلَ الإعلام الرقمي في لغته؟ 

للتع���رف عل���ى �آثار ا�ستخدام الطف���ل العربي و�سائلَ الإعا�ل�م الرقمي في لغته، 
)من منظور الطفل العربي( و�ضعت �أربعة �أ�سئلة.

ال�س���ؤال الأول: ه���ل تعتق���د �أن مواقع/برام���ج التوا����صل ترفع م���ن ح�صيلتك 
اللغوية العربية؟

تبين من البحث �أن )62.1%( من الأطفال العرب يعتقدون �أن و�سائل الإعلام 
الرقم���ي ترف���ع م���ن ح�صيلتهم اللغوي���ة، في حين ي���رى )36.7%( �أنه���ا لا ترفع من 

ح�صيلتهم اللغوية. 

ال��سؤال الثاني: هل توافق �أن الحوارات في مواقع التوا�صل تدفعك �إلى القراءة 
والمعرفة، لتكون حجتك �أقوى؟

)))	 ال�سري���ح، �صلوح، وقم����صاني، نبيل: ت�أثير مجتم���ع المعرفة على اللغ���ة العربية، �أعمال 
الم�ؤتم���ر الثالث والع�ش���رون للاتحاد العرب���ي للمكتبات والمعلوم���ات، الدوحة , مجلد 3، 

نوفمبر 2012م، �ص 2173.
)))	 النمل���ي، عبد الله: لغة مُ�شَوهة تنت�ش���ر في �أو�ساط ال�شباب المغربي، موقع �أبابيل بري�س، 
com.ababilpress.www/الر�أي-الأخر/312-عب���د-الله- 2013/10/1م، 

النملي.
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بن�ي� البحث �أن )75.1%( م���ن الأطفال العرب يرون �أن الح���وارات في و�سائل 
الإعلام الرقمي تدفع الطفل �إلى القراءة والمعرفة والبحث عن حجج �أثناء المناق�شات 

والحوارات. في حين يرى )22.6%( �أنها لا تدفعه �إلى القراءة والمعرفة. 

ت�شير هذه النتائج �إلى �أن ثلثي العينة تقريباً يعتقدون �أن و�سائل الإعلام الرقمي 
ذات ت�أثر�ي� �إيجابي في لغتهم العربية، في حين ي���رى ثلث العينة �أنها غير ذات ت�أثير، 
بل ربما ت�أثيرها �سلبي في لغتهم. وهذه النتائج تعك�س منظور الطفل العربي للت�أثير، 
ولا تعك�س��� حقيقة الأمر، فالطفل قد لا يع���ي حقيقة الت�أثير والت�أثر بو�سائل الإعلام، 
وخا�صة و�سائل الإعلام الرقمي، �سواء الت�أثير الإيجابي �أو ال�سلبي. ولذلك فالتعرف 
على حجم الآثار يحتاج �إلى درا�سات �أخرى ت�ستطلع �آراء �أولياء الأمور والمعلمين عن 

مدى الت�أثير – �إيجابياً �أو �سلبياً – لو�سائل الإعلام الرقمي في لغة �أطفالهم. 

وثمة اتجاهان متباينان، في القول بت�أثير و�سائل الإعلام الرقمي في لغة الطفل. 
فبع�ضه���م يرى �أن هذه الو�سائل تدمر اللغة، وذلك نظرا لما تحدثه من �آثار �سلبية في 
اللغ���ة. وبع�ضهم ي���رى �أنها تغير الطرق التي ت�ستخدم للتعبر�ي�، ومن ثم ت�ساعد على 
الاخت����صار، والتعبير المبا�شر عن ال�ش���يء، وتحقيق التوا�صل ب�إيج���از، وهذه مبادئ 

لغوية. ومن ثم فهي لغة وظيفية. 

وت�شير نتائج هذا البحث �إلى �أن لو�سائل الإعلام الرقمي ت�أثيرات جيدة في لغة 
الطفل، تتمثل في تنمية الح�صيلة اللغوية، والحث على القراءة، والبحث عن المعرفة؛ 
نظ���را للطبيعة الحوارية الم�ستم���رة مع �آخرين. كما �أنها تفت���ح الطفل على عالم من 

العلاقات المتنوعة، وهي تثري ثقافته، وتن�ضج توا�صله مع الآخر. 

وه���ذه النتائج تتفق مع نتائج �سابقة �أكدت �أن للإعا�ل�م الرقمي ت�أثيراً �إيجابياً 
في الأطف���ال)1(، ومن ذلك: منحهم مزيداً من فر�ص التوا�صل، من خلال المحادثات 

(1)	  Tsangtszwan: Impact of Social Network on the Language Eng-
lish, Studymode, 2012.
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والر�سائ���ل والتفاعل، وكذلك تزويدهم بمادة للمحادثة مع الأ�صدقاء، وهذا قد ي�ؤثر 
�إيجاباً برفع ح�صيلتهم اللغوية، وزيادة عدد المفردات اللغوية. 

غر�ي� �أن ثم���ة ت�أثيرات �سلبي���ة في لغة الطف���ل، فالات�صال غر�ي� المبا�شر ي�ضعف 
المه���ارات اللغوي���ة، ولا �سيم���ا مه���ارات المحادثة، والإن����سان لا تنمو لغت���ه �إلا في بيئة 
توا�صلي���ة تفاعلية اجتماعية، فهو كائن اجتماعي، واللغة ظاهرة اجتماعية. وو�سائل 
التوا����صل بالرغم من ت�سميتها )و�سائ���ل التوا�صل( �إلا �أنها تعمل على تكري�س العزلة 
الاجتماعي���ة، و�سي�ؤدي ذلك �إلى تقلي���ل التوا�صل لاحقاً، وجعل���ه توا�صلًا افترا�ضياً، 
فه���ي تكر�س التباعد لا التوا�صل. والكف���اءة التوا�صلية للطفل لا تتحقق �إلا بالتوا�صل 

والتفاعل الاجتماعي الحقيقي، ولي�س الافترا�ضي.

وهذا البحث يبن�ي� �أن ت�أثير و�سائل الإعلام الرقمي في لغة الطفل ت�أثير �سلبي، 
و�إن كان الطفل لا يريد الاعتراف بذلك. ويظهر ذلك من خلال �إم�ضائه وقتاً طويلًا 
يومي���اً في ه���ذا الو�سائل؛ مما يقلل من موارده اللغوي���ة المتمثلة في المجتمع الحقيقي، 

ليظل حبي�س مجتمع افترا�ضي �صامت. 

ال��سؤال الثالث للتعرف على الآثار : 
ه���ل �أ�سل���وب الكتابة الذي ت�ستخدمه في مواقع التوا����صل – ت�ستخدمه في كتابة 

الدرو�س؟

بين البحث �أن )65%( من العينة يميزون بين �أ�سلوب الكتابة الذي ي�ستخدمونه 
في و�سائ���ل الإعلام الرقمي و�أ�سل���وب الكتابة الذي ي�ستخدمون���ه في كتابة درو�سهم، 
وم���ن ثم فل���كل منهما �أ�سلوب مختل���ف. في حين �أجاب )33.3%( م���ن العينة ب�أنهم 

ي�ستخدمون �أ�سلوب الكتابة نف�سه في و�سائل الإعلام الرقمي وفي كتابة الدرو�س.

ولا تتفق نتائج البح���ث مع القول �أن المحادثات من خلال ال�شبكات الاجتماعية 
تقل���ل من قدرة الطفل على الكتاب���ة، وذلك ب�سبب تطوير لغة خا�صة بالكتابة في هذا 
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المواقع ت�شتمل على �أرقام واختزالات وتوليفات خا�صة، قد ي�ستخدمها خط�أ �أو بلا وعي 
في كتابت���ه في مدر�سته وفي تعليمه)1(. وكذلك درا����سة بوهاني )2( التي بينت �أن كتابة 
عربيزي لم تعد مقت�صرة على العالم الافترا�ضي، بل �أ�صبح ال�شباب ي�ستخدمونها في 

عالمهم الواقعي، بل �أ�صبح بع�ض المثقفين والأكاديميين ي�ستخدمونها. 

وه���ذه النتيجة تخالف ما تو����صل �إليه باحثون �آخرون، م���ن �أن ال�شباب يف�صل 
تماماً بين ما يكتبه في الجوال، وما يكتبه في مو�ضوع التعبير، بين ما يقوله لزميله في 
فناء المدر�سة، وبين رده على �أ�سئلة المعلم في ال�صف. و�أ�شارت عالمة اللغة ال�سوي�سرية 
كري�ست���ا دور�شايد �أن درا�ساتها تو�صلت �إلى �أن الطالب الذي ي�ستخدم الاخت�صارات 
�أو علامات الوجوه ال�ضاحكة �أو الحزينة �أو الغا�ضبة في ر�سالة الجوال �أو )ال�شات(، 
ل���ن يفك���ر في �إ�ضافتها �إلى مو�ضوع التعبير في الاختب���ار، لأنه يدرك العواقب �إن فعل 

ذلك)3(.

ونتيجة هذا البحث تبين �أن الطفل )على الأقل من منظوره( يرى �أنه يميز بين 
�أ�سلوبي الكتابة: الكتابة في مواقع التوا�صل، والكتابة في الدرو�س. �إلا �أنه مع ممار�سته 
للكتابة في مواقع التوا�صل بطريقة )الكتابة ال�شفهية(، وهو ي�صرف وقتاً طويلًا من 
يوم���ه، وفي المقاب���ل ف�إنه لا يمار�س الكتابة في المدر����سة �أو في المذاكرة �إلا ي�سيراً، ف�إن 
ه���ذه الممار�سة ت�ؤثر على المدى الطويل في كتابته، وتك�سبه عادات غير �صحيحة. كما 
�أن الخط���ر الأكبر على كتابة الطفل ي�أتي من ممار�سة )الكتابة ال�شفهية(، �أكثر من 

ممار�سة )كتابة عربيزي(، فا�ستخدامها لا يتجاوز ن�سبة )4%( من العينة. 

(1)	  Tsangtszwan: Impact of Social Network on the Language Eng-
lish, Studymode, 2012.

)))	 بوه���اني، فطيمة: �شبكات التوا����صل الاجتماعي وت�أثير ا�ستخدامها عل���ى اللّغة العربية 
عن���د ال�شباب الجزائري، م�ؤتمر اللغة العربية الدولي الثاني، من�شور على موقع المجل�س 

الدولي للغة العربية التابع للأمم المتحدة، 7-10 مايو 2013م.
)))	 هيئ���ة تحرير مجلة المعرف���ة: ت�أثير الإيميل وال�ش���ات على لغة ال�شب���اب، مجلة المعرفة، 

وزارة التربية والتعليم ال�سعودية، عدد 196، يوليو 2011م.
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ال��سؤال الرابع:  كيف تف�ضل م�شاهدة الأفلام �أو الحلقات الأجنبية؟
وفي �����سؤال للعينة ح���ول: )كيفية تف�ضيل طريقة م�شاه���دة الأفلام �أو الحلقات 
الأجنبي���ة(، �أجاب )70.6%( من العينة �أنه���م يف�ضلون م�شاهدتها )مترجمة كتابة 
بالعربية وال�صوت الأ�صلي(، و�أجاب )22.6%( من العينة �أنهم يف�ضلون م�شاهدتها 
)مدبلجة بال�صوت العربي(، و�أجاب )3.4%( �أنهم يف�ضلون م�شاهدتها )مكتوبة �أو 

مدبلجة باللهجة(. 

وت�شر�ي� هذه النتائج �إلى �أن و�سائل الإعلام الرقمي تغير تنميط لغة الم�ستخدم، 
وتحوله���ا من لغة منطوق���ة �سمعية تفاعلية �إلى لغة ب�صري���ة �صامتة، ومن ثم ت�صبح 
مثله���ا مث���ل الرموز الب�صري���ة الأخرى: كالرم���وز التعبيرية، وال����صور، التي يمكنها 
�إي����صال الر�سالة عن طريق العن�ي� ولي�س عن طريق الأذن. وه���ذا يقلل من التفاعل 
اللغ���وي، وي�شتت ذهن القارئ بين متابعة �أح���داث الفلم وقراءة الترجمة. وقد يكون 
مرد عدم تف�ضيل الطفل العربي للـ)دبلجة( ال�صوتية للحلقات الأجنبية، �إلى رغبته 
في ا�ستماع الأ�صوات الأ�صلية ولو لم يفهمها حيث يعتقد �أن )الدبلجة( تقدم له عملًا 

ناق�صاً، �أو رغبته في تعلم لغة �أجنبية، �أو عدم ثقته في الدبلجة ال�صوتية. 

كم���ا �أن و�سائ���ل الإعلام الرقمي تتج���ه بلغات الب�شر من الكلم���ة �إلى ال�صورة؛ 
فنظ���ارة قوقل الإلكترونية تمك���ن م�ستخدمها من تلقي الر�سائل وال���رد عليها بينما 
يتن���اول طعامه، حيث يلتقط ����صورة �أو فيديو من موقعه وير�سله���ا، وتغني عن كتابة 
الكلم���ات، وهناك مواق���ع كـ)�إن�ستق���رام( وغيره م���ن مواقع التوا����صل المتخ�ص�صة 
في التوا����صل ال����صوري ولي�س��� اللفظ���ي، حيث يتبادل���ون مئات الملايين م���ن ال�صور 
والفيديوه���ات يومياً، وهذا عدا بقية مواقع التوا����صل)1(. وكذلك الا�ستغناء بالرموز 

التعبيرية التي تعبر عن الم�شاعر والمواقف المختلفة، وتغني عن الكلمات. 

(1)	  Bilton, Nick: Disruptions: Social Media Images Form a New 
Language Online, The New York Times, June 2013, http://goo.
gl/XheABt
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والتعبر�ي� ال����صوري ي�ساعد على �إي����صال المعنى ب�أوجز طري���ق، ولكن خطورته 
تكم���ن في �أن���ه ي�ضع���ف الح�صيلة اللغوي���ة ولا �سيما لدى الطفل ال���ذي لا زال بحاجة 
�إلى اكت����ساب الكلمات الدالة على الم�شاع���ر المختلفة، فتغنيه عنها، ثم يواجه م�شكلة 
حقيقي���ة حين تكون المحادثة وجها لوجه، بعيداً عن لم�سات الأ�صابع، والم�شاعر المعلبة 

الجاهزة للا�ستخدام. 
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أهم النتائج والتوصيات

يعط���ي ه���ذا البحث مجموع���ة من الم�ؤ�ش���رات العامة فيم���ا يتعلق ب�أث���ر و�سائل 
الإعلام الرقمي في لغة الطفل العربي، وهي:

11 �شي���وع ظاهرة )الكتابة ال�شفهية( لدى الطف���ل العربي في و�سائل الإعلام .
الرقمي.

22 يتجه الطفل العرب���ي �إلى ا�ستبدال الن�شر الو�سائطي )ن�سبة �إلى الو�سائط .
المتع���ددة( بالن�شر الكتابي. وو�سائل الإعا�ل�م الرقمي تحد من طلاقة لغة 

الطفل العربي وثرائها.

33 تغل���ب دوافع الت�سلية والترفيه والتوا�صل لدى الطفل العربي في ا�ستخدامه .
و�سائلَ الإعلام الرقمي، ويم�ضي فيها وقتاً طويلًا؛ مما ي�ؤدي �إلى �إ�ضعاف 
نموه اللغوي، ونق�ص م���وارده اللغوية المتمثلة �أ�سا�ساً في تفاعله مع المجتمع 

الحقيقي، ولي�س المجتمع الافترا�ضي. 

44 ا�ستخ���دام الطف���ل العربي )كتاب���ةَ عربيزي( مح���دود الانت�ش���ار، ولكنها .
ظاه���رة م�ألوفة حتى لدى من لا ي�ستخدمه���ا. ودوافع ا�ستخدامها: البحث 
ع���ن �سرعة التوا����صل و�سهولته، فهو ينظر �إلى اللغ���ة نظرة وظيفية. وهذا 

يبين �ضعف الانتماء �إلى اللغة العربية بو�صفها تمثل هوية لم�ستخدمها.

55 ي���رى �أكثر من )60%( من العين���ة �أن و�سائل الإعا�ل�م الرقمي ذات ت�أثير .
�إيجاب���ي في لغتهم، ����سواء في زيادة ح�صيلتهم اللغوي���ة، �أو تحفيزهم على 
الق���راءة والنقا�ش، �أو عدم ت�أثيرها في �أ�سلوب كتابتهم في درو�سهم. وهذه 
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النتيج���ة تعك�س��� نظرة الطف���ل �إلى ت�أثير تلك الو�سائل في لغت���ه. �أما نتائج 
البحث فهي ت�ؤكد �أن الت�أثير يغلب عليه الاتجاه ال�سلبي.

66 تغر�ي� و�سائ���ل الإعلام الرقم���ي من تنميط لغ���ة الطفل العرب���ي، وتحولها .
م���ن لغة منطوقة �سمعي���ة تفاعلية �إلى لغة ب�صرية �صامت���ة؛ مما يقلل من 

التفاعل اللغوي. 

ويخل�ص البحث �إلى مجموعة من التو�صيات، �أهمها:

11 �ضرورة �إيلاء الم�ؤ�س�سات التعليمية �أهمية خا�صة لتعليم الطفل لغة الكتابة، .
من خلال التطبيق، والتركي���ز في ح�ص�ص الكتابة والتعبير. ومن ذلك �أن 
يق���وم مدر�سو اللغة بتقويم ما يكتبه الأطف���ال في و�سائل الإعلام الرقمي، 
فهذا ي�ساعد الطفل على تح�سين لغته. ولا �سيما �أن و�سائل الإعلام الرقمي 

جعلت كل طفل )كاتباً(. 

22 تفعي���ل اللق���اءات الاجتماعي���ة )�سواء على م�ست���وى الأ����سرة، �أو الأقارب، .
�أو الجر�ي�ان، �أو الأ�صدق���اء(، وجعله���ا جزءاً من برنام���ج الطفل اليومي، 
ويتع���اون الآب���اء في ذل���ك مع الم�ؤ�س����سات التعليمي���ة والمجتمعي���ة المختلفة؛ 
للحفاظ على موارد التنمية اللغوية للطفل، وتن�شيطها، وعدم تركه فري�سة 

للمجتمع الافترا�ضي.

33 عل���ى الم�ؤ�س����سات �أن تر�سخ مكانة اللغ���ة العربية في نف�س��� الطفل العربي، .
وتربط���ه به���ا برواب���ط الانتماء والهوي���ة، ولي�س مج���رد رواب���ط التوا�صل 

والا�ستخدام.

44 ����ضرورة تع���اون الم�ؤ�س����سات اللغوية والتقني���ة والتعليمي���ة في �إيجاد برامج .
وا�ستح���داث و�سائل و�إن�شاء تطبيقات، تنا�سب رغب���ات الطفل، وت�سهم في 

تح�سين لغته.
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55 يقر�ت�ح الباحثان �إجراء مزيد من الدرا�سات لبيان العلاقة بين لغة الطفل .
العرب���ي وو�سائل الإعلام الرقم���ي، وتخ�صي�ص درا����سات لمختلف الفئات 
العمرية للطفل، وكذلك �إجراء درا�سات في كل قطر عربي عن لغة الأطفال 
في الع�صر الرقمي. ودرا�سات �أخ���رى ت�ستطلع ر�أي �أولياء الأمور والمعلمين 
ع���ن مدى الت�أثر�ي� – �إيجابياً �أو �سلبياً – لو�سائ���ل الإعلام الرقمي في لغة 
�أطفاله���م. وكذل���ك مدى ت�أثير اللغ���ة التي ي�ستخدمه���ا الأطفال في العالم 

الافترا�ضي في اللغة الم�ستخدمة في العالم الواقعي.

66 يقر�ت�ح الباحث���ان �أن يتبن���ى مركز الملك عب���دالله ب���ن عبدالعزيز الدولي .
لخدمة اللغة العربية �إن�شاء مر�صد خا�ص يعنى بمتابعة لغة الطفل العربي 
في و�سائ���ل الإعا�ل�م الرقم���ي، ور����صد التغر�ي�ات اللغوية لمختل���ف الفئات 
العمرية، و�آثارها في الكف���اءة التوا�صلية للطفل، وي�سهم في تقديم الحلول 

والمعالجات اللازمة. 
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برامج الأطفال في التلفاز 
و�أثرها في لغة الطفل 

 

�أ.فرج بن دغيم بن فرج الظفيري
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المحتوى

195المقدمة 
196- م�شكلة البحث – وت�سا�ؤلاته .

197– حدود الدرا�سة : 
المبحث الأول

205البرامج التلفازية والأطفال
205المطلب الأول : مفاهيم 

207المطلب الثاني : خ�صائ�ص التلفاز 
208المطلب الثالث : علاقة الطفل بالتلفاز 

المبحث الثاني
211ت�أثير التلفاز في لغة الأطفال 

212المطلب الأول : ت�أثير التلفاز في لغة الطفل 
212- الت�أثير الإيجابي 

213- الت�أثير ال�سلبي
215المطلب الثاني : ال�شروط الواجب توافرها في برامج الأطفال 

215- البرامج الحية 
216- البرامج الكرتونية 

المبحث الثالث 
219تجارب رائدة في خدمة اللغة العربية 
219المطلب الأول : برنامج افتح يا �سم�سم

221المطلب الثاني : برنامج المناهل .
222المطلب الثالث : خدمة اللغة العربية في برامج الأطفال 

المبحث الرابع 
mbc3 225الدرا�سة التطبيقية على قناة

225المطلب الأول : التعريف بالقناة  .
225المطلب الثاني : نتائح الدرا�سة وتف�سيرها .
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226�أولًا – طبيعة بث البرامج 
227ثانياً – نوع البرامج 

229ثالثاً – لغة البرامج .
230رابعاً – المرحلة العمرية 

231خام�ساً – جن�س الم�ستهدفين .
233�ساد�ساً – دورية البرامج 

234�سابعاً – فترة العر�ض 
235ثامناً – جهة الإنتاج 

 237الخاتمة 
 237النتائج 

 238التو�صيات 
 241المراجع 
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المقدمة

الحم���د لله رب العالمين،  وال�صلاة وال�سلام على نبينا محمد وعلى �آله و�صحبه 
�أجمعين.. وبعد

الة في  �إن �أجَه���زة وو�سائل الإعا�ل�م العربية التي يُفتر�ض �أن تُ�شارك م�شاركة فعَّ
تنمية اللغة القومية وفي الارتقاء بلغة الجمهور لا تقوم في وقتنا الراهن بدورها على 
الوج���ه الأكمل، فكثرً�ي�ا ما يُلج�أ –مثلًا- �إلى ا�ستخ���دام اللهجات العامية المحلية في 
لفازية)1(، �أو يُلج�أ �إلى ا�ستخدام ما يُ�سمى باللغة  تق���ديم بع�ض البرامج الإذاعية والتِّ
الو�سط���ى الت���ي لا ترتقي بلغة الجمهور، ل�ضحالتها وقلَّ���ة الر�صيد اللفظيِّ الم�ستخدم 
ع فيها من ا�ستعمال  فيه���ا �أو لعدم الالتزام الت���امِّ بتَنقيَتها من ال�شوائب وعدم الت���ورُّ
الألفاظ المبتذلة �أو التراكيب المرتجلة والمحرفة �أو ال�صيغ اللغوية الدخيلة والعبارات 
المترجم���ة ترجمةً ناق����صةً �أو غيَر �سليمةٍ.)2( وهذا في حقِّ الجمه���ور من الكبار، �أما 

ن في اللغة الإنجليزية  ي�ستخدم كثيرون كلمة تلفاز تعريبًا لكلمة Television، التي تتكوَّ 	(((
م���ن كلمتين، هما: ))تلي(( و))فيجن((. وكلمة تلي Tele هي يونانية الأ�صل وتعني بعيد، 
�أم���ا الثانية فهي لاتينية الأ����صل visio وتعني م�شاهدة، ودَمْجُ هاتين الكلمتين معًا يعني 
))م�شاه���دة البعي���د((. ويدور جدلٌ ح���ول ترجمة كلم���ة Television بالرائي �أو المرناء 

�أو التلف���از. يُنظر: جمال محمد عبدالحي: مدخ���ل تاريخي لن�ش�أة وتطور التلفاز، مجلة 
�أماراب���اك، الأكاديمية الأمريكي���ة العربية للعلوم والتكنولوجي���ا، المجلد)3( العدد)7( 
2012، �ص��� �ص 1-20، �ص���2. وفي هذا البح���ث تُ�ستخدم كلمة تلفاز، �أم���ا ))تلفزيون(( 
ونحوه���ا، فت�ستخ���دم �إذا كان���ت �ضمن ا����سمٍ لم�ؤ�س�سة، مث���ل: ور�شة تلفزي���ون الأطفال، 

ال�شركة الأردنية للإنتاج التلفزيوني.. �إلخ.
	�أحمد المعتوق: الح�صيلة اللغوية، �سل�سلة عالم المعرفة، العدد )212(،  المجل�س الوطني للثقافة والفنون  (((

والآداب، الكويت، �أغ�سط�س 1996م، �ص 17
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لفاز في  الأطفال فتُ�شير البحوث العلمية والدرا�سات الميدانية �إلى وجود ت�أثير فعليٍّ للتِّ
د  �سلوك الأطفال، ومن ذلك ما يتعلَّق باكت�ساب المفردات والمهارات اللغوية. ومع تعدُّ
الدرا����سات وكر�ث�ة التو�صيات في الم�ؤتم���رات المتعلقة باللغة العربي���ة �أو الإعلام على 
م للطفل، �إلا �أن الواقع ي�شهد �أنه  �ضرورة ا�ستخدام اللغة العربيَّة الف�صحى فيما يُقدَّ

لا يُوجد التزام كامل من مُنتجي برامج الأطفال بهذه التو�صيات.

م للأطفال من خا�ل�ل التلفاز لمعرفة  ول���ذا كان من ال�ضروريِّ مراجع���ةُ ما يُقدَّ
مدى اهتمام القائمين على البرامج التلفازية باللغة العربية الف�صحى.

م�شكلة البحث:
�ضون  منذ �أن ظهر التلفاز بو�صفه و�سيلةً �إعلامية وتربوية، والعلماء والنقاد يتعرَّ
لم�شكلة ا�ستعماله و�أثره في الـم�شاهِد ب�صورة عامة، والطفل ب�صورة خا�صة، والغالبية 
من ه�ؤلاء كانوا من طبقة التربويين، وقد انبروا للكتابة بحرارة زائدة )1(، وتناولتْ 
ا �أو �سلبيًّا. وهذا  بع����ض هذه الدرا�سات ما يتعلق بت�أثير التلفاز في لغ���ة الطفل �إيجابيًّ
���ط ال�ضوء على م���دى التزام برام���ج الأطفال اللغ���ةَ العربية الف�صحى،  البح���ث ي�سلِّ
ا�ستن���ادًا �إلى نتائ���ج البحوث والدرا����سات التي تُ�ؤك���د �أهميةَ وجود نم���اذج يُحَاكيها 

الطفل من خلال م�شاهَدته للتلفاز.

ت�سا�ؤلات البحث
11 هل ت�ؤثر البرامج التلفازية في لغة الطفل العربي؟.
22 ما �أبرز النماذج الرائدة من برامج الأطفال في ا�ستخدام اللغة العربية؟.
33 مة . م���ا مدى الت���زام ا�ستخ���دامِ اللغة العربي���ة في البرامج التلفازي���ة المقدَّ

للأطفال في الوقت الحالي؟

محم���د حيدر م�شيَّخ: �صناعة التلفزيون في القرن الع�شرين، ال�شركة ال�سعودية للأبحاث والن�شر، دون  	(((
ت، ط، �ص89
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�أهداف البحث
11 التنبي���ه �إلى �ضرورة الاهتمام باللغة الم�ستخدمة في برامج الأطفال، وبيان .

�أوجه الت�أثير الإيجابيِّ والت�أثير ال�سلبيِّ في لغة الطفل.
22 التعريف ببرامج الأطفال الرائدة، خدمةً لمنتجي برامج الأطفال للاقتداء .

بها.
33 معرفة مدى التزام برامج الأطفال ا�ستخدام اللغة العربية..

حدود الدرا�سة
�أولًا: الحدود الزمانية:

د زمن الدرا����سة في البحث ب�شهر كامل )�سبتمبر 2014م( وهو يتزامن مع  حُدِّ
مو�سم جديد من برامج القنوات الف�ضائية للأطفال، لارتباطه بالعودة �إلى المدار�س.

ثانيًا: الحدود المو�ضوعية:
يَقت�صرُ البحثُ عل���ى درا�سة البرامج التلفازية للأطفال، وهي البرامج الحية، 

والبرامج الكرتونية.

تحديد العَيِّنة:
اقت����صرَ البح���ثُ عل���ى درا����سة البرام���ج التلفازي���ة للأطفال من خا�ل�ل قناة 

)MBC3( للأطفال.

نةً للدرا�سة: �أ�سباب اختيار قناة )MBC3( للأطفال عَيِّ
11 ، ولذلك ا�ستُبعِدَتْ القنواتُ . �إتاحةُ القناة للم�شاهِدي���ن دون ا�شتراك ماديٍّ

ذات الا�شتراك.
22 كر�ث�ة برامج القن���اة وتنوّعها، ولذلك ا�ستُبعِدَتْ القن���وات التي تعتمد على .

البرام���ج الكرتونية فقط، والقن���وات التي تعتمد على الأغ���اني والأنا�شيد 
فقط.
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33 �إمكانية المقارنة بين ا�ستخدام اللغة العربية الف�صحى وعدم ا�ستخدامها، .
ا  ولذل���ك ا�ستُبعِ���دَتْ القن���وات الت���ي ت�ستخدمُ اللغ���ة العامية فق���ط، و�أي�ضً

القنوات التي ت�ستخدِم الف�صحى فقط.
44 �شهرة القناة بين الأطفال، خا�صة بعد احتكارها بثَّ برامج كرتونية مُنتَجة .

من �شركات �شهيرة. 

منهج الدرا�سة
نة البحث على تحليل م�ضمون برامج الأطفال. تَعتمِدُ درا�سةُ عيِّ

�إجراءات الدرا�سة
11 بعد الاطلاع على عدد من الدرا�سات العلمية وا�ستمارات تحليل الم�ضمون، .

ع ت�صوُّر مبدئي عن �شكل الا�ستمارة الأن�سب لهذه الدرا�سة. وُ�ضِ
22 مت ا�ستمارة تتلاءم مع متطلباتها. . مِّ ولأن هذه الدرا�سة لي�ست مطوّلة، �صُ
33 قت الا�ستمارةُ في البداية على �أكثر من ع�شرة برامج في قنوات مختلفة، . طُبِّ

للت�أكد من �صلاحية الا�ستمارة، وكفاية فئاتها للقيام بالتحليل.
44 لت الا�ستمارةُ �إلى �شكلها النهائي الذي يتوافق مع هذه الدرا�سة.. عُدِّ

فئات تحليل الم�ضمون:
�أولًا: فئ��ة طبيعة بثِّ البرنامج: يُق�صد بها م��ا �إذا كان البرنامج مبا�شرًا 

لًا، وتت�ضمن فئتين فرعيتين: �أو مُ�سجَّ
11 مبا�ش���ر: يُعر�ض ب�شكل مبا�شر، وغالبًا يكون م�صحوبًا بات�صال هاتفيٍّ من .

الـم�شاهدين.
22 ل: يُعدُّ قبل العر�ض، وتدخل فيه عمليات المونتاج، وت�صحيح الأخطاء.. م�سجَّ
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ا �أم  ثانيًا: فئة نوع البرنامج: ويُق�صد بها ما يتعلق بكون البرنامج تمثيليًّ
لا، وتت�ضمن �أربع فئات فرعية:

11 فيلم/م�سل�سل ب�شري: يقوم فيه ب�أغلب الأدوار �شخ�صيات ب�شرية..
22 فيلم/ م�سل�سل كرتوني: يقوم فيه ب�أغلب الأدوار �شخ�صيات كرتونية..
33 فيلم/م�سل�سل دُمَى: يقوم فيه ب�أغلب الأدوار دُمَى وعرائ�س..
44 غير درامي: لا تقوم فكرته على �أدوار تمثيلية..

ثالثً��ا: فئ��ة لغة البرنام��ج: وت�ش�ري �إلى اللغة الم�ستخدم��ة في البرنامج، 
وتت�ضمن فئتين فرعيتين:

11 الف�صحى: �إذا كانت اللغة الم�ستخدَمة هي الف�صحى فقط..
22 العامية: �إذا كانت اللغة الم�ستخدَمة كلها -�أو يغلب عليها- اللغة العامية..

رابعًا: فئ��ة المرحلة العمرية: وت�شير �إلى المرحل��ة العمرية الم�ستهدَفة 
من البرنامج.

ولأن القناة لا تقوم بتحديد المرحلة العمرية لبرامجها، لما بينها من تداخل، �إذ 
يُ�شاهدها الأطفال من مراحل عمرية مختلفة؛ لذلك اكتُفِيَ بفئتين فرعيتين:

11 هة لأطفال ما قبل المدر�سة، �أي مرحلة . خم�س��� �سنوات ف�أقل: البرامج الموجَّ
الطفولة المبكرة.

22 هة للأطفال في جميع المراحل العمرية.. د: ت�شمل البرامج الموجَّ دَّ غير ُحم

خام�سًا: فئة جن���س الم�ستهدفين: وت�شير �إلى الأطفال الذين ي�ستهدفهم 
البرنامج من الذكور والإناث، وتت�ضمن ثلاث فئات فرعية:

11 ذكور فقط: �إذا كان البرنامج موجهًا للذكور فقط..
22 �إناث فقط: �إذا كان البرنامج موجهًا للإناث فقط..
33 ا ينا�سب الذكور والإناث.. م�شتَرك: �إذا كان عامًّ
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�ساد�سًا: فئ��ة دورية البرنامج: وت�شير �إلى عدد المرات التي يعر�ض فيها 
البرنامج في الأ�سبوع، وتت�ضمن �أربع فئات فرعية:

11 مرة واحدة �أ�سبوعيًا..
22 مرتين في الأ�سبوع..
33 3-6 مرات في الأ�سبوع..
44 7 مرات في الأ�سبوع/ يومي..

�سابعًا: فئة فترة العر�ض: وت�شير �إلى الوقت الذي يعر�ض فيه البرنامج، 
وتت�ضمن �أربع)1( فئات:

11 م���ن 9:00 �إلى 11:59�ص���: الفترة ال�صباحي���ة، �إذ تبد�أ القن���اة بعرو�ضها .
الفعلية غير المعادة.

22 من 12:00 �إلى 03:29م: فترة الظهيرة..
33 من 03:30 �إلى 05:59م: فترة الع�صر..
44 م���ن 6:00 �إلى 09:00م: الفترة الم�سائية، �إذ تنتهي فترة العرو�ض الفعلية، .

وتبد�أ الإعادة.

ثامنًا: فئة جهة الإنتاج: وت�شير �إلى الجهة القائمة بالإنتاج، وتت�ضمن 
ثلاث فئات فرعية:

11 ا.. عربية: ب�أن يكون الإنتاج عربيًّا خال�صً
22 بلجة.. ا، �إلا فيما يخ�صُّ الدَّ �أجنبية: ب�أن يكون الإنتاج �أجنبيًّا خال�صً
33 م�شتَرك: ب�أن يكون الإنتاج م�شتركًا بين جهة عربية وجهة �أجنبية في جميع .

خطوات الإنتاج.

دَرَج���ت الكثير من البح���وث على تق�سيم فترة العر�ض على هذا النح���و، بالن�سبة للأطفال. �أما الوقت  	(((
ةَ المكرمة. د بناء على فترة العرو�ض الفعلية للقناة، ح�سبَ توقيت مكَّ فحُدِّ
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وقد رُوعِيَ في التحليل:
11 ا�ستبعاد البرامج باللغات الأجنبية �سواء كانت مترجمةً )�شريط الترجمة( .

�أم غير مترجمة.
22 ا�ستبعاد البرامج ال�صامتة، التي لا ت�شتمل على نطق. .
33 الاكتفاء بفترة العر�ض الفعلية للبرنامج، دون �إدراج فترة الإعادة..
44 ا�ستبع���اد الإعلان���ات الترويجي���ة للقن���اة، وفوا�صل الربط بن�ي� البرامج، .

والإعلانات التجارية.
55 ا�ستبعاد البرامج الموجهة للكبار..
66 يعتمِد التحليل عل���ى الح�صيلة الأ�سبوعية لبرامج القناة، لأنها هي نف�سها .

مكررة خلال ال�شهر

درا�سات �سابقة
ل���ت العلاقة بين الأطفال والتلفاز محورًا �أَ�سا�سيًّا من محاور البحث العلميِّ  �شكَّ
عل���ى الم�ستوى التربويِّ خا�ل�ل العقود الأخيرة.)1( �أما هذا البح���ث فيَكتفي بالإ�شارة 
�إلى الدرا����سات الت���ي تناولت العلاقة بين برامج الأطف���ال وا�ستخدام اللغة العربية، 
وق���د تناث���رت في بع�ض نتائ���ج الدرا�سات �إ�ش���ارات �إلى اللغة العربي���ة، ذُكرت تبعًا لا 

ا�ستقلالًا. ومن الدرا�سات ذات ال�صلة:

• محم��د ع��ودة الريم��اوي: برام���ج الأطفال في التلف���از و�أثره���ا في تنمية 	
المه���ارات اللغوية لأطف���ال مرحلةِ المهد ومرحلة الطفول���ة المبكرة.. الواقع 
والم�أم���ول، المو�سم الثقافي الثامن والع�شرون لمجمع اللغة العربية الأردني - 

الأردن )2010(, �ص �ص 773 – 801

عل���ي �أ�سعد وطفة: المتغر�ي�ات التربوية للم�شاهدة التلفزيونية عند الأطفال في �سوريا: بحث ميداني في  	(((
العلاقة بين الطفل والتلفزيون في محافظة درعا، مجلة العلوم التربوية والدرا�سات الإ�سلامية، جامعة 

الملك �سعود، الريا�ض، المجلد )9( العدد )1( 1416هـ، �ص �ص279-310، �ص 280
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هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر برامج الأطفال في التلفاز في تنمية المهارات 
اللغوي���ة لأطفال مرحلة المهد ومرحل���ة الطفولة المبكرة. وذلكَ م���ن واقع الدرا�سات 
العربية والأجنبية على افترا�ض �أن هذه الدرا�سات تك�شف عن الواقع، تمهيدًا لو�ضع 

معالم ما هو م�أمول من هذه البرامج.

وكان من �أهم النتائج، فيما يتعلق باكت�ساب الأطفال المهارات اللغوية:
11 �أن �آث���ار م�شاه���دة البرامج التلفازي���ة على ال�صورة التي تت���م بها، تُ�صيب .

ب�آثارها ال�سلبية اكت�سابَ الطفل لمهاراته اللغوية.

22 �أق���رَّ الريم���اوي بعدم و�صول���ه �إلى حل، ب���ل خَتَم بحثه بقول���ه: "هل ن�صل .
�إلى الإعا�ل�ن التالي: اتركوا �أطفالن���ا فَهُم �أدرَى بما ي�شاهدونه، فلا خوف 
عليهم ولا هم يحزنون، ولنقبل باللاحل كحلٍّ )كذا( للم�شكلة التي رافقت 

نع اللغة؟")1(  ة وفِطرية �صُ وجود التلفاز، ونقبل بغريزيَّ

• نا�ص��ر يو�س��ف �شبان��ة: اللغ���ة العربية في برام���ج الأطف���ال في م�ؤ�س�سات 	
الإعا�ل�م الأردنية، واقعها و�سب���ل النهو�ض بها، م�ؤتم���ر "اللغة العربية في 
الم�ؤ�س����سات الأردني���ة، واقعها و�سب���ل النهو�ض بها"، مجم���ع اللغة العربية 

الأردني، 2009، �ص �ص 656-617

�سع���ى البحث �إلى درا�سة واق���ع اللغة العربية فيما يُع���دُّ للأطفال من برامج في 
و�سائل الإعلام الأردنية، وتو�صيف الواقع اللغوي.

وكان من �أهم نتائج الدرا�سة المتعلقة بمو�ضوع البحث:
11 �أن ن�سبة اللغة العربية الف�صيحة –في البرامج التلفازية- تنح�سر ل�صالح .

محم���د ع���ودة الريماوي: برامج الأطف���ال في التلفاز و�أثرها في تنمية المه���ارات اللغوية لأطفال مرحلة  	(((
المهد ومرحلة الطفولة المبكرة.. الواقع والم�أمول، المو�سم الثقافي الثامن والع�شرون لمجمع اللغة العربية 

الأردني -الأردن)2010(, �ص �ص 773-801: �ص 796
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اللغة العامية الطاغية.

22 غي���اب الا�ستراتيجي���ة اللغوية الت���ي ت�ستهدف و�ضع الخط���ط طويلة الأمد .
للنهو�ض بلغة الطفل.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
11 درا�س��ة محم��د الريم��اوي: اقت����صرتْ على برام���ج تلفازي���ة، بينما هذه .

ا اقت�صرتْ على مرحلة عمرية، بينما  الدرا�سة تتعلق بقناة �أطف���ال، و�أي�ضً
هذه الدرا�سة ت�شمل البرامج الموجهة �إلى جميع مراحل الطفولة. بالإ�ضافة 

�إلى بروز الانطباعات ال�شخ�صية دون حجج وا�ضحة.

22 درا�س��ة نا�ص��ر �شبان��ة: تناول���ت الدرا����سة برام���ج الأطف���ال –المق���روءة .
والم�سموع���ة والمرئي���ة- في م�ؤ�س�سات �إعلامية �أردني���ة، بينما هذه الدرا�سة 
تتعل���ق ببرام���ج تلفازي���ة في قناة ف�ضائي���ة موجهة للأطف���ال. وقد اتخذتْ 

درا�سته الطابع النظري.
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المبحث الأول

البرامج التلفازية والأطفال

المطلب الأول: مفاهيم
البرنامج التلفازي

البرنامج التلفازي: ))هو فكرة، �أو مجموعة من �أفكار، ت�صاغ في قالب تلفزيوني 
)كذا( معين، با�ستخدام ال����صورة وال�صوت بكامل تفا�صيلها الفنية، لتحقيق هدف 

 )1(
معين((

ر مفهوم التلفاز على الو�سيلة الإعلامية المعروفة التي  وفي هذا البحث لا يقت�صِ
ت�ستقبل البثَّ المرئي الأر�ضي، بل ي�شمل البثَّ الف�ضائي )القنوات الف�ضائية(.)2( 

ه للأطفال،  والمق����صود بالبرنام���ج التلفازي)3(: ه���و البرنامج التلف���ازي الموجَّ
وي�شمل نوعين من البرامج:

11 ة، وت�شمل البرامج الحوارية، وبرامج الم�سابقات، والم�سل�سلات . البرامج الحيَّ
الدرامية.. �إلخ.

22 ا، . البرامج الكرتونية: وت�شمل الم�سل�سلات والبرامج الكرتونية المنتجة عربيًّ
�أو الـمدبلجة.

فهد عبدالرحمن ال�شميم���ري: التربية الإعلامية-كيف نتعامل مع الإعلام؟، الريا�ض، ط1، 2010م،  	(((
�ص221 

يُنظر: جمال محمد عبدالحي: مرجع �سابق، �ص 11 	(((
ا�ستُبْعِدَت الأغاني والأنا�شيدُ الخا�صة بالأطفال، لعدم ظهورها ب�شكل م�ستقل في فترة الدرا�سة. 	(((
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الطفل
الطفول��ة: ه���ي المرحلة المبك���رة من حياة الإن����سان، تبد�أ من ال���ولادة وتنتهي 

بالبلوغ.)1(

م الكثر�ي� من العلم���اء والباحثن�ي� تق�سيمات لمرحل���ة الطفول���ة، ومن هذه  وق���دَّ
التق�سيمات:

11 مرحلة الطفولة المبكرة: من 3-5 �سنوات.
22 مرحلة الطفولة الـمتو�سطة: من 6-8 �سنوات.
33 مرحلة الطفولة الـمت�أخرة: من 9-11 �سنة)2(.

وهذه التق�سيمات، و�إن كانت تُلقي كثيًرا من ال�ضوء على خ�صائ�ص الطفولة في 
مراحل النمو المختلفة، �إلا �أنه يُلاحظ ما ي�أتي:

11 دة لمراحل النمو، كما لم يتفقوا . لـم يتَّفِق علماء النف�س على تق�سيمات موحَّ
على بدايات هذه المراحل ونهاياتها.

22 ���ا، وتختلف بين الذك���ور والإناث، كما . تتَداخ���ل ه���ذه المراحل تداخلًا زمنيًّ
تختلف باختلاف ال�شعوب والأفراد.

33 �إن ما بين �أيدينا من درا�سات لمو�ضوع نمو الأطفال هي ثمرة بحوث العلماء .
الأجانب في بيئات غير بيئاتنا، وعلى �أطفال يختلفون عن �أطفالنا في نواحٍ 

كثيرة.

44 التط���ور الح�ضاري الحديث، والتقدم ال�ضخ���م في التكنولوجيا، كل هذا لا .

محمد عبدال�سلام العجمي، �صلاح خ�ضر، طرفة الحلوه، �آمنة بنجر: تربية الطفل في الإ�سلام، مكتبة  	(((
الر�شد، الريا�ض-ال�سعودية، ط1، 2004م، �ص 9 بت�صرف

حام���د عبدال�سلام زهران: علم نف�س النم���و الطفولة والمراهقة، عالم الكتب، القاهرة، ط6، 2005م،  	(((
�ص103
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يترك الأطفالَ لمراحل نموهم الطبيعية، ويحدث ت�أثيرات تختلف باختلاف 
الظروف والبيئات ودرجات التقدم والات�صال.)1(

المطلب الثاني: خ�صائ�ص التلفاز
يذك���رُ الباحث���ون الكثر�ي� م���ن الخ�صائ�ص الت���ي تعط���ي للتلفاز داف���ع النجاح 

الإعلامي، ومن ذلك:

11 اعتماد التلفاز على حا�ستَي ال�سمع والب�صر، مما ي�ؤثر في النا�س، ويجذب .
اهتمامهم به.

22 يُعدُّ التلفاز و�سيلةً من ال�سهل الو�صول �إليها، حيث ت�صل ال�صورة وال�صوت .
دون جهد.

33 يعتم���د التلفاز عل���ى عن�صر الحرك���ة المرافِق لعر�ض ال����صورة، والمرافقة .
ا لل�صوت. �أي�ضً

44 ر وجوده في . يمت���از جه���از التلف���از ب�سهولة و�صول���ه �إلى �أيِّ مكان، مم���ا يَ�سَّ
ل على النا�س جهد الانتقال والذهاب �إلى مكان �آخر. البيوت، وهذه ت�سهِّ

55 �أن التلف���از و�سيل���ة منا�سبة لعر����ض الإعلانات، وه���ذا ي�ساعد على نجاح، .
و�إقبال النا�س عليه.

66 يمتل���ك التلفاز الإمكانات الفنية التي تُتيح له اخت�صار الزمن بين ح�صول .
الحدث وعر�ضه.

77 يمتلك التلفاز الآلات والأجهزة التي تتيح له نقل �أحداثٍ ووقائعَ ومعلومات .
دقيقة.)2( 

	�أحم���د نجي���ب: �أدب الأطف���ال علم وف���ن، دار الفك���ر العرب���ي، القاه���رة ، ط2، 1994م، �ص 38-37  (((
باخت�صار.

عبدالفت���اح �أب���و معال: �أثر و�سائل الات�صال على تعليم الأطف���ال وتثقيفهم، دار ال�شروق، الأردن، ط1،  	(((
2006م، �ص78 بت�صرف.
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المطلب الثالث: علاقة الطفل بالتلفاز
ت�ساع���دُ خ�صائ�ص التلف���از بوَ�صفِه و�سيل���ةَ ات�صالٍ على �أن يك���ون �أكثر و�سائل 
الات�صال التي يتعر�ض لها الأطفال في الوطن العربي.)1( وقد دلت البحوث الميدانية 
الت���ي �أُجريتْ في عدد م���ن الدول العربية على �أن التلفاز ه���و الم�صدر الأول للإعلام 

وللثقافة العامة بالإ�ضافة �إلى كونه �أداة للإمتاع والترفيه.)2( 

ويَع���دُّ بع����ض الباحثن�ي� التلف���از و�سيل���ةً �إعلامية �سحري���ة، تعمل عل���ى تخدير 
���فَ بع����ض الباحثين ه���ذا الارتباطَ  الـمُ�شاهِ���د، وتربط���ه �أم���ام التلف���از.)3( بل و�صَ

بالإدمان. )4( 

وتتفاوت الدرا�سات في تقدير المدة التي يق�ضيها الأطفال �أمام �شا�شات التلفاز، 
فمنها ما يُ�شير �إلى ق�ضاء الطفل من عُمر �سنتين �إلى خم�س �سنوات حوالي 23 �ساعة 
���ا. وتُ�ؤكد درا�سة ثانية �أن  ���ا في المتو����سط)5(، �أي �أكثر من ثلاث �ساعات يوميًّ �أ�سبوعيًّ
ا، �أي ما يُقارب 8 �ساعات يوميًّا، وهو ثلث  الطفل يق�ضي ما يُقارب 54 �ساعة �أ�سبوعيًّ
الي���وم.)6( وفي ا�ستطا�ل�ع �أجرتُه �إدارة التربية في كاليفورني���ا عام 1980م على 233 
َ �أن 70% منهم يق�ضون �أربعَ �ساعات �أو �أكثَر  �ألفً���ا من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س، تَبَّن أيَّ�
�أم���ام التلف���از.)7( ويُقارِب هذه النتيجةَ درا�سة حديثة تُفي���د �أن ما يق�ضيه الطفل في 

عاط���ف عدلي العبد: الإعلام وثقاف���ة الطفل العربي، �سل�سلة اقر�أ، العدد603، دار المعارف، القاهرة،  	(((
نوفمبر1995م، �ص9.

	�أحمد المعتوق: مرجع �سابق، �ص 79 (((
منير فتح الله: الطفل و�أجهزة الإعلام، الهيئة الم�صرية العامة للكتاب، القاهرة، ط1، 2005م، �ص 140 	(((

ماري وي���ن: الأطفال والإدمان التلفزيوني، ترجمة عبدالفتاح ال�صبح���ي، �سل�سلة عالم المعرفة، العدد  	(((
)247(، المجل�س الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، يوليو 1999م. هذا الو�صف جاء ابتداءً في 

عنوان الكتاب.
نف�سه، �ص14 	(((
نف�سه، �ص 20 	(((
نف�سه، �ص 78 	(((
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

الخلي���ج العرب���ي والدول العربية عمومًا ي�صل �إلى 33 �ساع���ة �أ�سبوعيًّا، �أي ما يُقارب 
خم�سَ �ساعات يوميًّا.)1( 

وكل هذه الدرا�سات تُفيد �أن علاقة الطفل بالتلفاز علاقة وثيقة، بل �أطلقَ عليه 
بع�ض الباحثين ))جلي�سة الأطفال الإلكترونية((.)2( 

ويُلاح���ظ من مجم���ل الدرا�سات عن تعر����ض الأطفال للتلف���از، �أن الأطفال في 
ال���دول المختلفة يق����ضون فترات �أمام التلف���از تزيد عن الم�ساح���ة المخ�ص�صة �ضمن 
ة  فر�ت�ات برامجهم الخا�صة، وهذا يعني �أنه���م يتعر�ضون لبرامج و�أفلام لي�ست معدَّ

لهم.)3( 

يُنظ���ر: هنادي محمد قم���رة و�سميرة �أحمد العبدلي: دار�سة القن���وات الف�ضائية المخ�ص�صة للأطفال  	(((
وت�أثيره���ا عل���ى طفل م���ا قبل المدر����سة، مجلة البح���وث التربوي���ة النوعي���ة، جامعة المن����صورة، عدد 

خا�ص)20( فبراير 2011م، �ص �ص 330- 386، �ص337
ك���ررتْ ماري وي���ن �إطلاق هذا الو�صف على التلفاز: ))جلي����سة الأطفال الإلكترونية(( �أو  	(((
))جلي����سة الأطفال(( في عدة موا�ضع م���ن كتابها ))الأطفال والإدم���ان التلفزيوني((، في 

ال�صفحات: 18، 170، 182، 194، 260، 261
ه���ادي نعم���ان الهيتي: ثقافة الأطفال، �سل�سلة ع���الم المعرفة، العدد )123(، المجل�س��� الوطني للثقافة  	(((

والفنون والآداب، الكويت، مار�س 1988م، �ص128
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

المبحث الثاني

ت�أثير التلفاز في لغة الطفل

�أخ���ذ التلفاز ن�صيبًا وافرًا من جه���ود الباحثين في درا�سة �أثر البثِّ التلفازي في 
لت العديد من  ا ما يتعلق منها بال�سلوكيات العدوانيَّة، فتو�صَّ �سلوك الأطفال خ�صو�صً
الدرا����سات �إلى نتائ���ج تُبِّني �أثر التلف���از في حَفْزِ ال�سلوكِ العنيف ل���دى الأطفال.)1( 
بينم���ا مال���ت درا�سات �أخرى �إلى ع���دم �إثبات وجود العلاقة ال�سببي���ة المبا�شرة فيما 

يتعلق باكت�ساب ال�سلوك العدواني.)2( 

ومن �أه���م النظريات لتف�سير اكت����ساب الأنماط ال�سلوكية م���ن خلال التعر�ض 
لو�سائ���ل الإعا�ل�م ب�صفة عامة -والتلف���از ب�صفة خا�صة- نظري���ةُ التعلُّمِ بالملاحظة 
مها �ألبرت بان���دورا )Albert Bandura( وزملا�ؤه،  �أو من خا�ل�ل المحاكاة التي قدَّ
هم نم���اذجَ �أو ق���دوةً لل�سلوك  وتناول���ت بالتحدي���د ملاحظ���ةَ �سل���وك الآخري���ن، بِعَدِّ
ت الاقت���داء بالنماذج يمكن  مذَج���ة- حيث عَدَّ الـمُكت����سب �أو الاقت���داءِ بالنماذج-النَّ
�أن يك���ون له ت�أثير كبير في اكت�ساب الأنم���اط ال�سلوكية، �ش�أنها �ش�أن الخبرة المبا�شرة 

للفرد في المواقف المختلفة.)3( 

وه���ذا يجعل التلفاز –من خلال الاقت���داء والنمذجة- و�سيلة منا�سبة لاكت�ساب 

ديفي���د �إنجلان���د: التلفزي���ون وتربية الأطف���ال، ترجمة: محم���د عبدالعليم مر�سي، مكتب���ة العبيكان،  	(((
ال�سعودي���ة، ط2، 2006، �ص��� 57، وعاطف عدلي العب���د: مرجع �سابق، �ص �ص���77-80 ذكر عدد من 

الدرا�سات حول المو�ضوع.
يُنظر: ماري وين، مرجع �سابق، �ص �ص 111- 123. 	(((

محمد عبدالحميد: نظريات الإعلام واتجاهات الت�أثير، عالم الكتب، القاهرة، ط3، 2004م، �ص �ص  	(((
324-323
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مه���ارات اللغة العربية، وعاملًا م���ن عوامل تح�سين النمو اللغوي عن���د الأطفال. �إلا 
�أن الدرا����سات العربي���ة في مجال العلاقة بين التلفاز واللغة العربية و�أثرها تُعدّ قليلة 

مقارنة بالدرا�سات التي تناولت ما يتعلق بال�سلوك.

المطلب الأول: ت�أثير التلفاز في لغة الطفل
تُ�شر�ي� بع����ض الدرا�سات �إلى �أن �أغلب ما يكت�سبه الأطف���ال من التلفاز هو وقتيٌّ 
في ت�أثيره. �إذ تَبَّني �أنه رغم الفوارق التي تظهر بين الأطفال الذين يتعر�ضون للتلفاز 
والأطف���ال الذين لا يتعر����ضون له في البيئات المت�شابهة، ف����إن م�ستوياتهم بعد ال�سنة 
ةَ ت�أثير  الثالثة �أو الرابعة تبد�أ بالتقارب، بما في ذلك ذخيرتهم اللغوية. مما يُ�ؤكد �آنيَّ

التلفاز في ت�شكيل ثقافة الأطفال، و�آنيَّته في توفير المتعة.)1( 

ن من خلال التلفاز الكثير من المعاني والألفاظ  ويُ�ضاف �إلى ذلك �أن الفرد يتلقَّ
اه ممار�سةً فعلية مبا�شرة،  ن���ه �أو يتلقَّ وال�صي���غ الدالة عليها، ولكنه لا يمار�س ما يتلقَّ
فيك���ون عُر����ضة للن�سيان �أو الاختفاء. وبناء على هذا التقدي���ر ف�إن المح�صول اللغوي 

الـمُ�ستفاد ربما يكون قليل الفعالية �أو محدودها.)2( 

ق بع����ض الباحثين لت�أثر�ي� التلف���از في اللغة العربي���ة بالن�سبة  وم���ع ذلك يتط���رَّ
للأطفال، �سواء من حيث الت�أثير الإيجابيُّ بتعزيز ا�ستخدام اللغة العربية لديهم �أم 

الت�أثير ال�سلبيُّ ب�إ�ضعاف ا�ستخدامهم لها.

�أولًا: الت�أثير الإيجابي للتلفاز في اللغة العربية للطفل
11 ���ا �إذا كان���ت اللغ���ة . زي���ادة الح�صيل���ة اللغوي���ة عن���د الأطف���ال، وخ�صو�صً

الم�ستخدَم���ة ه���ي اللغ���ة العربي���ة الف�صيحة، وذل���ك من خا�ل�ل �إغرائهم 
بـمحاكاة لغة الأبطال في �أغانيهم و�ألعابهم.

هادي نعمان الهيتي: مرجع �سابق، �ص 129 	(((
	�أحمد المعتوق: مرجع �سابق، �ص �ص 82-81 (((
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

22 ل العملي���ة التربوية في . م معلوم���ات ت�سهِّ توفر�ي� و�سيلة تعليمي���ة للطفل تُقدِّ
المدر����سة. ولذلك تُوج���د قنوات ف�ضائي���ة متخ�ص�صة في تق���ديم الدرو�س 
التعليمي���ة للطا�ل�ب في مراح���ل عمري���ة مختلف���ة، ومنها درو�س��� في اللغة 

العربية.

33 تح�ن�ي�س طرق تعبير الطفل عن ذاته)1( وفي محادثته الآخرين. وذلك من .
ا  خا�ل�ل ورود الكثير م���ن ال�صيغ الت���ي ي�سمعها في التلف���از، فتعطيه فر�صً
�أكر�ث� في تنويع عبارات���ه ح�سب المواق���ف، ومن ذلك ما يق���ال من عبارات 
عن���د الطل���ب، �أو المواقف الم�شابهة: ل���و �سمحت، من ف�ضل���ك، بعد �إذنك، 

متَ.. �إلخ. متَ، هَّال تكرَّ ا�ست�أذِنُك، لو تكرَّ

44 ر مقترن���ة في الغالب . د وتتكرَّ �أن الألف���اظ و�أ�سالي���ب الق���ول المختلفة تر�ت�دَّ
د  بال����صور الملونة والح���ركات �أو الأ�صوات والطرق الم�ؤث���رة، وبذلك تتج�سَّ

وتبرز حية في �إطار عملي، فتعلق في الذهن.)2( 

ثانيًا: الت�أثير ال�سلبي للتلفاز في اللغة العربية للطفل
11 �أن م�شاه���دَة التلفاز ت�ستهلك وقت الأطفال مما يُ�ؤثر على ن�شاطات �أخرى .

�أكثر �أهمية مث���ل القراءة، واللعب والمناق�شة، وغيره���ا.)3( وهي ن�شاطات 
تزيد مح�صوله اللغوي.

22 نوعية ا�ستخدام اللغة و�سوء ا�ستخدامها في التلفاز ت�ؤدي �إلى �سيادة لهجات .
محلية على ح�ساب اللغة الف�صحى، ومع �سوء ا�ستخدام اللغة، ف�إنها تتردد 
عل���ى الأل�سنة، وت�صبح جزءًا من ح�صيلة الأطف���ال اللغوية.)4( ومن �أمثلة 

محمد ف�ؤاد الحوامدة: �أدب الأطفال فن وطفولة، دار الفكر، الأردن، ط1، 2014م، �ص �ص 196-195 	(((
	�أحمد المعتوق: مرجع �سابق، �ص 79 (((

محمد ف�ؤاد الحوامدة: مرجع �سابق، �ص 196 	(((
نف�سه، �ص 197 	(((
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ذلك: ))دَحينا(( بدلًا م���ن الآن، و))يِيِناكم(( بدلًا من عُدنا، و))تَرَيّونا(( بدلًا 
من انتظرونا. وغيرها.

33 الاعتداءات اللفظية في بع�ض البرامج والتمثيليات، مثل الزجر وال�سخرية، .
تر�ت�ك �آثارًا �سلبية عند الأطفال، فه�ؤلاء ي���رددون ما ي�سمعون من كلمات.
)1( ومن �أمثلة ذلك: �إطلاق �أو�صاف الغباء والحمق، والكراهية، والقذارة، 

وال�سب واللعن.. �إلخ.

44 دة المعنوية، التي تُعدُّ بعي���دة عن �إدراك الطفل . ا�ستخ���دام العب���ارات المجرَّ
وغريب���ة المعن���ى بالن�سبة ل���ه.)2( وم���ن �أمثلة ذل���ك: ا�ستخ���دام العبارات 
المجازي���ة، مثل ))�سيموت من الخوف(( فيختلط على الطفل المعنى المجازيِّ 

للموت بالمعنى الـحـرفي.

55 النط����ق الـمنح����رِف في غنجِ بع�����ض المذيع����ات وت�شبُّههن بالنط����ق الأجنبي .
للحروف العربية بتبديل حرف مكان حرف مثل تبديل حرف ال�ضاد بالدال 

في كلمة ))�أع�ضاء(( لت�صبح ))�أعداء(( و))حنام(( بدلًا من ))حرام((.)3(

66 ب عبر التلفاز في كثير من الأحي���ان �ألفاظ وعبارات وتراكيب لغوية . تت����سرَّ
غر�ي� �سليمة في نطقه���ا �أو غير �صحيح���ة في تركيبها و�صياغته���ا وتَختلط 
���ا كلمات غير عربية. ومن �أمثلة ذلك: ))جَهوَرِيّ  بمفردات اللغة.)4( و�أي�ضً
ال����صوت(( تُنطق ))جَهُورِي((، ومنها: دخول ))�أل التعريف(( على ))غير(( في 
نح���و: ))الغير �صحيح((. ومن الكلمات غير العربية: ))ف�ستان(( لثوب المر�أة، 

و))بيجاما(( للـمَنامة، و))بانيو(( لحو�ض الا�ستحمام.. �إلخ

عبدالفتاح �أبو معال: مرجع �سابق، �ص 112 	(((
نف�سه، �ص 113 	(((

عوا����ض عو�ض الله التثبيتي: الخطاب الإعلامي، ملتقى ثقافة الطف���ل الهوية ومتغيرات الع�صر، مكة  	(((
المكرمة، 2010م، �ص �ص 203-278، �ص 243

	�أحمد المعتوق: مرجع �سابق، 84 (((
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

المطلب الثاني: ال�شروط الواجب توافرها في برامج الأطفال
مة  قَ بع����ض الباحثين �إلى ال�ش���روط التي يجب توافره���ا في البرامج المقدَّ تط���رَّ
للأطف���ال، وكان���ت في �أغلبها تركز على الجوانب التربوي���ة �أو الجوانب الفنية. وهنا 

تتم الإ�شارة �إلى ما يتعلقُ با�ستخدام اللغة العربية.

وقد اجتهدَ الباحثُ في توزيع ال�شروط على البرامج الحية والبرامج الكرتونية، 
كما يلي: 

�أ(البرامج الحيَّة: وت�شمل البرامج الحية: البرامجَ الحوارية، وبرامج الم�سابقات 
والألع���اب، والم�سل�سلات الدرامية، والبرامج الوثائقي���ة، والبرامج التي ت�شارك فيها 

مى �أو العرائ�س مع الممثلين، وغيرها. الدُّ

ومن �أهم ال�شروط الواجب توافرها في البرامج الحية الموجهة للأطفال:
11 اختي���ار البرام���ج وفقَ �أ�س�س��� رئي�سة، تُراع���ي الم�ستوى العقل���ي، والم�ستوى .

ال�سني، والم�ستوى الانفعالي وال�شخ�صي، والخبرات والقدرات لكل فئة من 
الأطفال.

22 مراعاة اللغة، من حيث قامو�س الطفل اللغوي، وخ�صائ�ص اللغة الخا�صة .
بالأطفال في كل مرحلة من مراحل الطفولة المختلفة.

33 مراعاة العبارات الب�سيطة التي تن�سجم في ت�سل�سلها المنطقي، ومعناها مع .
دة التي  الحقائق والواق���ع المحيط ببيئة الطفل، والبعد عن العبارات المجرَّ

تنبع من الخيال المطلق.)1( 
44 ا�ستخدام الكلمات الم�ألوفة للطفل..
55 ا�ستخدام الجمل الب�سيطة..
66 الإكثار من الكلمات الدالة على المح�سو�سات..

عبدالفتاح �أبو معال: مرجع �سابق، �ص �ص 84-83 	(((
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77 تجنُّب الألفاظ �أو العبارات الخارجة عن الآداب العامة.)1( .

ويتطلب ذلك:
• مُ البرنامج �أو الممثل متقنًا للغة العربية.)2( 	 �أن يكون مقدِّ
• �أن تك���ون نغم���ة ال���كلام )التَّنغيم( �سليم���ةً، غيَر مرتبطة بمنطق���ة �أو بلد 	

معين.)3( 
• م�ساعدة الأطفال على �إجادة الإلقاء، و�إخراج الكلمات والحروف �إخراجًا 	

�سليمًا.)4( 

م  ب( البرام���ج الكرتونية: وت�شير الدرا����سات �إلى �أن �أكثر البرامج)5( التي تُقدَّ
للأطفال على �شكل ر�سوم متحركة �أجنبية مدبلجة �إلى اللغة العربية.)6( 

ومن �أهم ال�شروط الواجب توافرها في البرامج الكرتونية:
11 ى تقويم . �أن يك���ون العر�ض باللغة العربي���ة الف�صيحة ال�سليمة، حت���ى يت�سنَّ

ل�سان الطفل.
22 خدمة اللغة العربية والحفاظ عليها..

كلر�ي� فهي���م: ت�أثير �إدم���ان التلفزيون في الأطف���ال، �سل�سلة اق���ر�أ، العدد713، دار المع���ارف، القاهرة،  	(((
2006م، �ص 61

با����سم حوامدة، �أحمد القادري، �شاهر �أبو �شريخ: و�سائل الإعلام والطفولة، دار جرير، الأردن، ط1،  	(((
2006م، �ص 93

يحي���ى عبدال���ر�ؤوف جبر: م�سل����سل المناهل، مقدمات ونتائ���ج، ر�سالة الخليج العرب���ي، مكتب التربية  	(((
العربي لدول الخليج، ال�سنة)10(, العدد )33(, 1990م، �ص �ص 69-98، �ص 79

ح�سن �شحاتة: م�ستقبل ثقافة الطفل العربي، الدار الم�صرية اللبنانية، القاهرة، ط2، 2009م،  158 	(((
تَ����صلُ �إلى 90% من البرامج المقدمة للأطفال. يُنظر: با�ل�ل عرابي: ق�ضايا في �إعلام الطفولة، مجلة  	(((
الطفول���ة والتنمية، المجل�س العربي للطفول���ة والتنمية، المجلد )2(، العدد )6( 2002م، �ص �ص123-

147، �ص 127
وتَرج���ع �أ�سب���اب الإكثار من ا�ستخ���دام برامج الر�سوم المتحرك���ة �إلى رخ�ص �أ�سعاره���ا، وا�ستخدامها  	(((
ل�سد الف���راغ، و�شغل �ساعات الإر�سال الموجهة للأطفال. يُنظر: يو����سف الفيلكاوي: برامج الأطفال في 

تلفزيونات الهيئات الأع�ضاء بجهاز الإذاعة وتلفزيون الخليج، مرجع �سابق، �ص 21



217

لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

33 ن الطفل من فهمه وا�ستيعابه.)1(. ط حتى يتمكَّ �أن يكون العر�ض ب�شكل مب�سَّ
44 تجنُّب مخاطبة الطفل كما لو كان غير قادر على العمل والتفكير.)2( .
55 �إدخال تح�سينات �ضرورية للألفاظ دون مبالغة فيها.)3( .
66 تجنُّب العنف اللفظي..

ويتطلب ذلك:
• ي لل�صوت( للغة العربية.	 �إتقان الممثِّل )الم�ؤدِّ
• مطابقة الكلام -باللغة العربية- مع حركات �شفاه �شخ�صيات البرنامج.	
• تنويع نطق المتكلِّم باللغة العربية وِفق طبيعة الموقف الأ�صلي.	
• مُلاءَمة ال�صوت باللغة العربية مع الحالة ال�صحية �أو النف�سية لل�شخ�صية 	

الأ�صلية في البرنامج.)4(

محمد ف�ؤاد الحوامدة: مرجع �سابق، 198 	(((
�سميرة الغالي الحاج: �سمات الخطاب الإعلامي الموجه للطفولة ودوره في تثقيف الطفل، ملتقى ثقافة  	(((

الطفل الهوية ومتغيرات الع�صر، مكة المكرمة، 2010م، �ص �ص 279-316، �ص310
با�سم حوامدة، و�آخرون: مرجع �سابق، �ص 110 	(((

نف�سه، �ص110 	(((
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المبحث الثالث

تجارب رائدة في خدمة اللغة العربية

المطلب الأول: تجربة برنامج افتح يا �سم�سم
���د، اعتمد اللغ���ة العربية  برنام���ج "افت���ح يا �سم����سم" �أول برنام���ج عربيٍّ موحَّ
الـمي����سرة في �صيغ���ةٍ متنوعةِ الفقراتِ، في���ه من التجديد والترفيه م���ا يُغري الطفل 

العربيَّ بم�شاهَدته كل يوم. 

مة  وق���د كان���ت برام���ج الأطفال قبل ذل���ك محلية متوا�ضع���ة، تَظهر فيه���ا مقدِّ
ك باليد، وكانت اللهجة الدارجة  رَّ مى التي ُحت البرنامج مع بع�ض الأطفال وبع�ض الدُّ

هي لغةَ التقديِم والحوار.)1( 

وبرنام���ج ))افتح يا �سم�سم(( هو الن�سخة العربية من برنامج ))�شارع �سي�سامي(( 
)Sesame Street( برنام���ج �أطف���ال �أمريك���يّ �أنتجته ))ور�شةُ تلفزي���ون الأطفال(( 
Children›s Television Workshop (CTW))2( في نيوي���ورك الع���ام 1969م 

يا����سر المال���ح: لغة الطف���ل في البرنام���ج التلفزيوني ))افت���ح يا �سم����سم((، مجلة مخبر  	(((
الممار����سات اللغوي���ة، جامعة مول���ود معمري-تي���زي ووزو، الع���دد)3(، ال�سنة 2011م، 
�ص��� �ص 113-126، �ص 115 بت����صرف، ومما قاله المالحُ في ال�صفحة نف�سها: )افتح يا 
�سم����سم )البرنام���ج الرائد(: �أَلِفَ النا�س �أن يجعلوا الأح���داث الهامة في حياتهم بداية 

تاريخ جديد، فهناك دائمًا الحدث وما قبله وما بعده.(
كان هذا هو الا�سمُ القديم للور�شة، ومنذ العام 2000م تَغَّري ا�سمُها �إلى ور�شة �سي�سامي  	(((
MUPPET CEN�( يُنظ���ر: موقع �أخب���ار الدمى .)SW( Sesame Workshopp

TRAL NEWS( تم ا�سترجاعها في تاريخ 4 �أغ�سط�س 2014م: 
http://www.muppetcentral.com/news/2000060500/.shtml
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هم في  لتعلي���م �أطفال الطبق���ة الفقيرة اللغة، وتزويدهم بالمع���ارف المتنوعة، لأن حظَّ
الدخ���ول �إلى ريا�ض الأطفال مع���دوم. وقد �أقبل عليه جمه���ور الأطفال الأمريكيين. 
واقتنع عددٌ من ال���دول الأوروبية والآ�سيوية بفائدة البرنامج فعملوا على تكييفه �إلى 

لغاتهم مع تعديلات في ال�شخ�صيات بما يُلائم بيئاتهم.)1(

، ومقرّها  وتمَّ تكليفُ م�ؤ�س�سة الإنتاج البرامج���يِّ الم�شترك لدول الخليج العربيِّ
الكويت، بمهمة الإ�شراف على �إنتاج الم�سل�سل وتنفيذه.)2(

ت ب�إجماع خبرائها �أن تكون لغة البرنامج اللغة العربية  وكان���ت الم�ؤ�س�سةُ قد �أقرَّ
ه �إلى  ك���ن للطفل �أن يفهمه���ا بلا عناء، فالبرنام���ج موجَّ الف�صح���ى المي����سرة التي ُمي
�أطف���ال الع���رب في �أقطارهم في مرحلة ما قبل المدر�سة. وه���دف البرنامج هو تهيئة 

الطفل في هذه المرحلة للمدر�سة الابتدائية.)3( 

وق���د ج���اء هذا بعد �إج���راء اختبارات لغوية عل���ى العديد م���ن الأطفال.. وكان 
الهدف الأول من ذلك هو تحديدُ م�ستوى اللغة الف�صحى التي تنا�سب �سنَّ الأطفال، 

دون �أن يكون هناك تخ�صي�ص لبع�ض اللهجات المحلية �أو الدارجة في بيئة ما.)4( 

ر ما  ع تحتوي حلقاتُه مَ�شاهِدَ طريفةً، و�أفلامًا حية تُ�صوِّ والبرنام���ج �إجمالًا منوَّ

يا�سر المالح: مرجع �سابق، �ص �ص 116-115 	(((
	�إبراهيم ال�شنطي: افتح يا �سم�سم، قافلة الزيت، �شركة �أرامكو، المجلد )27(، العدد )11(، ذو القعدة  (((
1399ه���ـ، �ص �ص��� 18-31. الدول الم�شتركة في الم�ؤ�س�سة–في ذلك الوق���ت- المملكة العربية ال�سعودية، 
والكوي���ت، والع���راق، والبحرين، وقطر، والإم���ارات العربية المتحدة، ولم تكن �سلطن���ة عُمان م�شاركة 
ت لاحقً���ا، كما �أنه �أخُرج العراق منه���ا بعد �سنة 1990م،  في م�ؤ�س����سة الإنت���اج البرامجي، لكنها ان�ضمَّ
ل ا�سمها �إلى ))م�ؤ�س�سة الإنتاج البرامجي  ف�صارت الم�ؤ�س�سة تابعة لدول مجل�س التعاون الخليجي وحُوِّ
الم�شر�ت�ك لمجل�س التعاون لدول الخليج العربية((. يُنظر: كافية رم�ضان: حول برنامج افتح يا �سم�سم 
لطف���ل ما قبل المدر�سة، مجلة خطوة، المجل�س العربي للطفول���ة والتنمية، العدد )10(، يونيو 2000م، 

�ص �ص 29-31،  �ص �ص 30-29
يا�سر المالح: مرجع �سابق، �ص 117 	(((

	�إبراهيم ال�شنطي: مرجع �سابق، �ص 22 (((
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يدور حول الطفل في الطبيعة، ور�سومًا متحركة تهدِفُ)1( �إلى تعليم الطفل وتدريبه، 
وفي الوق���ت نف�سه ت�سليته. والـمَ�شاهِ���د موزعةٌ بطريقة مدرو�سة، وفي فقرات ق�صيرة 
تتراوح بين 15 ثانية وثلاث دقائق. ويقوم بتقديِم البرنامج �أو التمثيل فيه �شخ�صيات 

كه الممثل بنف�سه.)2(    �آدميةٌ، ودُمى متعددةٌ منها ما يحرِّ

المطلب الثاني: تجربة برنامج المناهل
المناهل:)3( م�سل�سل تلفازي لتعليم القراءة العربية للأطفال، تمَّ �إنتاجه م�شتركًا 
بن�ي� التلفزيون الأردني، وال�شركة الأردنية للإنتاج التلفزيونيِّ والإذاعيِّ وال�سينمائيِّ 

وور�شة تلفزيون الأطفال بنيويورك.)4(

 وقد بُذل في الم�سل�سل مجهودٌ كبير، كما جرَى تنفيذُ مَ�شاهِدِه ب�أ�ساليبَ متنوعةٍ، 
وم���ن خلال �شخ�صيات فيها م���ن عوامل ال�شدِّ والإثارة ما يج���ذب الأطفال لمتابعتها 

دون ملل.)5( 

	�أه���داف البرنام���ج ت�شم���ل ع�شرة مجالات ه���ي: المجال المع���رفي، والاجتماعي، وال�صح���ي، والفكري،  (((
والاقت����صادي، والتكنولوجي، والجمالي، والقوم���ي، والروحي، والإن�ساني. موزعة على 170 هدفًا. من 
�أبرزها تعليم الحروف العربية في مواقعها المختلفة من الكلمة ب�أ�سلوب �شائق ممتع وبا�ستعمال كلمات 

م�ألوفة. يُنظر: �إبراهيم ال�شنطي: المرجع ال�سابق، �ص 24
نف�سه، �ص 24 	(((

عل���ى غرار برنام���ج افتح يا �سم�سم، يُعَ���دُّ برنامج المناهل الن�سخ���ة العربية من برنامج  	(((
"�شرك���ة الكهرب���اء" The Electric Company والذي ب���د�أ العام 1971 وتوقف في 
العام 1977، بعد �ستة موا�سم. ثم عاد بث البرنامج بحلقات جديد على فترات متفاوتة 
منذ العام 1999م. والبرنامج مملوك جزئيًا من ))ور�شة �سي�سامي(( وهي ت�ساهم ب�إنتاج 

حلقاته.
يُنظر: موقع ويكيبيديا المو�سوعة الحرة: تم ا�سترجاعها في 4 �أغ�سط�س 2014م:

http://en.wikipedia.org/wiki/The_Electric_Company
عبدالرحمن كدوك: المناهل، مجلة البحوث والدرا�سات التربوية،  مركز البحوث والتطوير التربوي-  	(((

اليمن, ال�سنة )1(, العدد)2(, 1992م، �ص �ص 140-151، �ص 140
يحيى عبدالر�ؤوف جبر: مرجع �سابق، �ص 70 	(((
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ق���ت مَ�شاهِد الحلق���ات بحيث تكون من�سجم���ةً مع الأ�سالي���ب التربوية  وق���د نُ�سِّ
���ل التغذيةَ الراجع���ة، من خلال  ثِّ الفعال���ة، فتب���د�أ بتقديم المعلوم���ات، وتنتهي بما ُمي
�إعادة ط���رح المعلومات ب�أ�ساليب مختلفة لتر�سيخ المادة، وجعل الـمُ�شاهِد مُ�شاركًا في 

ا�ستخلا�ص الحقائق المطلوبة.

ويت�أل���ف الم�سل�سل من 65 حلقةً، والهدف المبا�شر منه هو تعليم القراءة العربية 
للأطفال العرب.

ه ب�صورة �أ�سا�سية للأطفال في ال�سنوات الأربع الأولى من المدر�سة)1(،  وهو موجَّ
ثِّل الم�سل�سل �شكلًا من �أ�شكال  واللغة الم�ستخدَمةُ فيه هي اللغة العربية الف�صيحة. وُمي

التعليم غير الر�سميِّ الذي ي�سعى �إلى �إثراء المنهج المدر�سيِّ وتعزيزه.

هًا �إلى قُطرٍ عربيٍّ بعينه ولا لمجموعة معينة  وقد رُوعيَ في الم�سل�سل �ألا يكون موجَّ
ايدًا.)2( ولأجل  م���ن الأقط���ار، ولم يَتبنَّ منهاجَ القراءة في بلد بعينه، ولكن���ه جاء ُحم
���ل عددًا من الأقطار العربية. وق���د �أجُرِيت بحوثٌ  ثِّ ل مجل�سٌ ا�ست�شاريٌّ ُمي ذل���ك �شُكِّ

واختبارات حول الم�سل�سل في عدد من هذه الأقطار.)3( 

المطلب الثالث: خدمة اللغة العربية في برامج الأطفال
م بع�ضُ الباحثين توجيهات يمكن من خلالها تعزيز اللغة العربية في �إعداد  ق���دَّ

البرامج التلفازية و�إنتاجها، ومن ذلك:

11 �إج���راء البح���وث والدرا�سات العلميةِ الت���ي تُخطّط تخطيطً���ا �سليمًا، و�أن .

يُلاح���ظ �أن برنامج ))المناهل(( امتداد لبرنامج ))افتح ي���ا �سم�سم(( لأنه يتناول المرحلة  	(((
العمري���ة اللاحقة لأطفال ما قبل المدر�سة، وه���و نف�س المنهج الذي ي�سير عليه البرنامج 

الأ�صلي ))�شركة الكهرباء(( �إذ هو امتداد لبرنامج ))�شارع �سي�سامي((.
يحيى عبدالر�ؤوف جبر: المرجع ال�سابق، �ص �ص 75-74 	(((

عبدالرحمن كدوك: مرجع �سابق، �ص 145 	(((
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ةً  تك���ون هذه الدرا����سات قائمةً على الطفل الم�سل���م واحتياجاته، لا م�ستمدَّ
ومت�أثرة ببحوث �أُجرِيَت على �أطفال الغَرب.)1(

22 دة ت�سعى �إلى . ���ُحمدَّ �أن تك���ون البرام���ج مُدرَجةٍ في خط���ةٍ تنموية وا�ضحة و
ق نجاحًا ملحوظًا على  قِّ تحقيق �أه���داف �إيجابية، وهذا يجعل البرامج ُحت

 )2(. ال�صعيد التربويِّ والترفيهيِّ والتثقيفيِّ

33 تكاتف جهود كُتَّاب برامج الطفل، والفنيين �إلى جانب الم�ؤ�س�سات التربوية، .
والاجتماعية، والم�ؤ�س�سات المخت�صة في حقول الأطفال، لتكون هذه البرامج 

ةً وِفْق قوانين �صحيحة.)3( مُعدَّ

44 ى لكتاب���ة برام���ج الأطف���ال . العناي���ة الفائق���ة في اختي���ار كلِّ م���ن يت����صدَّ
وتقديمها؛ ب�أن يكون �صاحب خُلق ودينٍ ومبد�أ، مع توافر الموهبة والدرا�سة 

المتخ�ص�صة، �إما بالخبرة �أو الاكت�ساب.)4( 

55 ا�ستقطاب المعلمين والم�شرفين التربويين ورجال التعليم، ومحاورتُهم حول .
م�شكلات الأطفال.)5(

66 ا، ومُنتظرًا لبرامجه، . مة، حتى يبدو الطفل مُ�ستعدًّ التنويع في البرام���ج المقدَّ
ا في تقبُّل الطفل والت�أثير فيه.)6( فعن�صرُ الت�شويق والانتظار يلعب دورًا مهمًّ

77 تخ�صي�ص �أوق���اتٍ معينة تتنا�سب مع �أوقات الطف���ل، فيراعى فيها تقديم .

نجاح الظهار: �أدب الطفل من منظور �إ�سلامي، دار المحمدي، جدة، ط1، 2003م، �ص 349 	(((
محمد �إبراهيم، هاني يون�س، وحيد حافظ: ثقافة الطفل، دار الفكر، الأردن، ط4، 2010م، �ص 258 	(((

عبدالفتاح �أبو معال: مرجع �سابق، �ص 85 	(((
نجاح الظهار: مرجع �سابق، �ص 350 	(((

نف�سه، �ص 350 	(((
نف�سه، �ص 349 	(((
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البرامج المنا�سبة في هذه الأوقات لكلِّ مرحلة عمرية.)1( 

88 م هذه البرام���ج بطريقة تخلو من المحاذي���ر ال�شرعية،)2( فوجودُ . �أن تُق���دَّ
بع����ض المخالف���ات ال�شرعي���ة �أو العُرفية قد يك���ون �سببًا يمن���ع الطفل من 

متابعتها.

99 مة للطفل بواقع الحياة قدر الإمكان، لكي ي�ستوعبها . �أن ترتبِط المادةُ المقدَّ
الطفل.)3(

����ضرورة �أن تُ�ساعد البرام���جُ التي يتمُّ اختيارُه���ا وتقديمها للأطفال على 1010
ا�ستثارتهم والا�ستفادة من حُبِّ الا�ستطلاع الفطريِّ الطبيعيِّ لديهم.)4( 

الاهتم���ام ب�أبن���اء الجالي���ات العربية في مختل���ف ال���دول الأجنبية، وذلك 1111
بتق���ديم البرامج الت���ي تخاطبهم مبا�شرةً، وتُلامِ�س��� ق�ضاياهُم بما يُ�سهِم 

)5(. في ربطهم بلغتهم الأمِّ

رفةٍ، تُعن���ى بتقديم اللغة العربية ب�شكلٍ 1212 ال�سع���ي �إلى �إنتاج برامج عربيةٍ �صِ
مُب�سط ومُت���درج لجميع المراحل العمرية، والا�ستفادة من البرامجِ العالمية 
مث���ل برنامج ))�شارع �سي�سامي(( و))�شرك���ة الكهرباء((، والن�سجُ على منوال 

فًا. ا، ولي�س مكيَّ الم�سل�سل العراقي ))�أحلى الكلام((، فيكون الإنتاج عربيًّ

نف�سه، �ص 351 	(((
نف�سه، �ص 348 	(((

محمد �إبراهيم، و�آخرون: مرجع �سابق، �ص 259 	(((
ليل���ى كرم الدي���ن الأ�سرة واختيار برامج التلفزيون المنا�سبة للأطف���ال بمرحلة الريا�ض)ورقة عمل(،  	(((
المجل�س��� العرب���ي للطفول���ة والتنمية، م�ؤتم���ر الأ����سرة والأعلام العرب���ي: نحو �أدوار جدي���دة للإعلام 

الأ�سري، الدوحة، 2010م، �ص 14
عب���دالله مليطان: الم�ؤ�س�سة الإعلامية ولغة التوا�صل العربي، البث الف�ضائي بين الواقع والآفاق، مجلة  	(((
مخر�ب� الممار�سات اللغوية، جامعة مولود معمري-تيزي ووزو، العدد)3(، ال�سنة 2011م، �ص �ص 41-

56، �ص54
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

المبحث الرابع

)CBM3( الدرا�سة التطبيقية على قناة

)MBC3( المطلب الأول: التعريف بقناة
.)MBC3( هي قناةٌ عربية �سعودية للنا�شئين تابعةٌ لمجموعة مركز تلفزيون ال�شرق الأو�سط
ب���د�أتْ بالبثِّ في 8 دي�سمبر 2004م. تبثُّ القناة الم�سل�سلات الكرتونية ال�شهيرة 
ا م�سل�ا�ل�ست الأطفال المترجم���ة، كما تُنتج  الناطق���ة باللغ���ة العربية، وتعر����ض �أي�ضً

القناة بنف�سها بع�ض البرامج.
تُغِّري القناة ديكور وت�صميم الا�ستوديو: في �شهر رم�ضان، وعند بداية المدر�سة، 

وفي ذكرى �إن�شاء القناة. وتمتلك القناة موقعًا على ال�شبكة العالمية.
�أ�صبحت الأولى في العالم العربي بعدما ا�شترت قناةَ نكلوديون العربية.)1(

المطلب الثاني: نتائج الدرا�سة وتف�سيرها
نة- خم�سةٌ وع�شرون برنامًجا،  ت�شير نتائج الدرا�سة �إلى �أن عدد البرامج –العيِّ
وه���ي ت�أخذ �شكل البرامج المتك���ررة خلال فترة الدرا�سة. بينما ظهرت برامج �أخرى 

لا ت�شملها الدرا�سة، وهي:
11 البرام���ج ال�صامت���ة: مث���ل بع����ض برام���ج الر����سوم المتحرك���ة المتنوع���ةِ، .

وم�سل�ا�ل�ستٍ كرتونية: مثل م�سل�سل الفئ���ران الثلاثة، وبرامج فكاهية دون 
كلام: مث���ل برنامج جنون الأطف���ال، وبرنامج حيوان���ات ظريفة، وبرامج 

تعليم المهارات، مثل برنامج مهارة، وبرامج تعليم الر�سم.. �إلخ.

يُنظر:موقع ويكيبيديا المو�سوعة الحرة: تم ا�سترجاعها في 9 �أكتوبر 2014م: 	(((
http://ar.wikipedia.org/wiki/3_إم_بي_سي
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22 ���ل الربط بين الفقرات، التي تُ�شر�ي� �إلى �أ�سماء البرامج، وهي غالبًا . فوا�صِ
تكون باللغة العامية.

33 الأفا�ل�م والم�سل�سلات الأجنبي���ة المترجمة )ب�شريط �أ�سف���ل ال�شا�شة( غيُر .
الـمدبلجة،)1( ومنها �أفلام نهاية الأ�سبوع.

كن ر�صد النتائج التالية من خلال فئات التحليل في هذه الدرا�سة: وعليه ف�إنه ُمي

�أولًا: طبيعة بَثِّ البرنامج:

الجدول رقم )1(
الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
4 %1مبا�شر1
ل2 96 %24م�سجَّ

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )1(

 

المق����صود بالبرامجِ المترجمة: البرامج التي يُوجد فيه���ا �شريطُ الترجمة في �أ�سفل ال�شا�شة يتزامَن مع  	(((
وبلاج فهو: عملية فنية يت���م من خلالها ترجمة اللغة  بلجة �أو الدُّ اللغ���ة المنطوقة في البرنامج. �أم���ا الدَّ
ل���ون �إلى لغة الـمُ�شاهِد )اللغ���ة العربية( ثم �إعادةُ كتابة الح���وار الـمترجَم بجمل  الت���ي يتكلم بها الممثِّ
منا�سبة لأعمار الم�شاهدين، ثم تكليفُ ممثِّلين جدد يتقنون اللغةَ العربية بتقليد الحوار باللغة العربية 
ث به���ا الممثلون في البرنام���ج )�أو الم�سل�سل والفيل���م( الأ�صلي.  وبنف�س��� الطريق���ة والطبيعة التي يتحدَّ

يُنظر: با�سم حوامدة، و�آخرون: مرجع �سابق، 110
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

م برنامًجا مبا�شرًا. من خلال الجدول رقم )1( يَتَّ�ضحُ �أن القناة يَندُرُ �أن تُقدِّ

ومث���لُ هذا الإجراء يُعَدُّ منا�سبً���ا -للحر�ص على تلافي الأخطاء اللغوية التي قد 
مو البرامج �أثن���اء البثِّ المبا�شِر- في حال كان���ت القناة تلتزم العربية  يق���ع فيها مقدِّ

الف�صحى. 

والملاح���ظُ �أن البرنام���ج المبا�شِ���رَ الوحي���د في القن���اة كان باللغ���ة العامية، �أما 
البرامج الم�سجلة فكان �أغلبها باللغة العربية الف�صحى.

ثانيًا: نوع البرنامج:

الجدول رقم )2(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
00درامي ب�شري1
68 %17درامي كرتوني2
4 %1درامي دُمى3
28 %7غير درامي4

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )2(
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من خلال الجدول رق���م )2( يظهر عدمُ وجود برنامج دراميٍّ ب�شريٍّ )فيلم �أو 
مة  م�سل����سل( باللغة العربية �أو العامية من عينة الدرا�سة. وكانت �أكثر البرامج المقدَّ
نة، وهذا  ه���ي البرامجُ الدرامية الكرتوني���ة )فيلم �أو م�سل�سل( بن�سب���ة 68% من العيِّ
يَتَّ�سق مع الدرا�سات التي تُ�ؤكد �أن البرامج الكرتونية ت�ستحوذ على اهتمام الأطفال، 
بينما جاء في المرتبة الثانية البرامج غير الدرامية بن�سبة 28%، �أما البرامج الدرامية 

من الدمى فبن�سبة 4% فقط.

والملاح���ظُ �أن جميع البرامج غير الدرامي���ة -وعددها 7 برامج- جاءت باللغة 
العامية، وهي برامج متنوعة منها: ما هو م�سابقات، ومنها ما هو توا�صل مبا�شِر مع 

الم�شاهِدين. 

�أم���ا البرام���ج الدرامية فكلها باللغ���ة العربية الف�صحى ما ع���دا برنامج واحد 
العامية باللهج���ة الم�صرية، وهو برنام���ج ))ب�سب�س بوبي((.  باللغ���ة  –كرت���وني- جاء 
وهذا يُعدُّ من العي���وب، �إذ �إن الدبلجة باللغة العربية الف�صحى هي الأن�سب للبرامج 

الأجنبية لجعل البرامج منا�سبة لجميع الأطفال العرب دون طغيانِ لهجة معينة.

وم���ن الملاحظات: �أن البرام���ج الدرامي���ة الب�شرية، من �أفا�ل�م �أو م�سل�سلات، 
كان���ت بلغ���ة �أجنبية، مع وجود �شريطِ الترجمة، ولم تظه���ر �أيّ برامج درامية ب�شرية 
عربية، بينما تُ�شير بع�ض الدرا�سات �إلى �أهمية وجود م�سل�سلات درامية ب�شرية، لأن 

)1(. ت�أثيرها تراكميٌّ

ليل���ى عبدالمجي���د: العلاقة بين الأطفال الع���رب والتلفزيون، مجلة الطفولة والتنمي���ة، المجل�س العربي  	(((
للطفولة والتنمية، العدد )6( المجلد)2(، 2002م �ص �ص 149-164، �ص 61
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ثالثًا: لغة البرنامج
الجدول رقم )3(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
68 %17الفُ�صحى1
يَّة2 32 %8العَامِّ

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )3(

 

م���ن خا�ل�ل الجدول رقم )3( يَتَبََّن�يَّ� �أن ا�ستخدام اللغ���ة العربية الف�صحى هو 
مة في القناة بن�سبة 68%، ويعود ذلك �إلى �أن هذه البرامج  الغالبُ على البرامج المقدَّ

ةٌ م�سبقًا. كلها مدبلجة ومعدَّ

بينم����ا كان����ت البرامجُ التي ا�ستخدمت اللغة العامية، بن�سب����ة 32%، وتميَّزت ب�أنها برامج غيُر 
درامية. ما عدا برنامجين: "يوميات دانية" وهو برنامج كرتونيٌّ من �إنتاج القناة، وبرنامج "ب�سب�س 
، وكان ينبغي �أن يك����ون هذان البرنامجان باللغ����ة العربية الف�صحى، لأن  بوب����ي" وهو �إنت����اج �أجنبيٌّ

�إعداد الأ�صوات -�أو الدبلجة- متاح لوجود الوقت الكافي مع �إمكانية التعديل والمراجعة.

وهنا تجدر الإ�شارة �إلى �أن هذا الـمَ�سلك -غَلبةَ اللغة العربية على لغة البرامج- 
هو الم�سل���كُ ال�صحيح دعمًا للغة العربية، وتعزيزًا لها في نفو�س الأطفال، و�سعيًا �إلى 
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جعل المخاطبة باللغة العربية نموذجًا يَحتذِي به الأطفال، بناءً على نظريةِ الـمحاكاة 
�أو النمذجة التي �سبقت الإ�شارة �إليها.

رابعًا: المرحلة العُمرِيَّة:
الجدول رقم )4(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
16 %4خم�س �سنوات ف�أقل1
د2 84 %21غير محدَّ

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )4(

 
لا تق���وم القناةُ بتو�ضيح المراحل العمرية الم�ستهدَف���ة من برامجها، وكذلك هو 
كن ملاحظةُ  هة للأطفال في البلدان العربية، �إلا �أنه ُمي الحال في غالب البرامج الموجَّ
ييزها ب�أ�سلوب  البرام���ج الخا�صة بالأطف���ال -�أقلّ من خم�س �سنوات- من خا�ل�ل َمت

. عر�ضها، وتوقيتها ال�صباحيِّ

وكان نَ�صي���ب الأطف���ال الأقلِّ م���ن خم�س �سن���وات 16% من برام���ج العينة، �أي 
�أربعة برام���ج، وهذه البرامجُ الأربعة ا�ستُخدِمتْ فيها اللغ���ة العربية الف�صحى، و�إن 
كان يتخلله���ا -�أحَيانًا- بع�ض الكلمات الأجنبية للتعري���ف مثل الأرقام؛ تُنطقُ باللغة 
العربي���ة وما يُقابلها باللغة الإنجليزية، �أو بع�ض عبارات المجاملات. ولعله من المهمِّ 
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ا �أن يلتقِ���ط الأطف���ال -في بداية تعلُّمهم لل���كلام- الكلماتِ العربي���ة الف�صيحةَ  ج���دًّ
الدال���ة عل���ى �أ�سماء الأ�شياء والألوان والأ�شكال وما حوله���م في البيئة، بالإ�ضافة �إلى 
فِ.. �إلخ،  ب من عبارات التحية والمجامل���ةِ والتلطُّ العب���ارات المتعلق���ة بالأ�سلوب المهذَّ
ورَبْط حركاتِ الج�سم والأفعال بم�سمياتها ال�صحيحة مثل: الم�شي والهرولة والجري 
والقف���ز وال�سحب والدف���ع.. �إلخ. وكلُّ ذلك يَخدم الطفلَ بع���د التحاقه بالمدر�سة، �إذ 
ا م�شتركًا بين الطف���ل و�أقرانه، خا�صةً عندما  تُوجِ���دُ مثلُ هذه البرامج ر�صي���دًا لغويًّ

يكون في مجتمع ي�ضمُّ مجموعاتٍ �سكانية مختلفةِ اللهجات.

�أم���ا بقية برامج العينة 21 برنامًج���ا، بن�سبة 84%، فلم تكن مُوجهةً �إلى مرحلة 
عمرية محددة، ولي�ست كل هذه البرامج باللغة العربية الف�صحى.

����هٍ للأمه����ات )برنام����ج خطوات ناعم����ة( وهو  م����ن الملاحظ����ات: ظه����ور برنامج موجَّ
هةً   برنام����ج �أ�سبوع����يٌّ باللغ����ة العامية. بينم����ا يُفتَر�ضُ �أن تك����ون البرامج -في القن����اة- موجَّ

للأطفال فقط.

خام�سًا: جن�س الم�ستهدفين

الجدول رقم )5(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
00ذكور فقط1
4 %1�إناث فقط2
ك3 َ 96 %24مُ�شَْرت

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع
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ال�شكل رقم )5(

 

هةٍ للأطفال الذكور فقط.  يُ�شر�ي� الجدول رقم )5( �إلى عدم وجود برامج موجَّ
ه للإناث، والخ�صو�صي���ةُ للإناث وا�ضحة من عنوانه  بينما ظه���ر برنامجٌ واحد موجَّ
)بنات وب�س( �إذ مو�ضوعاتُ البرنامج خا�صة بالبنات فقط. �أما بقية برامج العينة، 
كن احت�ساب  كةٌ لا تُوحي بخ�صو�صيةٍ لأيٍّ من الجن�سين. وُمي بن�سب���ة 96%، فهي مُ�شَرت

ا في جميع برامج القناة. ذلك عامًّ

ه للإناث، ا�ستُخدِمتْ في���ه اللغة العامية، وهو من  ويُلاح���ظُ �أن البرنام���ج الموجَّ
�إنتاج القناة.

هًا للإن���اث فقط، وه���و برنامج   وم���ن الملاحظ���ات: �أن القن���اة تَعُ���دُّ �أح���دَ برامجه���ا موجَّ
ا بالإناث، لطبيعة مو�ضوعاته.. كرتونيٌّ "الجا�سو�سات" لكنَّ حقيقةَ البرنامج �أنه عامٌّ ولي�س خا�صًّ
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ة البرنامج: �ساد�سًا: دوريَّ
الجدول رقم )6(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
24 %6مرة واحدة �أ�سبوعيًّا1
4 %1مرتان في الأ�سبوع2
56 %314-6 مرات �أ�سبوعيًا3
16 %74 مرات في الأ�سبوع/ يومي4

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )6(

 
يُ�شر�ي� الجدول رقم )6( �إلى �أن �أكثَر برامج العين���ة، بن�سبة 56%، كانت تَظهر 
، م���ن 3 �إلى 6 م���رات في الأ�سبوع، تليها البرام���جُ التي تظهر مرةً  ب�ش���كلٍ �شِب���ه يوميٍّ
واح���دةً في الأ�سبوع، ث���م البرامجُ اليومية، ث���م برنامجٌ واحد فق���ط يظهر مرتين في 

الأ�سبوع.

وق���د تَبَّني �أن كل البرامج الت���ي تُعر�ض مرةً واحدة في الأ�سبوع ا�ستَخْدَمت اللغة 
العامي���ة، و�أن هذه البرامج م���ن �إنتاج القناة. بينما البرام���ج التي تُعر�ض مرتين في 
ك  الأ�سب���وع �أو 7 مرات )�أي البرامج اليومية( كانت باللغة العربية الف�صحى، وت�شَرت
معها في ا�ستخدام اللغة العربية الف�صحى البرامجُ التي تُعر�ضُ من 3 �إلى 6 مرات في 
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الأ�سب���وع، ما عدا برنامجين: �أحدُهما مبا�شِر، غيُر درامي، من �إنتاج القناة، والآخرُ 
م�سجل، درامي كرتوني، من �إنتاج �أجنبي.

وه���ذا يُ�شر�ي� �إلى �أن �أغلب م���ا يتعر�ضُ له الطف���ل من برامج القن���اة هو باللغة 
العربية الف�صحى.

�سابعًا: فترة العر�ض:

الجدول رقم )7(

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
16 %09:004–11:59 �ص1
24 %12:006–3:29 م2
28 %03:307-5:59م3
32 %6:008-9:00م4

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )7(

 
يُ�شير الجدول رق���م )7( �إلى قِلَّة عدد البرامج المعرو�ضة في الفترة ال�صباحية 
)09:00–11:59 �ص( وال�سببُ في ذلك وجودُ �إعادة للحلقات خلال هذه الفترة. �أما 

بقية الفترات ف�أعداد برامجها مُتنا�سِبةٌ مع الوقت المتاح.
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

ويُلاح���ظ �أن جميع البرامج المعرو�ضة في الفر�ت�ة ال�صباحية )09:00–11:59 
هةٌ لأطف���ال ما قبل المدر�سة، ومما  �ص(، كان���ت باللغة العربية الف�صحى، وهي موجَّ
تمت���از ب���ه هذه البرامج حِر�صها عل���ى التكرار في نطق الكلمات، وتك���رارِ المعلومات، 
وهو ما يَتوافق مع المرحلة العمرية التي ت�ستهدِفها هذه البرامج. كما �أن القناة تُعيد 

ز التعلُّم، وتلقي اللغة العربية. الحلقة خلال الفترة نف�سها، وهذا مما يُعزِّ

وق���د �سَبقت الإ�ش���ارة �إلى �أهمية �أن تك���ون برامج هذه المرحل���ة العمرية باللغة 
العربية الف�صحى.

ثامنًا: جهة الإنتاج:

الجدول رقم )8( 

الن�سبة المئويةالتكرارالفئةم
28 %7عربية1
72 %18�أجنبية2
ك3 َ 00�إنتاج مُ�شَرت

100 %25الـــــمـــجـــــمــــــــــوع

ال�شكل رقم )8(

 
ُ م���ن الجدول رق���م )8( طغي���ان البرام���ج الأجنبية –في العين���ة- التي  يتبَّن�يَّ�
ت�ستورِدُها القناة وتقوم بدبلجتها، فن�سبتها 72%، في مقابل 28% هي من �إنتاج عربي، 



236

م���ن القناة نف�سها، بينما لا يُوجد �إنتاجٌ م�شرَ�ت�ك بين جهة عربية وجهة �أجنبية، كما 
ه���و الحال في بع�ض القنوات الأخرى، مثل قن���اة براعم، وقناة ج )التابعتين لم�ؤ�س�سة 

الجزيرة للأطفال(.

ويُلاحظ �أن القناة حري�صة على �أن تكون الدبلجة باللغة العربية الف�صحى، ما 
عدا برنامج واحد "ب�سب�س بوبي" كانت دبلجتُه باللغة العامية بلهجة م�صرية.

�أما البرامجُ الـمنتَجة عربيًّا، وكلُّها من �إنتاج القناة، فقد كانت باللغة العامية. 
وهذا من العيوب التي اكت�سبتها برامج القناة. وقد تُ�شير �إلى �ضعفٍ في كوادرِ الإعداد 
والتقديم في ا�ستخدام اللغة العربية، �أو عدم اقتناعٍ من القائمين على القناة ب�أهمية 

ا�ستخدام اللغة العربية الف�صحى في البرامج الموجهة للأطفال.

بينم���ا حرِ����صتْ قناةُ ج )الجزي���رة( على �أن تكون كلُّ برامجه���ا باللغة العربية 
الف�صح���ى، حت���ى البرامج المبا�شِ���رة الت���ي يتوا�صل فيه���ا الـم�شاهِ���دون بالقناة، �أو 

البرامج الحوارية مع الأ�شخا�ص.
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لغـــــة   :  )2( العربي  الطفل  لغـــة 
المعا�صرة الإعلام  و�سائل  في  الطفل 

الخاتمة

النتائج
11 زه من غيره من و�سائل الإعلام، . يِّ �أن التلف���از يتمتعُ بخ�صائ�صَ عدي���دةٍ ُمت

ويمك���ن الا�ستف���ادة منها في تعزيز اللغة العربية عن���د الأطفال، من خلال 
البرامج المتنوعة، والدراما الـم�سلية.

22 �أن التلفاز تَتجاذَبه �إيجابياتٌ و�سلبياتٌ، ويمكن الا�ستفادة من الإيجابيات .
في تعزيز اللغة العربية عند الأطفال، وفي المقابل محاولة تجنُّب ال�سلبيات 

النبيل. الغر�ض  هذا  �أجل  من   - حدٍّ �أبعد  –�إلى 
33 رغم الج���دل حول حقيقة ت�أثير التلفاز في لغة الأطف���ال، ف�إن برامج مثل: .

ق���ت نتائج �إيجابية، كما  افتح يا �سم����سم، والمناهل بَقِيتْ برامج رائدة حقَّ
�أظهر ذلك عدد من الدرا�سات.

44 عل���ى الرغ���م م���ن الت�شكي���ك في ت�أثر�ي� برام���ج الأطف���ال باللغ���ة العربية .
الف�صيح���ة، ف�إنه���ا �أف����ضلُ من ترْك الأطف���ال فري�سةً للبرام���ج باللهجات 

متْ ب�أ�سلوب م�شوق. العامية، �إذا قُدِّ
55 التلف���از و�سيلةٌ منا�سبةٌ لاكت�ساب مهارات اللغة العربية، وعاملٌ من عوامل .

تح�سين النموِّ اللغويِّ عند الأطفال من خلال البرامج المختلفة.
66 تُ�شر�ي� الدرا����سة –كغيرها م���ن الدرا����سات ال�سابقة- �إلى طغي���ان �أفلام .

الكرتون والر�سوم المتحركة الأجنبية على ح�ساب البرامج العربية.
77 مة في . �أن ا�ستخ���دام اللغة العربي���ة الف�صحى هو الغالب على البرامج المقدَّ

ةٌ م�سبقًا.  قن���اة )MBC3( ، ويعود ذلك �إلى �أن هذه البرامج مدبلجة ومعدَّ
وه���ذا يُعدُّ من ح�سن���ات القناة فهي بهذا تَدعم اللغ���ة العربية، �إذ يَحتذي 

الأطفال بلغة هذه البرامج ويُحاكونها.
88 نة- جاءت باللغة . �أظه���رت الدرا����سة �أن البرامج غير الدرامية –م���ن العيِّ
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العامي���ة، وهي برامج متنوعةٌ منها: ما هو م�سابقاتٌ، ومنها ما هو توا�صل 
مبا�شِر م���ع الم�شاهِدين، وتكاد تكون هذه �سمةُ جمي���ع البرامج -التي على 

هذه ال�شاكلة- في القنوات الف�ضائية الأخرى، �إلا ما ندر.
99 �أن برامج �أطفال ما قبل المدر�سة تحظى بالتزام �أكبر فيما يتعلق با�ستخدام .

اللغة العربية.
عف ا�ستخدام اللغة العربية، 1010 �أن الإنتاج العربي لبرامج الأطف���ال يُعاني �ضَ

نة- التي كانت جهة �إنتاجها عربية ا�ستُخدِمت  ف�أغل���ب البرامج –من العيِّ
فيها اللغة العامية. 

التو�صيات
11 القي���ام بدرا�ساتٍ تجريبية عن مدى ت�أثر�ي� برامج الأطفال في تعزيز اللغة .

العربية الف�صيحة لدى الأطفال.
22 �إع���داد وثيقة ال�شرف الإعلامية لخدم���ة اللغة العربية في محطات التلفاز .

العربية، والقنوات الف�ضائية، وم�ؤ�س�سات الإنتاج الإعلامية.
33 ���اب برامج الطفل، والفنيين �إلى جان���ب جهود الم�ؤ�س�سات . تكاتف جهود كتَّ

التربوي���ة، والاجتماعية، والم�ؤ�س�سات المخت�صة في حق���ول الأطفال، لإنتاج 
���ق الفائ���دة والمتع���ة لتعزيز اللغ���ة العربي���ة، وغر�س  قِّ برام���ج تلفازي���ة ُحت

قواعدها في نفو�س الأطفال، قراءة وكتابة ومحادثة.
44 ال�سعي �إلى �إنتاج برامج عربية للأطفال، تُعنى بتقديم اللغة العربية ب�شكلٍ .

ج لكلِّ مرحلة عمرية. ط ومُتدرِّ مُب�سَّ
55 ك مع جه���ات �أجنبية تميَّزت بج���ودة برامجها، . ت�شجي���ع الإنتاج الـم�شَر تَ�

للإفادة من الخبرات الدولية في هذا المجال. 
66 الاهتم���ام ب�أبن���اء الجاليات العربي���ة في مختلف ال���دول الأجنبية، بتقديم .

ز اللغة العربية في  البرام���ج التي تخاطبه���م، وتُلام�سُ احتياجاتهم، وتُع���زِّ
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نفو�سه���م ب�أ�سلوبٍ �سهل ممتع يتوافق مع �أ�ساليب الحياة ومعطيات الع�صر 
في المجتمعات التي يعي�شون فيها.

والحم���د لله �أولًا و�آخرًا، وظاه���رًا وباطنًا. و�صلى الله و�سلَّ���م على نبيّنا محمدٍ 
وعلى �آله و�صحبه �أجمعين.
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