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والله ولي التوفيق
 

 

أطلق مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية ضمن أعماله وبرامجه مشروعَ: (المسار البحثي العالمي المتخصص)؛
لتلبية الحاجات العلميّة ،وإثراء المحتوى العلمي ذي العلاقة بمجلات اهتمام المجمع،ودعم الإنتاج العلمي المتميّز
وتشجيعه، ويضم المشروع مجالات بحثية متنوعة،ومن أبرزها:(دراسات الترّاث اللُّغوي العربي وتحقيقه،والدّراسات حول
،وتعليم    والمعجم،وقضايا الهويةّ اللُّغوية،ومكانة العربيّة وتعزيزها،واللسانيّات،والتخطيط والسّياسة اللًّغوية،والترجمة،والتّعريب  

).اللُّغة العربية للنّاطقين بها وبغيرها،والدّراسات البينيّة

هذا الكتاب- صدرعن مركزوصدر عن المشروع مجموعة من الإصدارات العلمية القيمة (جزء منها-ومن بينها
).الملك عبدالّله بن عبدالعزيز للتخطيط والسياسات اللُّغوية والذي جرى دمجه في مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

 ويسعد المجمع بدعوة المختصين،والباحثين،والمؤسسات العلميّة إلى المشاركة في مسار البحث والنشر العلمي،والمساهمة في
.:(nashr@ksaa.gov.sa)إثرائه،ويمكن التواصل مع المجمع لمسار البحث والنشر عبر البريد الشبكي

والله ولي التوفيق
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

لَ��كْ يَ���كُ   ْ لَم وَ�إنْ  فْـــلَ  الطِّ �أَحْ���بِ���بِ 
مَلـــكَْ الأر������ضِ  ع��لَ��ى  ��فْ��لُ  ال��طِّ ����ا  َ �إنَّم
تَعْلَمُــــــــــــــــهُ لَ��وْ  الِله  لُطْــفُ  هُ��وَ 
يَ��رْحَ��مُ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��هُ امْ��ـ��ـ��ـ��ـ��ـ��رَ�أً  الُله  رَحِ��ـ��ـ��مَ 
ديوان �شوقي : 9/2
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

كلمة المركز 

يجته���د مرك���ز المل���ك عبدالله ب���ن عبدالعزي���ز ال���دولي لخدمة اللغ���ة العربية 
في العم���ل في مج���الات متعددة تحقق تعمي���ق الوعي اللغوي عل���ى الم�ستويات المختلفة 
)الاجتماعي���ة والعلمية/ الأهلية والر�سمي���ة( ؛ وذلك لل�سمو باللغة العربية، وتر�سيخ 
مناف�سته���ا للغات الح�ضارية في العالم، وتعميق قيادته���ا الدينية والتاريخية ل�شعوب 

�شتى في �أنحاء المعمورة.

 وامت���دادا لذل���ك. ين�شط المركز في مج���ال الن�شر، م�ستقطب���اً الأعمال العلمية 
الج���ادة وفق لائح���ة معتمدة منظّمة لذلك، كما ين�شط في مج���ال الت�أليف من خلال 
ا�ستكتاب مجموعة كبيرة من الباحثين ؛ لت�أليف عدد متنوع من الإ�صدارات النوعية 
المقروءة التي تعالج عنواناتٍيقتن�صها المركز، ويلفت الانتباه �إليها، ويعلن من خلالها 
الفر�ص��� الممكنة لخدمة اللغ���ة العربية في المجالات المختلف���ة، ملبّياً بذلك الحاجات 
الت���ي يلم�س��� المركز تطلّ���ع المكتبة اللغوي���ة العربية �إليه���ا، ولافتاً الأنظ���ار �إلى �أهمية 
التعم���ق فيه���ا بحثياً، وا�ستك�شاف م���ا يمكن عمله تنفيذياً في ه���ذه المجالات. وي�سعد 
المرك���ز ب����أن ا�ستقطب في المرحلة الأولى من هذا الم�شروع م���ا يربو على مئتي باحث، 
عاً دائ���رة الم�شاركة محلياً وخليجيا وعربيا و�إ�سلامي���ا وعالميا، ومنوّعاً م�سارات  مو�سِّ
البح���ث الرئي�سي���ة والفرعي���ة، ومنفتحا على كل ما م���ن �ش�أنه خدمة اللغ���ة العربية 

بجميع الو�سائل والأطر.   

ويمثّ���ل ه���ذا الكت���اب واحدا من الكت���ب التي ����صدرت �ضمن �سل�سل���ة )مباحث 
لغوي���ة( يحت���وي عددا من الأبح���اث لأ�ساتذة مرموقين؛ ا�ستجابوا لم���ا ر�آه المركز من 

الحاجة �إلى الت�أليف تحت هذا العنوان، وبادروا �إلى ذلك م�شكورين.
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وت���ودّ الأمان���ة العام���ة �أن ت�شيد بجهد ال����سادة الم�ؤلفين، وجهد مح���رر الكتاب، 
ومدي���ر ه���ذا الم�شروع العلمي عل���ى ما تف�ضلوا به م���ن التزام علم���ي لا ي�ستغرب من 
مثله���م، وق���د ترك المرك���ز للمحرر م�ساحة وا�سع���ة من الحرية في اختي���ار الباحثين 
وو����ضع الخطة العلمية - بالت�ش���اور مع المركز -؛ �سعي���اً �إلى تحقيق �أق�صى ما يمكن 
تحقيقه من الإفادة العلمية، مع الأخذ بالاعتبار �أن الآراء الواردة في البحوث لا تمثل 
ر�أي  المرك���ز بال�ضرورة، ولكنها من جمل���ة الآراء العلمية التي ي�سعد المركز ب�إتاحتها 
للمجتم���ع العلم���ي وللمعنيين بال�ش�أن اللغ���وي لتداول الر�أي ، وتعمي���ق النظر، ونلفت 
انتب���اه الق���ارئ الك���ريم �إلى �أن ترتيب �أ�سم���اء الم�ؤلفين على الغا�ل�ف موافق لترتيب 
ل المحرر - م�شكورا-  �أبحاثه���م في الكتاب، وهي خا�ضعة للر�ؤية المنهجية الت���ي تف�ضّ

باقتراح خطتها.

وال�شك���ر والتقدي���ر الواف���ر لمع���الي وزي���ر التعليم الم�ش���رف العام عل���ى المركز، 
ال���ذي يحث على كل ما من �ش�أنه تثبيت الهوية اللغوي���ة العربية، وتمتينها، وفق ر�ؤية 
ا�ست�شرافية محققة لتوجيهات قيادتنا الحكيمة، ويمتد ال�شكر لمعالي نائبه، ولل�سادة 

�أع�ضاء مجل�س الأمناء نظير الدعم والت�سديد لأعمال المركز.

والدع���وة موجّهة لجمي���ع المخت�صين والمهتمن�ي� بتكثيف الجهود نح���و النهو�ض 
بلغتنا العربية، وتحقيق وجودها ال�سامي في مجالات الحياة. 



9

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

مقدمة الكتاب

حين نتحدث عن الأطفال �أو عن الطفولة .. نتحدث عن الطموح، ونرمق الأمل، 
ل على التربية، ونخاطب  ونرنو �إلى الم�ستقبل.. نحت�ضن الثقافة، ونعانق الإبداع.. نعوِّ
القلوب.. نن�شد للوطن، ونعمل على رقيه وتقدمه وازدهاره، وننتظر الفجر الجميل.

كنا �أطفالًا من قبل نحبو.. ننتظر الغذاء المادي والروحي الذي يمدنا به الجيل 
ال�ساب���ق، ربما لم يكن الأول منهما ي�شكل عبئاً عليه���م، ولم يحتج �إلى رعاية م�ضنية 
كم���ا هو الحال في الجانب الآخر : الجانب الروحي.. بناء ال�شخ�صية والقيم ورعاية 

المواهب والقدرات.. 

و�إذا كنا نفعل لأبنائنا ما فعل �آبا�ؤنا، ف�إننا نفعله مع تغير حركة الحياة، وتدفق 
�أن���واع المع���ارف والمعلومات، وان�صداع ج���دران الوحدة والعزل���ة، وفي خ�ضم تيارات 
الانفت���اح والعولمة، وان�شقاق �أف���ق الات�صالات الف�ضائية ودوام���ة الأحداث ال�سيا�سية 
والاجتماعي���ة الت���ي تل���م بالعالم، ط���وراً ب�شكل متوات���ر، وطوراً ب�شكل ط���ارئ.. مما 
ي�ضاع���ف مهمة التربية في ه���ذه الحقبة، وي�ستدع���ي عيوناً �ساه���رة، وتربية واعية، 

وب�صيرة نافذة، وو�سائل ناجعة.

نح���ن اليوم نرك�ض في ع�صر تت�سابق فيه العقول، ويت�سارع – بال�سين وبال�صاد 
– في���ه الإبداع والاختراع، وي�ضعنا على محك الوجود، و�إثبات الذات، والقدرة على 
المناف����سة والتف���وق.. ليكون لنا عل���ى  خارطة التقدم وتحت ال�شم�س��� مكان يعتد به، 
وعلى �أبنائنا في الجيل القادم تنعقد الخنا�صر، وتعقد الآمال  وتحوم الهمم للزحف 

- بكل الو�سائل والأ�سباب - نحو هذه الغاية، وتحقيق هذا الهدف.
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الكلم���ة الم�ضيئة، والجملة الم�شرقة، والعبارة المونقة، والإ�شارة البليغة، والفقرة 
الموجه���ة.. تتفاعل في نفو�س الأطفال، فت�ضيء له���م الم�ستقبل، وتر�سم النهج، وتبني 
ح����صون الثقاف���ة، وتمهد الطري���ق، وتك�سبهم معاير�ي� الجد والإخلا�ص��� والتفا�ؤل؛ 
ليكون���وا منتجن�ي� ح�ضاري���اً في كل مج���الات المعرفة، يخدم���ون �أوطانه���م، ويعملون 

ل�سعادة الب�شرية جمعاء.

م���ن هن���ا ت�أتي �أهمي���ة �أدب الأطف���ال الذي يغر�س��� مثل هذه القي���م، وقد حدد 
الباحث���ون في علم الطفول���ة خ�صائ�ص كل مرحلة من مراحل نمو الطفل منذ الحمل 
حت���ى الثامنة ع�شرة، وقد يزبده���ا بع�ضهم ثلاثاً، وينق�صها بع�ضه���م ثلاثاً، ولكنها 
تظ���ل مراح���ل مت�سارع���ة، مكثفة، مليئ���ة بالمكون���ات والحوافز، كمن يجم���ع التاريخ 
في �صفح���ة، �أو يلخ�ص��� الزمن في يوم وليل���ة , ولا يهمنا كثر�ي�اً �أن نغو�ص في ت�شابك 
النظريات والآراء المختلفة في علم النف�س، �أو نخو�ض في الم�صطلحات العلمية، ونقف 
عل���ى خ�صائ�ص كل مرحلة من هذه المراحل، بقدر ما يهمنا �أن نعرف كيف نخاطب 
ه����ؤلاء الأطفال، ون�ؤث���ر فيهم، وننم���ي �شخ�صياتهم، ونرتقي ب�أفكاره���م، ونك�سبهم 

القيم والمعايير، ونزرع فيهم حب اللغة، وتذوق الإبداع.  

هذه جملة بحوث في �أدب الأطفال .. عمادها الاهتمام باللغة، وو�سائل تنميتها 
ل���دى الطفل، كتبه���ا ثلة من الأ�ساتذة المخت�صين، تناول���ت خم�سة محاور، تدور حول 
تنمي���ة لغة الطف���ل العربي انطلاق���اً من الإح�سا�س��� �أن  اللغة و�سيل���ة المحافظة على 

الهوية، وم�صدر الاعتزاز بال�شخ�صية،  و�أداة التعلم , وو�سيلة الإبداع والفن، هي :

• ريا�ض الأطفال.  	
• ق�ص�ص الأطفال.	
• الأنا�شيد.	
• مجلات الأطفال.	
• معاجم الأطفال.	
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

و�إذ يق���دم مركز الملك عبد الله الدولي لخدمة اللغة العربية هذه البحوث التي 
تمث���ل وجهات نظ���ر كاتبيها في مجال تخ�ص�صاتهم.. لي�أم���ل �أن ت�شكل نواة للنهو�ض 
بثقافة الطفل العربي، ومورداً للمهتمين ب�أدب الأطفال , وم�صدراً لتنمية لغة الطفل 
؛ لين�ش����أ على حب هذه اللغة، والاعتزاز به���ا، والانتماء �إليها.. قادراً على ا�ستعمالها 

ا�ستعمالًا �صحيحاً، وتوظيفها توظيفاً دقيقاً، يلائم كل مجالات الحياة.

وهذا �أحد �إ�صدارين متزامنين في " لغة الطفل العربي " يحمل عنوان : " �أدب 
الأطف���ال و�أثره في لغة الطف���ل "، والآخر يحمل عنوان :" تنمية لغة الطفل في و�سائل 
الإعلام المعا�صر ة " يكمل �أحدهما الآخر ، وي�ؤازره في الو�سيلة والهدف؛ للعناية بلغة 

الأطفال، وت�شربها عذبة �صافية، ليكبروا على حبها، و�إدمان التم�سك بها .

والمرك���ز ي����ضع هذه  الإ����صدارات لتكون نبرا����ساً يهتدي ب���ه الباحثون في عالم 
الطف���ل عل���ى اختا�ل�ف م�شاربهم وتع���دد تخ�ص�صاته���م؛ ليوا�صلوا م�ر�ي�سة البحث 
العلمي الذي يحاكي الطفولة في مراحلها منذ الولادة حتى يبلغ  �أحدهم �أ�شده، ومن 
وراء الباحثن�ي� مراك���ز البحوث التي ينبغي  �أن تولي جان���ب الطفولة قدراً كبيراً من 

اهتماماتها، ون�صيباً وافراً من �أبحاثها. 

والله ولي التوفيق

الأ�ستاذ الدكتور/محمود بن �إ�سماعيل عمار
�أ�ستاذ الأدب والنقد والدرا�سات العليا 

بكلية اللغة العربية جامعة الإمام 
محمد بن �سعود الإ�سلامية �سابقاً 
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

ريا�ض الأطفال 
و�أثرها في تنمية لغة الطفل

�أ.د. محمد بن عبد العظيم بنعَزّوز)*( )))

�أ�ست���اذ المناهج واللغويّات بجامعة ابن طُفَيل - كليّة الآداب والعلوم الإن�سانية - القُنَيطرة-  	)*(
المغرب
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المحتوى

20- التمهيد 
20�أ-ريا�ض الأطفال : المفهوم والوظائف.

22ب- الطفل بين المقدرة والأداء اللغويين.
25المبحث الأول : ريا�ض الأطفال : البيئة والأهداف.

25�أ-البيئة المكانية والإن�سانية لريا�ض الأطفال.
28ب-الأهداف التربوية للرو�ضة.

37 المبحث الثاني  : تنمية الأداء اللغوي للطفل.
37�أ-الأداء ال�شفهي.

42ب-الأداء الكتابي.
50- الا�ستنتاج.

53- مراجع البحث.
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مقدمة

 يق���ول الله تعالى : چ ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ   ڃ  ڃ  
ژ   ژ   ڈ   ڎڈ   ڎ   ڌ   ڌ   ڍ   ڍ   ڇ   ڇ    ڇ   ڇ   چ     چ   چ   چ  
ڱ   ڱ   ڱ   ڳ   ڳ   ڳ   ڳ    گ   گ   گ   کگ   ک   ک   ک   ڑ   ڑ      

ڱ  ں  ں  ڻ   ڻ  ڻ  ڻ       ۀ  چ"))) 

يات كلها، قال  جاء في تف�سير هذه الآية �أن الله �سبحانه علّم �آدم " �أ�سماءَ الم�سمَّ
ابن عبّا�س : علّمه ا�سم كل �شيء حتى الق�صعة والمغرفة... والحا�صل : �أن الله تعالى 
ه بالمعرفة التامة دونهم  �أظهر ف�ضل �آدم للملائكة بتعليمه مالم تَعْلَمه الملائكة، وخ�صّ

من معرفة الأ�سماء والأ�شياء والأجنا�س واللغات."))) 

ف����أوّل �إن����سان خلق���ه الله كان �أول ما تلقّاه م���ن ربّه تعليماً، فقد ت���وّىل �سبحانه 
وتع���الى تعليم���ه دون معلّم،علّمه الأ�سماء كلها فتعلّمها و�أخر�ب� بها الملائكة مما يدل 

على حُ�سن التلقّي والتعلّم.

 ور�سولن���ا محمد صلى الله عليه وسلم �آخر مبعوث بالرحم���ة للعالمين، كان �أول ما تلقّاه من ربه 
ه���و الدعوة للقراءة لقوله �سبحانه وتعالى : چ چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  

ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ      ڑ  ک  ک  ک  ک   گ  چ "))) 

ر  وما دامت دعوة الر�سول صلى الله عليه وسلم للقراءة هي دعوة لأمته كذلك، ف�إن �أوّل ما يُفكِّ

)))	 �سورة البقرة : ) 31 - 33 (
محم���د عل���ي ال�صاب���وني : " �صف���وة التفا�سير "، الج���زء الأول، دار ال�صاب���وني، القاهرة،  	(((

الطبعة العا�شرة، 1997م،�ص48.         
)))	 �سورة العلق : ) 1 - 5 (
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في���ه الوال���دان بعد رعاية ابنهم���ا �صحيّاً تعليم���ه والاهتمام بنموّه العقل���ي فيلحقانه 
برو�ضة للأطفال لل�شروع في تعلّم اللغة العربية. 

يتعلّم الطفل في رو�ضة الأطفال �أوليّات اللغة بق�سميها ال�شفهي والكتابي، ويُنمّي 
ما �أخذه �شفهيّاً داخل �أ�سرته. من هنا ت�أتي �ضرورة الحديث عن �أثر ريا�ض الأطفال 
في تنمي���ة لغة الطف���ل. فالتنمية التي تنه�ض بها ريا�ض الأطف���ال تتمثل في تقوية لغة 
الطف���ل ال�شفهية الت���ي ت�ؤهلّه لتعلّم اللغ���ة المكتوبة ؛ فاللغة ال�شفهي���ة وتعلّمها مرحلة 

�ضرورية لتعلّم اللغة المكتوبة

ن وت�صبح مكتوبة. وهذا  وهذا �أمر طبيعي، فالمعرف���ة تبد�أ دائماً �شفهية ثم تُدوَّ
�ش����أن الح�ضارات الإن�سانية كلها التي ابت���د�أت �شفهية في مرحلة طفولتها ثم تحوّلت 
كتابية في بداية ن�ضجها. والح�ضارات ي�صنعها الإن�سان، وهو نف�سه في بداية اكت�سابه 

للمعرفة، ف�إنه يبتدئ بالحفظ والتعبير ثم ينتقل بعد ذلك للكتابة والتدوين. 

�إن تنمية لغة الطفل �شفهيّاً وكتابيّاً تنمّ عن رغبة قوية في تحويله من قِبَل والديْه 
، من �إن�سان  يّ �إلى �إن�سان ع���اِمل م���ن �إن����سان �أُمّ���يّ �إلى �إن�سان متعلِّم، من �إن����سان عامِّ

ر.  بدائيّ �إلى �إن�سان متح�ضّ

 تنمي���ة لغة الطفل تفتر�ض �أن���ه كان على معرفة بها وي�ستعمله���ا داخل �أ�سرته. 
فالتنمية تُ�ستَعمل ل�شيء موجود م�سبقاً. هذا الموجود م�سبقاً هو مقدرته اللغوية التي 
داً بها، وهو كذلك �أدا�ؤه اللغويّ الذي تعلّمه داخل �أ�سرته ومع والديه و�إخوانه  خُلقَ مزوَّ
و�أقارب���ه. فالتعليم، بدْءاً بريا�ض الأطفال، و�سيلة م���ن و�سائل تنمية لغة الطفل عبر 

تين هما : مرحلتين مهمَّ

• ت�صحي���ح نطق���ه وتلفّظه بلغت���ه، والت�صحيح والتقويم مظه���ر من مظاهر 	
التنمية التعبيرية.



19

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

• تعليم���ه مب���ادئ كتابته���ا، وفي ذلك تنمي���ة معرفية بلغت���ه، وكيفية تج�سيد 	
منطوقها في مكتوب، وتنمية لأدائه اللغوي.

• نحن، �إذن، �أمام نوعين من التنمية اللغوية التي يمكن �أن يفيد منها الطفل 	
داخل الرو�ضة وهي: 

• تنمي���ة ملكته اللغوية وقدرته على الاكت����ساب اللغوي ) الا�ستعداد الفطري 	
لتعلّم اللغة (.

• تنمية الأداء اللغوي.	
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تمهيــــــــــــــد

�أ-ريا�ض الأطفال : المفهوم والوظائف 
المفهوم : 	-

ريا�ض الأطفال م�ؤ�س����سات تعليمية غربية المن�ش�أ، لأن الم�سلمين لم يعرفوا قبلها 
�إلا الكتاتي���ب القر�آنية. وم���ع التحديث والمثاقفة التي عرفها الع���الم الإ�سلامي بفعل 
الات����صال بالثقاف���ة الغربية في الكثير م���ن البلدان الم�سلمة، ارت����أى المهتمون بال�ش�أن 
الترب���وي والتعليم���ي الأخ���ذ به���ذه الو�سيل���ة التعليمية لأنه���ا تهيّئ الطف���ل للمدر�سة 
النظامية، وتجعله �أكثر ق���درة على اكت�ساب اللغة ومبادئ الح�ساب والر�سم وما �إلى 
ذلك من مهارات ت�ؤهله لول���وج المدر�سة وهو قادر على مواكبة م�ستجداتها التعليمية 

بيُ�سر واقتدار.                                  

تُع���دّ ريا����ض الأطف���ال مُقدم���ةً للمدر�سة والتعلي���م النظامي، وه���ي تقوم بدور 
تكميل���ي لما تقوم به الأ�سرة، فهي المح�ضن الثاني للطفل بعد �أ�سرته. وبداخلها تُنمّى 
لغ���ة الطفل ال�شفهية الت���ي تُركّز على ال�سماع والتكرار والحف���ظ، ثم تُنمّى بعد ذلك 
لغت���ه المكتوبة الت���ي تقوم على تحويل المنطوقات والمحفوظ���ات �إلى كلمات مكتوبة مع 
تنمية وعيه وحوا�سه التي بها يدرك كل ما يحيط به، ويتفاعل معه ويتوا�صل. فريا�ض 
الأطف���ال مح����ضن و�سيط بن�ي� الأ�سرة والمدر�سة، وه���ي تقدّم لن���ا الو�سائل التربوية 

والتعليمية التي ينتقل بها الطفل من مح�ضن الأ�سرة �إلى المدر�سة.

ولتحق���ق ذل���ك يفتر����ض وج���ود �ش���رط اقت����صادي يتمث���ل في الق���درة المادية 
���ف �ضمن خانة التعليم  لأولي���اء الأمور لإلحاق �أطفاله���م بريا�ض الأطفال التي تُ�صنَّ
الخ�صو�صي، خا�صة �أن البلدان العربية لم تفكّر في القيمة الأ�سا�سية لهذا النوع من 
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التعلي���م فلم تُدرجه �ضمن التعليم العمومي المجاني، ولم تجعله تعليماً �أوَليّاً ومّجانيّاً 
ليّاً خ�صو�صيّاً. في الآن نف�سه، بل بقي تعليماً �أوَّ

���دةً على �أ�صل  وق���د قدّم���ت مو�سوع���ة ويكيبيديا تعريف���اً لريا�ض الأطف���ال م�ؤكِّ
ت�سميتها جاء فيه :

الرو�ضة �أو ريا����ض الأطفال... م�ؤ�س�سة تعليمي���ة للأطفال قبل دخولهم المدر�سة. 
وق���د وُ�ضع هذا الم�صطلح م���ن قِبل العالم الألماني فريدريك فروب���ل، حيث �أطلقه على 
م�ؤ�س����سة اللع���ب والن�شاط���ات الت���ي �أن�ش�أه���ا في ع���ام 1837 م  في "بادبلانكنبورغ" ] 
�ألماني���ا [  ب�صفتها تجربة اجتماعية للأطفال... وق�صد فروبل بذلك �أنه يجب العناية 

بالأطفال وتغذيتهم... مثلما نعتني بالنباتات في الحديقة.         

يختل���ف عمر الالتحاق بالرو�ضة باختلاف البلدان ففي �أغلب الدول يطبق هذا 
النظ���ام للأطفال م���ا دون �سن ال�ساد�سة وتحديدا بين عمر 3-5 �سنوات. يرتكز هذا 
ده و�إك�سابه  النظ���ام عل���ى �أمرين, الأول تعريف الطف���ل بمجتمع �أو�سع من الذي تع���وَّ

مهارات الاختلاط والثاني هو تعليم الطفل من خلال اللعب...))) 

وتكم���ن �أهمية ريا�ض الأطف���ال في " �أن ق�سماً كبيراً من النم���وّ العقلي واللغوي 
للطف���ل، ونموّ ذكائه وتفكر�ي�ه، يتم خلال الأعوام القليلة من عم���ره ")))، وهي التي 
يلتح���ق فيها برو�ضة الأطفال لتعلّم �أوّليّات اللغة العربية والر�سم والتوا�صل الإيجابي 
م���ع �أقرانه من خلال الم�شاركة الجماعية في اكت����ساب مهارات التعلّم واللعب وتنمية 

وعيه وحوا�سّه.

-  " رو�ضة الأطفال " : http://ar.wikipedia.org ، بت�صرف قليل.                                                                                                        	(((
)))	 -  ليل���ى ك���رم الدين : "التعليم وطفل ما قبل المدر�سة "، مجلة خطوة، العدد :14،  �ص 15، 

المجل�س العربي للطفولة والتنمية، القاهرة، 2001م.
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الوظائف : �أهم وظائف ريا�ض الأطفال تتمثل فيما ي�أتي :
11 الوظيفة التربوية : تنه����ض ريا�ض الأطفال بوظيفة تربوية تتمثل في تلقين .

الطف���ل وتدريبه على كيفي���ة التعامل مع زملائه ال�صغ���ار داخل الرو�ضة، 
ومع �أفراد �أ�سرته، وعلى احترام قيم مجتمعه و�آدابه المختلفة. 

22 الوظيفة التعليمية : تتجلّى هذه الوظيفة في تعلّم الطفل اللغة ليتوا�صل بها .
مع محيطه الاجتماعي، ولتكون و�سيلته لتعلّم �أوليّات المعارف المقرّرة عليه 

في المرحلة الابتدائية.

33 الوظيف���ة النف�سي���ة : وتتمث���ل في انفت���اح الطفل عل���ى م�ؤ�س����سة اجتماعية .
م�ستقلّ���ة عن م�ؤ�س�سة الأ�سرة الداخلية، و�شع���وره ب�أنه جزء من الم�ؤ�س�ستين 
مع���اً، فيتفاعل معهما مما ينعك�س في الغال���ب �إيجابيّاً على نف�سيته،خا�صة 
�إذا قام���ت الم�ؤ�س�ست���ان بدوريهم���ا الكاملين م���ع مراعاة المرحل���ة العمرية 

للطفل وخ�صو�صياته الذاتية والأ�سرية.

44 الوظيف���ة الاجتماعية : ترتبط الوظيف���ة الاجتماعية ب�سابقته���ا النف�سية، .
وتتمث���ل في وج���ود الطفل داخل مجتم���ع، تكمل فيه الرو����ضة دور الأ�سرة، 
ويرع���ى فيه جي���لُ الكبار من الآب���اء والمعلّمين جيلَ ال�صغ���ار رعاية �سليمة 

تمكّنهم من تحمّل ما ينتظرهم من م��سؤوليات الم�ستقبل. 

ب-الطفل بين المقدرة والأداء اللغويين  : 
تُنَمّ���ي رَوْ����ضة الأطفال لغ���ة الطفل الموج���ودة �سلفاً على �ش���كل برمجة دماغية 
فطري���ة وا�ستعداد لاكت�ساب اللغة يولد معه، ثم يبد�أ تفعيل هذه البرمجة بعد الولادة 
من خلال لغة الأم وخطابها المداعب والمهدهد لطفلها، ثم يت�سع نطاق التلقّي اللغوي 
من قِبَل الطفل لي�شمل المحيطين به من باقي �أفراد �أ�سرته ال�صغيرة بدايةً، ثمّ �أفراد 

الأ�سرة الكبيرة مع مرور ال�شهور والأعوام. 
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بع���د التلقّي يبد�أ الطفل في �إنتاج جمل جدي���دة �شبيهة بما تلقّاه �سابقاً، �أو يُنتج 
جماً�ل� لم ي�سب���ق له �سماعها ولكن مكون���ات معجمها �سبق ل���ه �أن �سمعها كلها. وعلى 
ه���ذا الأ�سا�س تنمو لغة الطفل وتتطور، وتتنوّع بين التلقي والإنتاج اللغويين.  قال ابن 

خلدون )ت: 808هـ( في مقدمته : 

نُها �أولًا، ثم ي�سمع التراكيب  " ي�سمع ال�صبي ا�ستعمال المفردات في معانيها فيُلقَّ
بعدها فيلقّنُها كذلك , ثم لا يزال �سماعُهُم لذلك يتجدد في كل لحظةٍ ومن كل متكلمٍ 
فَةً را�سخةً, ويكون ك�أحدهم , هكذا  , وا�ستعمالُ���ه يتكرر �إلى �أن ي�صير ذلك ملكةً و�صِ
ت الأل�سُـنُ واللغات من جيل �إلى جيل وتعلَّمها العَجَمُ والأطفال." )))ولا بدّ من  ت�َّريص

تعليم و�إتقان اللغة العربية �أولًا ثم ي�أتي بعد ذلك الاهتمام ب�أي لغة �أخرى ))).

- "المقدم���ة"، تحقي���ق : عبد ال�سلام ال�شدادي، الج���زء الثالث، الطبعة الأولى، خزانة ابن  	(((
خلدون بيت الفنون والعلوم والآداب، الدار البي�ضاء، 2005م، �ص251-250.

)))	  - يُنظَ���ر كت���اب : " ا�ستراتيجية تنمية لغة الطفل العرب���ي " لمجموعة من الم�ؤلفين، �ص 37، 
 http://wfclas.org/ar/Files
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المبحث الأول

ريا�ض الأطفال : البيئة والأهداف

�أ- البيئة المكانية والإن�سانية لريا�ض الأطفال :
        تتلخ�ص البيئة المكانية والإن�سانية لريا�ض الأطفال في توافر مجموعة من 
ال�ش���روط ال�ضرورية الت���ي بدونها لا يمكن تحقيق الأهداف الت���ي من �أجلها وُجدت، 

ويمكن �إجمالها فيما ي�أتي :

• وجود مقرّ ومكان للتعلّم ) رو�ضة �أطفال (، تتوافر فيه ال�شروط التعليمية 	
وال�صحيّة، بما فيها من حجرات وف�صول درا�سية مزيّنة ب�صور ومل�صقات 

تعليمية تت�ضمن �أ�شكال حروف مختلفة، وملعب ولُعب مختلفة وحديقة.

• وجود معلّمة : يُفتر�ض في نجاح العملية التعليمية في الرو�ضة �أو في غيرها 	
ل���ة للقيام بهذه المهمة، متمكّنة م���ن و�سائلها، �سليمة  �أن تك���ون المعلّمة م�ؤهَّ
النط���ق عالمة بمخارج الحروف، مدرك���ة لقواعد اللغة العربية، قادرة على 
ج���ذب الطف���ل والت�أثير في���ه. فالمعلّمة له���ا دور كبير في تنمي���ة لغة الطفل 
وتقوي���ة �إدراكه، فه���ي من الناحية النف�سية والاجتماعي���ة تعوّ�ض الأمّ التي 
ي�ضطرّ الطفل لمفارقتها طيلة ال�ساعات اليومية التي يق�ضيها في الرو�ضة. 
ومن الناحية التعليمية عليها الوفاء بمجموعة من المتطلبات يمكن �إجمالها 

فيما ي�أتي :

11 يتعن�ي� على ]القائمن�ي� على [ ريا����ض الأطفال �أن يعنوا بانتق���اء المعلّمات .
فيت���م اختيار من ح����سن نطقهن، ورق���ت �أ�ساليبهن، و�سلم���ن من العيوب 
اللفظي���ة كالعي، والف�أف����أة، واللجلجة، والت�أت�أة، وم���ا �إلى ذلك حتى تكون 
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مدلولات الألفاظ والجم���ل وا�ضحة في �أذهان الأطفال، وبعيدة عن اللب�س 
�أو الغمو�ض.

22 على المعلّمة �ألا تحمل الطفل على النطق بكلمات �أو جمل لا يعرف مدلولها، .
�أو م�شتمل���ة على مع���ان كلية، �أو مجردة... في ال�سن الت���ي لا ت�سمح له قواه 

العقلية �إلا بفهم الجزئيات المح�سو�سة �أي التي تدرك بالحوا�س.

33 ينبغي على المعلّمة �أن تعمل على تنمية قوة الملاحظة لدى الطفل عن طريق .
لف���ت نظره بكل ال�سبل والو�سائل الممكنة �إلى ما بين المح�سو�سات المت�شابهة 

من وجوه الخلاف.

44 على المعلّمة �أن تقدم لغة عربية تنا�سب مراحل النموّ لدى الطفل، وتتما�شى .
مع ما تقت�ضيه الحي���اة الح�ضارية �سواء كانت داخلة في جملة، �أم م�ستقلة 

مع مراعاة عامل الت�شويق.

55 يج���ب �أن تطلب المعلّمة من الطفل ذكر �أح�سن كلمة بالن�سبة له، ثم تجعله .
يهم�س لها في �أذنها؛ لأن ذلك ي�شجع الخجول من الأطفال على الكلام. 

66 تكتب المعلّمة حروف الكلمة بخط غليظ وا�ضح على ورق مقوّى، وتنطقها، .
ويكرره���ا الطفل مع الإ�ش���ارة �إلى الحروف الأبجدي���ة الموجودة في حجرة 

الدرا�سة...

77 تناق�ش��� المعلّم���ة الطفل ح���ول كلمت���ه المخت���ارة، وت�شجعه عل���ى ر�سمها �أو .
ت�صويرها بالألوان المختلفة، و�إطلاع غيره عليها. 

88 تراج���ع المعلّم���ة الكلمات مع الطفل في ي���وم �آخر، وتكرّر ل���ه الكلمات التي .
يخط���ئ فيه���ا؛ وبذلك يتح����سن نطقه ب�سرع���ة، ويزداد نم���وّ مفرداته كمّاً 

ونوعاً.
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99 تعال���ج المعلّم���ة النط���ق غير ال�صحي���ح عن طري���ق التمرين���ات الإيقاعية، .
والت���درج من الكلم���ات ال�سهلة �إلى ال�صعب���ة، وتدريب الل����سان، وال�شفاه، 
والحلق، وا�ستخ���دام تنظيم �سرعة الكلام، وتمرين���ات الحروف ال�ساكنة 

والمتحركة.

�إذا نج���ح الطف���ل في النطق بالألف���اظ والكلمات نطقاً �سليم���اً فمن واجب 1010
الم�ستمعن�ي� �أن يتقبلوا ذل���ك ب�إظهار ال�سرور والت�شجي���ع الذي يمثل للطفل 

تعزيزاً �إيجابياً يدفعه �إلى تكرار اللفظ المعزز...

 تق���ديم ق�ص�ص���، و�أنا�شيد ق�ر�ي�صة، و�سهلة، وممتعة مع ح����سن �إلقائها، 1111
ومراعاة ا�ستيعاب���ه لمدلولها وما ترمي �إليه، كل ذلك ي�ؤدي �إلى نموّ الطفل 

اللغوي، والمعرفي، ويطور تعبيره."))) 

ومن هذه ال�شروط :
• الانتق���ال المت���درّج في التعلّم اللغوي، على الم�ستوى ال���دلالي، من المح�سو�س 	

والمادّي �إلى المعنويّ والمدرَك عقليّاً.

• التقويـ���م بعد التعليـم و�سيـل���ة ناجعة لمعرفة درج���ة تح�صيـل الطفل داخل 	
الرو����ضة والمدر����سة عموماً،م���ن خا�ل�ل الاختب���ارات ال�شفهي���ة والكتابية 
وت�صحيح �أخطائه مما يدفعه �إلى بذل جهد �أكبر في التعلّم، خا�صة في ظل 

وجود مناف�سة بينه وبين �أقرانه.

• وج���ود متعلّمن�ي� ) مجموعة من الأطفال ( مما يوج���د نوعاً من الان�سجام 	
بينه���م وتقليد بع�ضه���م البع�ض وتناف�سه���م في التعلّ���م. فالتعلّم الجماعي 
والق���راءة الجماعية عدّة مرّات في الأ�سبوع ي�ساعدان الأطفال على تجاوز 

)))	 عبد الفتاح محمد العي�سوي :" النمو اللغوي عند الطفل وتطبيقاته التربوية "  
http://www.magha.net
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م���ا يعانونه من خجل �أو خوف �أو تردّد، وهم���ا عاملان نف�سيان م�ساعدان 
عل���ى تجاوز بع�ض معوّقات التعلّم. وهذا لا يعني عدم العناية الفردية بكل 

طفل، فلكل طفل خ�صو�صياته التي تميّزه من غيره.

ومن الأمور التي يجب على المربيّ���ات والمعلّمات مراعاتها في الأطفال المتعلّمين 
جوانب الاختلاف القائمة بينهم، والتي بدونها لا يمكن ح�صول تنمية لغوية لديهم، 

و�أهمها :

11 عامل ال�سنّ. .
22 الذكاء. .
33  الجن�س..
44 �سلامة الأع�ضاء المتعلقة بالنمو اللغوي..
55 ال�صحة العامة ..
66 ترتيب الطفل في الأ�سرة..
77 الم�ستوى الاقت�صادي والاجتماعي لأ�سرة الطفل..
88 تعدد اللغات التي يتعلمها الطفل..
99 نوع الخبرات التي يتعر�ض لها الطفل. ))).

• وجود و�سائل التعلّم وهي : ال�سبورة �أو اللوحة والأقلام والدفاتر والمل�صقات 	
وَر.. والو�سائل ال�سمعية والب�صرية.  وال�صُّ

ب- الأهداف التربوية للرو�ضة :
        �أهمية اكت�ساب اللغة :

      �إن تعلّ���م اللغ���ة ذو �أهمي���ة بالغة في تنمية لغة الطفل ذاته���ا، وتنمية قدراته 

)))	 �إن����صاف كامل من�صور : "�أث���ر الع�صف الذهني في النمو اللغ���وي لطفل الرو�ضة "، مجلة 
البحوث التربوية والنف�سية،جامعة بغداد، العدد 31، 2011م، �ص 30، بت�صرف  قليل.
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على اكت�ساب مجموعة من المهارات التي ت�سهم في نموّه النف�سي والعقلي والاجتماعي 
وتكوي���ن هويت���ه الدينية والثقافي���ة وت�شكيل وجدان���ه وم�شاعره وف���ق منظومة القيم 
، من خلال تعليمه وتربيته، لكي يكون عن�صراً  المجتمعية التي ينتمي �إليها، والتي يُعَدُّ
فاعاً�ل� فيه���ا في الم�ستقبل. تقول د.ليل���ى كرم الدين في هذا ال����صدد : " �إنّ اكت�ساب 
اللغ���ة، وتمكّن الطفل من ا�ستخدامها �أمر على درج���ة كبيرة من الأهمية والخطورة 
بالن�سب���ة للطف���ل، �إذ ت�ساع���ده على تكوي���ن عالمه ب���كل �أبعاده وجوانب���ه، وتمكنه من 
التعرف على الأ�شياء من حوله كما ت�ساعده على معرفة العادات والتقاليد والأعراف 
والقي���م ال�سائ���دة في مجتمعه، ومن ثمّ عل���ى التحكم في �سلوكه و�ضبط���ه وفقاً لتلك 
الع���ادات والتقالي���د والقيم والأعراف... كما تقوم اللغة ب���دور مهم في تحقيق �شعور 
الطفل بالأمن والطم�أنينة والثقة، وهي م�شاعر �ضرورية ل�صحته النف�سية و�سلامتها. 
وترتب���ط قدرة الطفل على تحقيق التوافق الاجتماعي مع الآخرين من حوله �إلى حدّ 
بعي���د على قدرته على الات����صال بهم والتقارب معهم عن طري���ق اللغة. و�أخيراً للغة 
ارتب���اط وثيق بكل من تفكير الطف���ل وذكائه، ونموّ قدراته العقلية ب�شكل عامّ، نتيجة 
لذل���ك ف����أيُّ ت�أخّر �أو ت�أث���ر في لغة الطفل واكت�سابه���ا ي�ؤثّر ت�أثيراً كبر�ي�اً على م�ستوى 

تفكيره وذكائه.")))

�إن تنمية لغة الطفل تقوم على تنمية قدراته الذاتية و�إك�سابه مهارات مختلفة، 
والت���ي تبت���دئ انطلاقاً م���ن انخراطه في مجتمع المعرف���ة الأوّلي ؛ رو����ضة الأطفال، 

و�شروعه في اكت�ساب اللغة بطريقة منهجية.

�أهمية اللعب في التعلّم :
        اللع���ب ن�ش���اط �إن�ساني مرتب���ط بالأ�سا�س بمرحلة الطفول���ة، وله دور كبير 
في النم���وّ الج�سمي للطفل وتقوي���ة ع�ضلاته، وله �أثر كبير في نم���وّه النف�سي والعقلي 

ليلى كرم الدين : "لغة �أبنائنا : نموّها ال�سليم وتنميتها " مجلة خطوة، العدد : 20، 2003م،  	(((
�ص 10.
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والاجتماعي من خلال �إح�سا�سه بالم��سؤولية و�شعوره بالقدرة على تحمّلها من خلال ما 
يناط به من �أدوار في �ألعابه المختلفة مع �أقرانه. فاللعب بالن�سبة للطفل تعبير حركيّ 
م�شف���وع بتعبير لغوي يقوّي التعبير الحركي من جهة، ويربط ال�صلات التوا�صلية مع 
�شركائ���ه في اللعب من جهة �أخرى. وم���ن ثَمَّ فالتعبير اللغوي ذاتي لكون الطفل يعّرب 
عن ذاته و�إنجازاته وهو يلعب، وتوا�صلي تحري�ضي مع الأطفال الذين يلعبون معه، و 
هو في كلا الحالتين تعبير تكراري ؛ تتكرر فيه الكلمات والعبارات. ومن هذه الناحية 
ه من قِبَل المعلّمة لتعلّم اللغة واكت�سابها فقد " �أظهرت  يمك���ن �أن يُ�ستثمر اللعب ويُوجَّ
الدرا�سات في علم الأع�صاب الإدراكي �أنّه من �أجل الحفاظ على �أيّ كلمة جديدة �أو 
تعبر�ي�، �أو �أيّ �ش���كل من �أ�شكال ا�ستخدام اللغة؛ فنح���ن في حاجة �إلى �أن نراها ما لا 
يقل عن �سبع مرات. ر�ؤية المفردات وا�ستخدامها في لعبة هي بالت�أكيد الو�سيلة الأكثر 

فاعلية )ومتعة( لتحقيق ذلك.")))

�أثر الرو�ضة في تنمية الوعي والحوا�س :
     يعتمد تعلّم اللغة عند الأطفال �سواء كان بطريقة مبا�شرة �أو من خلال اللعب 

على مجموعة من الحوا�س والأع�ضاء وهي :
ال�سمع، لأن اللغة �أ�سا�ساً �أ�صوات. 	-

النطق بهذا الم�سموع ال�صوتي. 	-
الب�صر بالنظر �إلى الحروف المكتوبة وال�صور الدالة. 	-

اليد وهي و�سيلة الكتابة. 	-

�إن المرحل���ة ال�شفهية في التعلّم وهي المرحل���ة الأولى القائمة على الحفظ تُركّز 
بالأ�سا�س��� على حا�سّة ال�سمع. والمرحلة الكتابي���ة، ب�صفتها مكمّلة ل�سابقتها، القائمة 
عل���ى اكت�ساب القدرة على تحويل الم�سموع �إلى مكت���وب، تُركّز في البداية على حا�سة 
الب����صر من خلال عملي���ة نقل المكتوب، وعل���ى حا�سة الب�صر وال�سم���ع فيما بعد من 

خلال عملية تحويل الم�سموع �إلى مكتوب. 

http://ar.english-attack.com ." اللعب مفيد في تعلّم اللغة" 	(((
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وال�سم���ع والب�صر و�سيلتان تعليميت���ان �أ�سا�سيتان تقودان المتعلّ���م فيما بعد �إلى 
عمليت���ي الفه���م والإدراك وا�ستيعاب ما ي�سمع���ه ويراه. وهات���ان العمليتان منوطتان 

ت عنه الآية الكريمة في قوله تعالى : چ ې   ې   بالقل���ب �أو بالعقل، وه���و ما عّرب
ئۆ   ئۇئۇ   ئو   ئو   ئە   ئە    ئا   ئا   ى   ى   ې   ې  
ق لأهداف ال�سمع والب�صر و�أهمها الحفظ والفهم.  ئۆ   چ))) فالف�ؤاد هو المحقِّ

وق���د �أثبتت الدرا�سات " �أن الأطفال ال�صغار تح���ت �سن الخام�سة �أو ال�ساد�سة 
لا يتعلم���ون الكثر�ي� مما هو جديد تماماً عليهم من مج���رد الم�شاهدة وحدها، بل هم 

يحتاجون �أي�ضا �إلى لم�س ال�شيء ومعالجته يـدويـا وفـحـ�صـه ب�أنف�سهم.")))

�إن ه���ذه الحوا�س وما يترتب عنها من وع���ي و�إدراك تحتاج �إلى تنمية م�ستمرة 
لك���ي ت�ؤتي العملية التربوية والتعليمية دورها على �أح����سن وجه و�أكمله، ومن ثَمَّ ف�إن 
"ا�ستث���ارة حوا�س��� الطفل والعمل عل���ى تنميتها من الأمور الهام���ة في الرو�ضة، وهي 
ج���زء من نم���و الطفل الج�سمي التي ت�ساع���ده على اكت�ساب مه���ارات وتنمية قدرات 
عقلي���ة �ضرورية لطف���ل الرو�ضة : كالتذك���ر، الإدراك ، الانتب���اه، الملاحظة، الفهم، 
المقارن���ة، الت�سل�سل، التطابق، الت�صنيف، الا�ستنتاج، الت�صميم.. الخ. ويمكن �أن يتم 
التدري���ب على ه���ذه المهارات من خلال �أن�شط���ة ح�سية تقدمها المعلم���ة للأطفال في 

�شكل �أن�شطة و�ألعاب لا�ستثارة ذكاء الطفل من خلال التعامل مع حوا�سه. 

 والطف���ل من خلال حوا�سه يتعل���م بع�ض المهارات والمع���ارف و�أ�ساليب ال�سلوك 
والتفكر�ي�، وم���ن ذل���ك معرف���ة ج�سم���ه ودور كل حا����سة �أو ع����ضو، معرف���ة الأماكن 
والاتجاهات ) يمين وي�سار، �أمام وخلف، فوق وتحت،.. الخ (، معرفة الأزمنة.. الخ، 

)))	 �سورة النحل، الآية :78.
)))	 �سوزانا ميلر : "�سيكولوجية اللعب "، ترجمة : ح�سن عي�سى، �سل�سلة عالم المعرفة، المجل�س 

الوطني للثقافة والفنون والآداب – الكويت، العدد :  120،دي�سمبر1987م،�ص197. 
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و�إن تنمي���ة حوا�س طف���ل الرو�ضة من �أولى مهام معلّمة الرو����ضة من خلال ما تقدّم 
للطف���ل من �أن�شطة و�ألع���اب مختلفة، ولابد �أن تعرف المعلمة �أن الطفل ي�ستمع وي�سعد 
عن���د القيام ب�ش���يء ي�ستطيع عمله ويتنا�سب مع قدراته كم���ا �أن التدريب على �أعمال 

الإدراك هو �إعداد للطفل للتربية والتعليم".)))

والمه���ارة الأولى التي يجب �أن ي���درّب عليها الطفل حينما يلحق���ه �أبواه برو�ضة 
الأطفال هي مهارة الا�ستماع التي تمكّنه من معرفة الحروف والكلمات والانتباه �إلى 
م���ا بينها من فروق �صوتية ودلالي���ة. ومن فوائد الا�ستماع كذلك �أنه ينمّي لغة الطفل 
ال�شفهي���ة والمهارات المتعلقة بها م���ن قدرة على التعبير، و�صياغة الجمل ال�صحيحة، 
والنطق ال�سليم وترتيب الأفكار وتنظيمها. ويعمل كذلك على تنمية الذاكرة ال�سمعية 

وتدريب الطفل على الاحتفاظ بالمعلومات لمدّة �أطول.)))

القراءة والكتابة :
ترتك���ز العملي���ة التعليمية على تعليم الق���راءة والكتابة ) الكتاب���ة القائمة على 
النقل من ال�سبورة �أو اللوحة، وتلك القائمة على التذكّر من خلال ح�ص�ص الإملاء. 
وه���ذا يقوّي الجانب الكتابي في التعلّ���م (. قال والترج.�أونج :" كان ]�سو�سير[ ينظر 
�إلى الكتاب���ة باعتبارها نوعاً م���ن مكمّلات الكلام ال�شفاهي، ولي�س��� باعتبارها �أداة 

تحويل للتعبير اللفظي."))) 

)))	  هال���ة �إبراهيم الج���رواني وان�شراح �إبراهيم الم�شرفي : "�إع���داد الطفل لمرحلة الرو�ضة ". 
.http://uqu.edu.sa

)))	 تُنظَر درا����سة د.الطاهرة �أحمد ال�سباعي الطحان : "الا�ستماع والتحدث في �سنوات العمر 
المبكر "، مجلة خطوة،العدد: 20،�ص19، 2003م.

"ال�شفاهي���ة والكتابي���ة"، ترجم���ة : ح�سن البنّا ع���ز الدين، عالم المعرف���ة، المجل�س الوطني  	(((
للثقاف���ة والفن���ون والآداب – الكوي���ت،      ع���دد :182،�شعب���ان 1414ه���ـ - فبراير/ �شباط 

1994م، �ص51.
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 �إن الق���راءة، ب�صفتها مقدمة للكتابة في المرحل���ة الأولى من التعلّم وم�صاحبة 
له���ا فيما يليها من مراحل، " عملية يراد بها �إيج���اد ال�صلة بين لغة الكلام والرموز 

الكتابية. وتت�ألف لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي ت�ؤدي هذه المعاني...

البدء بالرمز والانتقال منه �إلى لغة الكلام ي�سمى قراءة، والعك�س ي�سمى كتابة، 
 وترجمة الرموز �إلى المعاني قراءة �سرية، وترجمتها �إلى �ألفاظ م�سموعة قراءة جهرية.  
وتطور مهارة القراءة يحتاج �إلى ن�ضج وتدريب كما �أنها تمر بمراحل، ف�أول الكلمات 
التي ي�ستطيع الطف���ل معرفتها ب�سهولة الأ�سماء الجامدة التي تدل على �أمور ح�سية، 
وخا����صة �إذا كانت مقترنة بال�صور والر�سوم، وتظهر معها الأفعال، ثم ال�صفات، ثم 
ال�ضمائر، ثم الحروف. وال�سبب في هذا الترتيب �أن الطفل لا ي�ستطيع �أن يقلد تقليداً 

وا�ضحاً �أثناء نطقه �إلا الكلمات التي يدرك مدلولها ح�سب نموه الفكري. "))) 

فالق���راءة والكتابة �ضمن مجموعة تي�سّر عملية التلقّ���ي والاكت�ساب اللغوي من 
خا�ل�ل التكرار والقراءة الجماعية والمناف����سة والت�شجيع والعلاقات الطفولية.. كلها 

و�سائل تعمل على تنمية لغة الطفل.

 الحفظ والفهم :
الحفظ والفهم مطلوبان كذلك وهما من عمل الذاكرة وتقوية الجانب ال�شفهي 
في العملي���ة التعليمية ؛ فالِحفظ ن����صف العِلم، والفهم ن�صفه الآخر. يجب �أن يرتكز 
تعل���م اللغة عند الطف���ل، في البداية، على الحفظ والفهم. ق���د ي�سبق الحفظ الفهم 
�أحيان���اً، ولكن الم�ستح�سَن �أن ي�سبق الفهم الحفظ ؛ فكل مفهوم ي�سهل حفظه وما كل 

محفوظ ي�سهل فهمه. 

والمحف���وظ الذي يجب الاهتمام به لتقوية لغ���ة الطفل العربي وتنميتها هو �سُوَر 
و�أجزاء م���ن القر�آن الكريم والحدي���ث النبوي ال�شريف وبع����ض الن�صو�ص ال�شعرية 

(((	 http://uqu.edu.sa ،" محمد عو�ض الترتوري : " النموّ اللغوي عند طفل الرو�ضة 
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الجيدة التي بمقدور الطف���ل �أن يفهم معناها العامّ، والق�ص�ص التي تنا�سب �إدراكه 
ومرحلته العمرية. 

      ينبن���ي الفه���م من خلال تعليـــــــم وا�ضح لأن���ه لا يكفي �أن ت�سمع لكي  تفهم. 
يتطل���ب ه���ذا العمل ) الفه���م ( من المعلّم���ة تكوين مع���الم يعتمد عليه���ا الأطفال ) 

التجويد، �إعادة ال�صياغة، الم�سرَحة... ( 

بالإ�ضاف���ة �إلى ذلك، يج���ب �أن ت�سهم جميع الأن�شط���ة المدر�سية في الرو�ضة في 
تطوير الفهم و التعبير لدى الأطفال))). 

التقليد والإبداع :
     �أوّل عملية يتلقّى بها الطفل اللغة داخل �أ�سرته هي التقليد، كما �أن الكثير من 
�سل���وك الطفل ين�ش�أ من تقليد الكبار وخا����صة المقرّبين منه. فهو يقلّد ما ي�صدر عن 
الآخري���ن من �أ�صوات وكلمات، ويحفظ ما يقلّده لينط���ق به كلما �سنحت له الفر�صة 
بذل���ك. وهذا ما ي�سميه علم النف�س التجريبي بالتعلّم بالملاحظة من خلال المحاكاة 
والتقليد، وهو " يعني تعلّم �شيء جديد بم�شاهدة �شخ�ص �آخر يقوم به بدون م�شاركته 
م�شاركة �إيجابية. فـمـا يـقـوم بـه الأخ الأكبر من حيلة �أو لعبة جديدة يراقبها الطفل 

الأ�صغر بعناية قبل �أن يحاول القيام بها." ))) 

        بانتق���ال الطف���ل �إلى الرو�ضة ي�ستمرّ تقليده، ولكن بتوجيه من معلّمته التي 
تجعل���ه يقلّ���د ب�إرادتها، ويقلّد ما تراه �صواب���اً وجديراً بالتقليد، ولي�س��� تقليداً عفوياً 
يتلقّ���اه من مجتمعه دون رقابة من �أحد. فالتقليد في الرو�ضة مقنّن بالتلقين والتعليم 
والتك���رار والحفظ ووفق برنامج مُعَدّ م�سبق���اً. فهو تقليد �إيجابي و�ضروري في جميع 
مراح���ل البناء والت�أ�سي�س الف���ردي والجماعي الذاتي والح����ضاري، فالجاهل يقلّد، 

(((	      Apprentissage de la langue, http://eduscol.education.fr بت�صرف        
)))	 - �سيكيولوجية اللعب، مرجع �سابق، �ص 182.
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وال�ضعي���ف يقلّد، والمغلوب يقلّد، والطفل يقلّد. "ويلعب التقليد �أو المحاكاة دوراً هاماً 
في اكت����ساب اللغة، والمع���ارف، والقيم الأخلاقية ب�صفة عامة؛ حيث يميل الطفل �إلى 
محاكاة غر�ي�ه في �صوته، وحركته، ب�إع���ادة �أو تكرار الأفكار، و�أنم���اط ال�سلوك التي 
يدركه���ا لنراه يكرر ويخطئ حتى يتمكن من �أن يختار الأ�صوات المنا�سبة، وذلك عن 
طريق التوجيه، والت�صويب الذي يقدم له من قبل والديه ومعلمته. وللتفاعل المتبادل 
وجهاً لوجه بين الطفل ووالديه ومعلمته �أثره البالغ في نمو المفردات اللغوية لديه."))) 

       �أما مرحلة الإبداع فت�أتي بعد ذلك، بعد تراكم تعابير كثيرة وجمل عديدة، 
بفع���ل التقليد والتلقين والتعلّ���م، في ذهن الطفل، فين�شئ عل���ى منوالها ويُبدعُ جُملًا 
جدي���دة لم ي�سب���ق له �سماعها.وت�ستم���ر العمليتان م�صاحبت���ان للطفل طوال مراحل 
�سَ���ب. فتقلي���ده في بداياته �أكثر م���ن �إبداعه،  تعلّم���ه يقلّ���د ويبدع، مع تف���اوت في النِّ
و�إبداع���ه في نهايات���ه �أكثر م���ن تقلي���ده. و�إذا كان يبدع في بداياته جُماً�ل� جديدة لم 
ي�سبق له �سماعها ف�إنه، بعد تعلّمه وات�ساع مداركه واكتمال ن�ضجه، ي�ستطيع �أن يبدع 

ن�صو�صاً لم ي�سبق له قراءتها. 

          

)))	 - عبد الفتاح محمد العي�سوي :" النمو اللغوي عند الطفل وتطبيقاته التربوية ".
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المبحث الثاني

 تنمية الأداء اللغوي للطفل 

�إن الرو�ضة مجال متميّز للأداء اللغوي، وهو نوعـان :
	�أداء المعلّمة للغة العربية �شفهيّاً وكتابيّاً. -
	�أداء الطفل للغة العربية �شفهيّاً وكتابيّاً. -

       المفتر�ض في �أداء المعلّمة �أن يكون �أداءً نموذجيّاً �أو متميّزاً �أو جيّداً في الأقل. 
�أما �أداء الطفل فهو مت�أثر ب�أداء المعلّمة ب�شكل كبير، لأنه تقليد ومحاكاة. ويظهر �أثر 
يدة في �أدائه���ا ظهر ذلك على  ه���ذا التقلي���د في �أدائه اللغوي، ف�إن كان���ت المعلّمة ُجم
يدة ظهرت عيوبها في كلام الطف���ل وكتابته. والمهم في هذا  الطف���ل، و�إن لم تك���ن ُجم
المجال �أن التقليد ي�صبح مَك�سَباً ذاتياً ي�صاحبه في �أغلب مراحل حياته، ولا ي�ستطيع 
الفكاك منه �إلا بجهد، لذلك كان دور �أداء المعلّمة في هذه المرحلة كبيراً، لأنها تغر�س 
في عقل الطفل ونف�سه ما تراه نافعاً ومفيداً. وقد ورد في الحديث : " العلم في ال�صغر 

كالنق�ش في الحجر.")))

�أ- الأداء ال�شفهي : 
الأداء اللغ���وي للطف���ل يب���د�أ داخل �أ�سرت���ه، منذ بداي���ة نطقه بالأ����صوات اللغوية 
وحروفها، ثم كلماتها وجُملها. وغالباً ما ي�ستهلّ نطقه بمقاطع �صوتية متكررة دالّة مثل 
: "باب���ا" و"مام���ا"، وهم���ا �أقرب النا�س��� �إليه، �أو غير دالّة مث���ل : " دادا"، ويتطوّر هذا 
الأداء م���ع الزمن وينتقل م���ن طور التقليد لما ينطق بها الأطف���ال المجاورون له، والكبار 
الذي���ن يتولَّون رعايته والاهتم���ام به، �إلى طور �إبداع جمل جدي���دة لم ي�سمعها من قبل، 
و�إن كان قد �سمع جملًا �شبيهة بها في التركيب ولي�س بال�ضرورة �شبيهة بها في الدلالة. 

ورقمه 673. )))	  حديث مرفوع رواه البيهقي في "المدخل �إلى ال�ننس الكبرى"، 
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م وفق  وحينم���ا يلتحق الطفل برو�ضة الأطفال تبد�أ مرحل���ة الأداء اللغوي المنظَّ
�ش���روط التلقين والتعليم الت���ي يتلقّاها من معلّمته. و�أهم ما يب���د�أ به الطفل في هذه 
المرحل���ة هو التكرار القائم على ما تردّده المعلّمة ويعيده ويكرّره الطفل بعدها. وهذه 
العملي���ة لها دوره���ا الفعّال عل���ى م�ستوى ال�سم���ع والنطق، في�سمع الح���رف والكلمة 

والجملة �صحيحة �سليمة من عيوب النطق، ويكرّرها بعد ذلك.

ق���ال والر�ت�ج.�أونج :" لعل من نافل الق���ول �أن اللغة ظاه���رة �شفاهية. وقد نرى 
الكائنات الب�شري���ة تتوا�صل بطرق �شتى، م�ستخدمة كل حوا�سّها )..( غير �أن اللغة، 
�أو ال����صوت المنطوق، هي و�سيلة الات�صال المثلى. ولا يقت�صر الأمر على التوا�صل، بل 

�إن الفكر ذاته يرتبط جملة بال�صوت على نحو خا�صّ.")))

�إن تنمي���ة الم�ستوى ال�صوت���ي في اللغة هو الأ�سا�س الذي تق���وم عليه تنمية اللغة 
كلها. فالتنمية اللغوية تبد�أ بحا�ستين مرتبطتين بالمجال ال�صوتي عند الإن�سان هما : 
ال�سمع والنطق، قبل �أن تنتقل التنمية �إلى الم�ستوى الكتابي وال�شكلي المرتبط بحا�سّتي 
ال�سم���ع والب�صر �إ�ضافة �إلى اليد. كل هذا ي�شي ب�أهمية الجانب ال�صوتي في اللغة بل 
ه���و �أ�سا�سه���ا، قال ابن جنّي مُعَرّفاً اللغة :" �أمّا حدّها ف�إنّها �أ�صوات يعّرب بها كل قوم 

عن �أغرا�ضهم.")))

يمك���ن �أن نجمل �أه���م الق�ضايا المتعلّق���ة بتنمية الم�ستوى ال�صوت���ي عند الطفل 
العرب���ي في تعليم���ه النط���ق بجمي���ع الح���روف العربية بطريق���ة �سليم���ة، �أي �إخراج 
الح���روف من مخارجها ال�صحيحة. والمعلّمة في هذه الحال هي المكلّفة تعليم الطفل 
كيفي���ة النطق بالحروف والكلمات بعدها. ث���م تعرّفــــــه بعد ذلك بحركات الحروف 

الق�صيرة والطويلة ) المدود ( وكيفية النطق بها.

)))	   " ال�شفاهية والكتابية "، �ص53.
تحقيق : محمد علي النجار، المكتبة العلمية، الجزء الأول، د.ت.�ص 15. )))	 "الخ�صائ�ص"، 
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�إن تعلي���م الطف���ل النط���ق ال�سلي���م بح���روف اللغ���ة العربي���ة هو كذل���ك تقويم 
للانحراف���ات النطقي���ة  لدي���ه التي ن�ش�أت مع���ه �أو تلقّاها من �أ�سرت���ه، خا�صة ق�ضية 
القل���ب الم���كاني في الكلمات، وق�ضية القل���ب في الحروف كقلب الق���اف جيماً �أو قلب 

الجيم ياءً �أو قلب القاف غيناً.

ي�ضاف �إلى ذلك ق�ضية الترقيق والتفخيم في نطق الحروف المركّبة في كلمات، 
حي���ث نلح���ظ �أن بع����ض الحروف الت���ي حقّها التفخي���م تُرقّق مثل كلم���ة "الرجولة" 
المرفوع���ة الراء والتي يج���ب �أن تفخّم ت�ستعمل مرقّقة في بع����ض المجتمعات العربية، 
و�أخ���رى حقّها الترقي���ق تُفخّم.. مثل كلم���ة " خالي " المك�سورة الا�ل�م التي يجب �أن 

ترقّق تفخّم في الا�ستعمال اللغوي العامّ. 

الانتق���ال بالطفل العربي م���ن ا�ستعمال اللهجة العامية العربي���ة داخل �أ�سرته، 
بم���ا فيها من لحن وقلب وتحويل وتحريف عل���ى الم�ستوى ال�صوتي والتركيبي �أحياناً، 
�إلى ا�ستعمال اللغة العربية الف�صحى وال�سليمة من جميع العيوب ال�صوتية والنطقية 
داخ���ل ريا�ض الأطف���ال والمدار�س النظامية بعدها. وهذا كل���ه مرتبط ارتباطاً وثيقاً 
بالمج���ال التداولي للغ���ة ؛ �أي ا�ستعمال النا�س��� للغة الذي قد يتفق م���ع قواعدها وقد 

يختلف.

ولك���ن يجب �ألّا نن����سى �أن اللغة الت���ي يكت�سبها الطفل منذ ولادت���ه وقبل ولوجه 
ريا����ض الأطف���ال ث���م المدر�سة بعد ذل���ك هي لغ���ة عامّي���ة تت�ضمن بع����ض المفردات 
الف�صيح���ة، وبع���د التحاقه بريا�ض الأطف���ال يبد�أ في تلقّي اللغ���ة الف�صيحة وتعلّمها 
بعي���داً ع���ن التداول اللغوي العامّي �إلا فيما ندر. فهل يمك���ن اعتبار هذا الانتقال من 
العامي���ة �إلى الف�صيحة انتق���الًا فا�صلًا بين ا�ستعمالين لغويين مختلفين �أم �أنه انتقال 
غر�ي� فا�صل ؟ �صحيح �أن هناك خلاف���اً بين العربية العامي���ة والعربية الف�صيحة في 
الكثير من الأمور، منها الجانب التداولي على الم�ستوى ال�صوتي، حيث نجد انزياحاً 
م في الا�ستعمال  عل���ى م�ستوى النطق ببع�ض الكلم���ات ؛ فما حقّه الترقيق مثاً�ل� يفخَّ
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العامّي، كذلك ال�ش�أن بالن�سبة لبع�ض المفردات المتداولة عامّيّاً غير معروفة في اللغة 
العربية الف�صحى، ي�ضاف �إلى ذلك اللحن والقلب المكاني والنحت.. ومع ذلك تبقى 

مجموعة من المفردات حا�ضرة في الا�ستعمالين معاً ويبقى التركيب واحداً.

�أم���ا الم�ستوى المعجمي فهو الم�ستوى التابع للم�ستوى ال�صوتي مبا�شرة لأنه عملية 
تركيبي���ة �أولى يتعلمه���ا الطفل قب���ل �أن يتعلم العملية التركيبي���ة المعروفة. �إن المعجم 
تركي���ب �صوتي، والتركيب )الُجمل���ي ( تركيب معجمي. فالمفردة الواحدة تت�ألف من 
���مّ بع�ضها �إلى بع�ض، والجمل���ة تركيب لمجموعة من  �أ����صوات )ح���روف ( مركّبة، �ضُ

المفردات. 

فبع���د معرفة الطفل للحروف متفرّقة ف�إنه،وهو يتعلّ���م المعجم العربي، يعرفها 
ن���ة  كلمات من اللغة العربية. و�أول ما يجب �أن يتعلّمه ويفهمه من هذا  مجتمع���ة ومكوِّ
المعجم ما يتعلّق بالحقول المعجمية القريبة منه التي يتداولها با�ستمرار �سواء داخل 

الرو�ضة �أو خارجها، ومن ذلك :

معرف���ة �أ�سم���اء الأ�شياء انطلاقاً م���ن الأدوات المدر�سية : قل���م، �سبّورة، دفتر، 
كت���اب.. ومعرف���ة �أ�سماء بع�ض �أع����ضاء ج�سمه : ر�أ�س، وجه، �أذن، ف���م، �أ�سنان، يد، 

قَدَم..ومعرفة الألوان و�أ�صناف الطعام.. وهذه الأ�شياء كلها مادية ملمو�سة.

تعلُّ���م المفردات المرتبط���ة بجميع الأن�شط���ة الدرا�سية وفهمه���ا و تداولها عامل 
مه���م وم�ساعد في �إغناء المعجم اللغوي لدى الطف���ل. �إنّ غِنَى المعجم ركيزة �أ�سا�سية 

للدخول في القراءة لأنه �ضروري للفهم،كما �أنه يدعم ن�شاط التذكر))).

        �إن معرفة المفردات اللغوية ومعانيها تمكّن الطفل من الانتقال �إلى الم�ستوى 
التركيب���ي، �أي �إلى تركي���ب جُمل من هذه المفردات، وغالباً ما تكون هذه الجمل التي 
يتعلّمها الطفل ويرددها تتعلق بالمحيط التعليمي الجديد الذي يوجد فيه، وهي ذات 

(((	  - Apprentissage de la langue, بت�صرف
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بعدي���ن تعليمي وتربوي ؛ ففي البعد التعليمي نجد جملًا من مثل : �أحفظُ الدر�سَ..، 
وفي البعد التربوي نجد جملًا من مثل : �أحترمُ مُعلّمتي..  يُدفع الأطفال، في الرو�ضة، 
�إلى �إنت���اج تعبير �شفهي قريب من التعبير الكتابي،�أي القيام بتكوين تراكيب �شفهية 

قريبة من متطلبات التعبير الكتابي))).

 ونتيج���ة ذلك ف����إن الطفل في هذه المرحلة ال�شفهية من تعليمه برو�ضة الأطفال 
وه���ي التي تبتدئ في الغالب من ����سنّ الثالثة ي�ستطيع اكت�ساب مجموعة من المهارات 
اللغوية التي تثبت ح�سن تلقّيه وقدرته على التعلّم وان�سجامه الإيجابي داخل المبحث، 

والتي ت�ساعده على تركيب الُجمَل والربط بين المفردات، من ذلك :
�أنْ  ي�ستخدم ال�ضمائر )�أنا – �أنت – ياء المتكلم( ا�ستخداماً �سليماً. 

-يعرف دلالة الجمع. 
- ي�ستخدم الزمن الما�ضي. 

 - يدرك �صيغة التف�ضيل )�أكبر – �أ�صغر – �أح�سن – �أقوى – �أ�سرع (...
-يعرف بع�ض الأفعال وبع�ض ال�صفات.    

ي�ستطيع ا�ستخدام بع�ض �أدوات الا�ستفهام )لماذا – �أين – متى (. ..))) 	-
	�أن يعرف الجهات ال�ست : فوق.. تحت / �أمام.. خلف / يمين.. ي�سار. -

      ويمك���ن �أن نجم���ل الخط���وات الت���ي يمك���ن تحقيقها من خا�ل�ل تبنّي �أ�س�س 
تنمي���ة لغة الطفل في ريا�ض الأطفال في تدريب الطفل على الإ�صغاء الجيد لما تُقدّمه 
معلّمت���ه داخل المبحث حتى يتمكن في البداية من معرف���ة الأ�صوات اللغوية، والنطق 
به���ا بطريقة �سليمة م���ن العيوب، ومعرفة مف���ردات اللغة ومعانيه���ا بعد ذلك، حتى 
تنم���و قدراته العقلية على ا�ستيعاب معاني الجمل والعبارات، مما ي�ساعده على فهم 
ن�صو�ص��� حكائي���ة ق�صيرة، وتدريب���ه على �إع���ادة �سردها من جدي���د. و�إذا ا�ستطاع 
الو����صول �إلى هذه المرحلة من التعبر�ي� ال�شفهي فعلى المعلّم���ة �أن تُدرّبه على التعبير 

(((	  - Ibid , بت�صرف 
مرجع �سابق، بت�صرف قليل. )))	 "النموّ اللغوي عند طفل الرو�ضة"، 
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عن نف�سه وم�شاعره �أو عن فكرة من الأفكار، وتطلب من الأطفال الآخرين �أن يبدوا 
�آراءه���م حول ما عّرب عنه، كما تطلب منه التعليق على �أقوالهم،وهكذا يتعوّد الطفل 
عل���ى الحوار والتعبير عن �آرائه، وفي ذلك تنمية لأدائه ال�شفهي ولقدراته التعبيرية، 
مم���ا يمكّنه من تج���اوز م�شكلة عدم القدرة عل���ى التعبير العلني الت���ي قد ت�صاحب 

الطفل طوال مراحل تعلّمه.

ب-  الأداء الكتابي : 
�إن تعلّ���م الر�سم ه���و �أ�سا�س تعلّم الكتاب���ة، لأن �أ�شكال الر����سوم تُلهم الطفل تعلّم 
الكتاب���ة وتقلي���د �أ�شكال الحروف مثلما كان يقلّد �أ�ش���كال الر�سوم . لذلك يقترح الكثير 
من الدار�سين �أن تكون بداية تعلّم الكتابة تابعة لمرحلة تعلّم الر�سم، حيث يقوم الطفل 
بتمري���ر قلم الر�صا�ص عل���ى �شكل الر�سم ) ك�أن يكون ر�سم ����صورة �أرنب �أو فرا�شة..( 
ثم يقوم بتلوينه، بعد ذلك ي�شرع في كتابة ا�سمه الذي يو�ضع بجانبه))). ويرون �ضرورة 
رب���ط ذهن الطفل عند كتابة الحروف بر�سوم �سبق ل���ه القيام بها، فيربط مثلًا الألف 

ب�صورة �أ�سد مر�سوم والباء بالبطة والتاء بالتفاحة))) على �شاكلة الأنموذج الآتي : 

  

(((	  http://www.ecolenumerique.tn

  - قدّور حامد التومي : "تعليم الكتابة والر�سم والتلوين«،  
(((	  -  http://photo-design-variety.blogspot.com
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وهك���ذا يُقرّب �شكل الحرف من �شكل الر����سم لي�سهل الانتقال من عاَمل الر�سم 
الجمي���ل والمحبّب عن���د الأطفال �إلى ع���الم الكتابة التي ي�ست�صعب���ه الكثير منهم في 
البداي���ة لطابعه الجدّي البعيد عن اللهو والمرح في العادة، الذي يفتر�ض تماثلًا تامّاً 
بن�ي� الح���رف المقروء والحرف الذي تج���ب كتابته، وهو ما لا يُفتر����ض وجوده ب�شكل 
كام���ل في الر�سم ال���ذي ي�صطبغ ب�صبغات ذاتي���ة ولم�سات عفوية من ع���الم الطفولة 

الفطري.

تعلّ���م كتابة المفردات مرحلة ثانية من مراحل تعلّ���م الكتابة. ف�إذا �أتقن الطفل 
كتاب���ة الحروف ي�سهل عليه الربط بينها في كلمات. وهذه العملية مبنية على معرفته 
ال�شفهي���ة ال�سابق���ة التي تي����سر تج�سيدها في كلم���ات مكتوبة. والكلم���ات التي يتعلم 
كتابته���ا ه���ي في الغالب تلك الت���ي تعلّم النطق به���ا �سابقاً وحفظَه���ا. وهي مرتبطة 
بمحيطه المادي والاجتماعي وبف�ضائه التربوي والتعليمي. ويتم ذلك من خلال النقل 
من ال�سبورة �أو من كتاب مدر�سي، مما يمكّن الطفل من تو�سيع مداركه وتجعله �أكثر 

انفتاحاً على الا�ستئنا�س بالمفردات المختلفة والمتنوعة.

        �أم���ا المه���ارات التي يكت�سبه���ا الطفل في الرو�ضة في ه���ذه المرحلة الكتابية 
له في  تبت���دئ في العادة م���ا بعد �سن الرابعة، والتي تبرز نموّه اللغ���وي ونتائج ما ح�صّ

المرحلتين ؛ ال�شفهية والكتابية من تعليمه فتتمثل فيما ي�أتي :

• "ي�ستطي���ع ا�ستخدام كثير من الأفعال وال�صفات والظروف وحروف الجر 	
و�أدوات العطف وال�ضمائر. 

• ي�ستطيع �أن يميز بين �صيغ المفرد والجمع.	
• يعرف �أ�سماء الإ�شارة )هذا – هذه(.	
• ي�ستطي���ع ا�ستخدام �ضمير المتكلم )�أن���ا – نحن(، و�ضمير المخاطب )�أنت 	
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– �أنتم(، و�ضمير الغائب )هو – هي – هم (. 
• ي�ستطيع ا�ستخدام �أدوات الا�ستفهام )متى – كيف – هل – كم – �أين – لماذا (. 	
• ي�ستطيع الربط بين جملتين. 	
• ي�سمي كثيراً من الأ�شياء والكائنات من خلال ال�صور. 	
• ي�سم���ي كثر�ي�اً م���ن الأدوات والأجهزة، الت���ي ي�ستخدمه���ا �أو ي�شاهدها في 	

المنزل، وفي ال�شارع وفي الرو�ضة. 
• يعرف �أ�سماء الألوان ال�شائعة....	
• ي�ستطيع �أن يعيد تكرار ثلاثة �أرقام بعد �سماعها. 	
•  ي�ستطيع حفظ �أغنية �أطفال �أو ن�شيد...	
• ي�ستطيع �أن يقر�أ ويكتب كثيراً من الحروف الهجائية.")))	

وفي �سنته الأخيرة في الرو�ضة ي�ستطيع الطفل �أن ي�صل �إلى مرحلة ت�ؤهّله لولوج 
المدر����سة الابتدائية،بفع���ل نموّه اللغ���وي ونموّه العقل���ي المرتبطين بظروف���ه النف�سية 
والاجتماعي���ة، مما يدلّ عل���ى �أن العملية التعليمية والتربوية عموم���اً لا تُ�ؤتي ثمارها 
م���ا لم تت�ضافر مجموعة من العوام���ل الم�ساعدة على ذلك، و�أهمها الأ�سرة ال�صغيرة 
الت���ي ينتمي �إليها الطفل، وهل يلقى من المحيطين ب���ه ت�شجيعاً يمكّنه من الا�ستمرار 
في التعلّ���م والتح�صيل والتلقّ���ي �أم يلقى منهم غير ذلك وهو ما قد ينعك�س �سلباً على 
نف�سيت���ه ويظهر �أثره في م�ستواه التعليمي. يتحدث د.عبد الفتاح محمد العي�سوي عن 

هذه المرحلة الأخيرة للطفل في الرو�ضة  ويقول :

"وفي نهاي���ة ه���ذه المرحلة تك���ون جمل الطف���ل وتراكيب كلامه �شبيه���ة بالكبار 
تقريب���اً، و�إن كان لا ي���زال يخطئ في القواعد؛ ذلك لأن الق���درة على ا�ستخدام اللغة 
تحتاج �إلى نمو المعاني والتراكيب النحوية... ويعتبر النمو اللغوي في مرحلة الطفولة 
المبك���رة ذا �أهمي���ة كبيرة في النم���و المعرفي؛ لأن اكت����ساب الطفل للمه���ارات اللغوية 

)))	 - "النموّ اللغوي عند طفل الرو�ضة "، مرجع �سابق.



49

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

ي�ساعد على اطراد نموه المعرفي، ويتوقف ذلك على ما يتاح له من فر�ص الا�ستطلاع، 
وممار�سة الخر�ب�ات الح�سية والحركية المختلفة، والات����صال بالأ�شياء والنا�س، كما 
تنم���و لغة الطف���ل على قدر ات�صاله بالمحيطين به، وتفاعل���ه و�إياهم،... وما يتمتع به 
عق���ل وحوا�س الطفل من كفاءة في ت�أدية وظائفها، زد على ذلك العوامل الاجتماعية 

والعاطفية وما ي�سود البيت من جو الدفء، والحنان." ))) 

)))	 "النمو اللغوي عند الطفل وتطبيقاته التربوية "، مرجع �سابق.
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استنتاج

يمك���ن �أن نجم���ل �أهم ا�ستنتاجات ه���ذا البحث وخا�صة م���ا يتعلّق منها ب�صلب 
مو�ضوعه،  وهو �أثر ريا�ض الأطفال في تنمية لغة الطفل العربي، فيما ي�أتي :

• �إنَّ تعلّ���م اللغ���ة ذو �أهمية بالغة في تنمية لغة الطف���ل ذاتها، وتنمية قدراته 	
عل���ى اكت�ساب مجموعة من المهارات الت���ي ت�سهم في نموّه النف�سي والعقلي 

والاجتماعي وتكوين هويته الدينية والثقافية.
• �إن تنمي���ة لغة الطف���ل تقوم على تنمي���ة قدراته الذاتي���ة و�إك�سابه مهارات 	

مختلفة.
• التنمية اللغوية التي يمكن �أن يفيد منها الطفل داخل الرو�ضة نوعان هما : 	

تنمي���ة ملكت���ه اللغوية وقدرت���ه على الاكت����ساب اللغ���وي ) الا�ستعداد ��
الفطري لتعلّم اللغة (.

تنمية الأداء اللغوي ) ال�شفهي والكتابي (.��

• �إن مراع���اة حاجات الطفل النف�سية، ومنه���ا اللعب، يعدّ مفتاحاً لتلقّ جيّد 	
وتعلّم مثمر، والواجب ا�ستثمار هذه الرغبة الكبيرة عند الأطفال لتعليمهم 
اللغة العربية من خا�ل�ل الر�ؤية والا�ستعمال المتكررين للكثير من الكلمات 

والعبارات.

• �إنّ تنمية وعي الطفل وحوا�سّه داخل رو�ضة الأطفال �ضرورة لتنمية قدراته 	
الذاتية على التعلّم واكت�ساب اللغة.

• �إن المرحل���ة ال�شفهي���ة في التعلّم وهي المرحل���ة الأولى القائمة على الحفظ 	
تُركّز بالأ�سا�س على حا�سّة ال�سمع.
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• �إن المرحل���ة الكتابية تُركّز في البداي���ة على حا�سة الب�صر من خلال عملية 	
نقل المكتوب، وعلى حا�سة الب�صر وال�سمع فيما بعد من خلال عملية تحويل 

الم�سموع �إلى مكتوب.
• �أوّل عملي���ة يتلقّى بها الطفل اللغة داخ���ل �أ�سرته وفي الرو�ضة هي التقليد، 	

�إلا �أن التقليد في الرو�ضة مقّن نّ� بالتلقين والتعليم والتكرار والحفظ، وفق 
برنامج مُعَدّ م�سبقاً. 

• �إن تنمي���ة الم�ست���وى ال�صوتي في اللغ���ة هو الأ�سا�س الذي تق���وم عليه تنمية 	
اللغة كلها.

• التنمية التي تنه�ض بها ريا�ض الأطفال تتمثل في تقوية لغة الطفل ال�شفهية 	
التي ت�ؤهلّه لتعلّم اللغ���ة المكتوبة ؛ فاللغة ال�شفهية وتعلّمها مرحلة �ضرورية 

لتعلّم اللغة المكتوبة. 
• تعلّمُ الطفل في ريا�ض الأطفال و�سيلة من و�سائل تنمية لغته عبر مرحلتين 	

مهمتين هما :
 ت�صحيح نطقه وتلفظه بلغته، والت�صحيح والتقويم مظهر من مظاهر ��

التنمية التعبيرية.
 تعليمه طريقة كتابتها، وفي ذلك تنمية معرفية بلغته، وكيفية تج�سيد ��

منطوقها في مكتوب، وتنمية لأدائه اللغوي.

• �إن تعلّ���م الر�سم هو �أ�سا�س تعلّم الكتاب���ة، لأن �أ�شكال الر�سوم تُلهم الطفل 	
تعلّم الكتابة وتقليد �أ�شكال الحروف مثلما يقلّد �أ�شكال الر�سوم.

• من �أهداف تعلّم الطفل اللغة في مراحل طفولته الأولى :	
تمكين الطفل من التعبير عن حاجاته.��
التوا�صل مع محيطه الطفولي والأُ�سَري.��
�إعداد الطفل للقراءة والكتابة. ��
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• التعلّ���م الجماعي والقراءة الجماعي���ة  عدّة م���رّات في الأ�سبوع ي�ساعدان 	
الأطف���ال على تجاوز ما يعانونه من خجل �أو خوف �أو تردّد، وهما عاملان 
نف�سي���ان م�ساعدان على تجاوز بع����ض معوّقات التعلّم.وه���ذا لايعني عدم 

العناية الفردية بكل طفل.

• �إن التقويـ���م بعد التعليـم و�سيـلة ناجعة لمعرفة درجة تح�صيـل الطفل داخل 	
الرو�ضة والمدر�سة عموماً.                                   

• ج 	 نم���وّ قدرات الطفل العقلية مرهون بنموّ قدرات���ه اللغوية، وانتقاله المتدرِّ
في التعلّ���م اللغوي من المح�سو�س والم���درَك مادّيّاً �إلى المجرّد والمدرَك عقليّاً 
؛ فالنموّ اللغوي مرحلة من مراحل النموّ العقلي عند الطفل، الذي يتحقق 

به النموّ المعرفي والنموّ التوا�صلي الاجتماعي والنموّ النف�سي. 

• �إن �أثر ريا�ض الأطفال �أثر ت�أ�سي�سي في تنمية لغة الطفل المكتوبة بالخ�صو�ص 	
و�أثر ت�صحيحيّ تقويميّ لدور الأ�سرة في تنمية لغة الطفل ال�شفهية.

• �إن العملي���ة التعليمي���ة والتربوي���ة عموم���اً لا تُ�ؤت���ي ثمارها م���ا لم تت�ضافر 	
مجموعة من العوامل الم�ساعدة على ذلك    و�أهمها الأ�سرة ال�صغيرة التي 

ينتمي �إليها الطفل، التي عليها متابعة مراحل تطوّره با�ستمرار.         

وال�صلاة وال�سلام على ر�سول الله و�آله و�صحبه.
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الدكتور: �أحمد عبد الرزاق  الخاني
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المقدمة

الحمد لله الذي وهبنا الرياحين، روائح الجنان. وال�صلاة وال�سلام على �سيدنا 
محمد ر�سول الله، وعلى �آله و�صحبه و�سلم، �أما بعد:                                                            

    ف����إن الق����صة هي الوعاء الأن�سب، لل�شكل الذي ي�صاغ فيه �أدب الأطفال، وهو 
الأكثر فعالية في �إثراء لغة الطفل، من بين �أ�ساليب البيان الأخرى. 

 ) يق���وم �أدب الأطف���ال بدور ه���ام، في �إثراء لغة الأطفال، كم���ا �أن تقدم الفكر 
ورقي���ه وازدهاره، مرتبط �أ�شد الارتباط بالنمو اللغوي، وتقوم الق�ص�ص وغيرها من 
�أل���وان الإنت���اج الأدبي، بدعم القي���م وال�صفات اللازمة لعملي���ات التفكير الابتكاري 
والإبداع���ي، مث���ل دق���ة الملاحظ���ة، والمثاب���رة، والتفكر�ي� الج���اد الم�ستم���ر، وتنمي���ة 
الخي���ال..())). والق����صة �أكثر الأل���وان الأدبية ت�أثر�ي�اً في �إثراء لغ���ة الطفل، بما لها 
م���ن عن�صر الت�شويق، �إلى جان���ب الخيال المحلق، حيث يتابعه الطفل ب�شغف عجيب. 
يق���ول الدكتور علي الحديدي ) والق�صة �أكر�ث� الأجنا�س الأدبية انت�شاراً و�شيوعاً بين 
الأطف���ال، و�أ�شدها جاذبية له���م، ولا يمكن ت�صور طفل دون �أن نتخيله مع لعبة يلعب 
به���ا، وحكاية ي�ستمع �إليها، �أو ق�صة يقر�ؤها في كتاب، �أو ي�شاهد �أحداثها في الإذاعة 
المرئية، يعي�ش �أحداثها، وينفعل بها فرحاً �أو حزناً، غ�ضباً �أو ر�ضاً ؛ �أمناً �أو خوفاً())).

     يقول الدكتور �أحمد علي عطية زلط ) وبين يدي القراء �صفحة الإهداء التي 
ت����صدرت طباعة �أول ق�صة عربية ن�شرت للأطفال في الع�صر الحديث والتي تقول : 

ولدي م�صطفى :

�أحمد نجيب.�أدب الأطفال. ن�شر دار الفكر العربي. ط2. �ص 296. 	(((
)))	 د. علي الحديدي. في �أدب الأطفال. ن�شر مكتبة الأنجلو الم�صرية. ط7ـ 1996م �ص 176.
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ق���ر�أت عليك ه���ذه الق�صة، و�أنت ت�ستقبل العام ال�ساب���ع من عمرك، ف�أعجبتك 
ورح���ت تق�صها عل���ى �أقرانك ال�صغ���ار، لي�شارك���وك في الإعجاب به���ا، ف�أعدت �إلى 
ذاكرتي عهد الطفولة المحبوب �أيام كنت �أ�صغي �إلى �أمثال هذه الق�صة ب�شوق و�شغف 
�شديدي���ن، وذكرت ـ �إلى هذا ـ حاجة الأطفال �إلى كت���ب �سهلة تحبب �إليهم القراءة، 
وتدفعه���م �إلى الا�ستزادة منها، فن�شرت له���م هذه الق�صة الممتعة، ليقر�أها كبارهم، 
ويق�صه���ا الآباء على �صغارهم.�إليك �إذن �إليك و�إلى �أترابك �أهدي هذه الق�صة، وما 

يتلوها من ق�ص�ص ())).)نقلتها كما وردت(.

وتب���د�أ الق�صة مع �أغاني المهد، حينما تن�شد الأم لطفلها �أنا�شيد عذبة ب�صوتها 
الرخي���م لينام، وه���ذه الأنا�شيد غالباً ما تك���ون ب�أ�سلوب ق�ص����صي ب�سيط. ومع نمو 
الطف���ل يتع���رف �إلى �أنواع م���ن الق�ص�ص، بع�ضها مجرد �صور، حيث تق���ر�أ له �أمه �أو 
معلمته ر�سمات الق�صة من بدايتها وي�سير الطفل معها حتى نهايتها، ثم يبد�أ الطفل 
بتعل���م ن���وع جديد من �أن���واع الق�صة، فيجد الر�سم���ة وقد �صاحبته���ا بع�ض الكلمات 
القليل���ة المعبرة عن �سير الق����صة وتطور الحدث فيها، ومع نم���و الق�صة  وارتقائها، 
يتعل���م الطفل اللغة، فيم���ا يتعلمه من �أنواع العلوم الأخرى، لكن �أ�سلوب الق�صة يبقى 
ه���و الأقوى ت�أثيراً من بن�ي� معطيات المعارف الأخرى، على نم���و لغة الطفل وثرائها، 
يتعلم منه���ا المهارات ال�شفهية، والمهارات الكتابية، بم���ا تمده من مفردات وعبارات 
منتقاة، ت�سه���ل عليه العملية التعليمية، فت�شكل الأ�سا�س الذي يبنى عليه �صرح العلم 
والتعلم مع نمو الطفل، فيكون �أقدر من �أقرانه الذين لم يتلقوا هذا التدريب والمران، 
في ق���راءة الق����صة ؛ �سواء �أكان ه���و القارئ بنف�سه، �أم من يقر�أ ل���ه، ولا ي�ستغرب �أن 
تك���ون الق�صة في مراحل عمر الطفل الأولية، هي الب���ذرة الأولى للإبداع الكامن في 
نف����سه، ومن هنا نعرف �أراء المبدعين العالميين، �إنهم تلقوا في �أثناء قراءتهم المبكرة 

�سر النبوغ، وي�أتي على ر�أ�س ما يمدهم بهذا الإبداع، فن الق�صة. 

)))	 د. �أحم���د عل���ي عطية زلط. مدخل �إلى �أدب الطفول���ة. ن�شر جامعة الإمام محمد بن �سعود 
الإ�سلامية.الريا�ض. رقم الطبعة ) لا يوجد( �سنة 1421هـ  2000م �ص 149.
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تمهيد

مراحل الطفولة :
الطفولة تعني )من الولادة حتى �سن 18 ح�سب ر�أي �أحمد نجيب. ومراحلها: 

المهد: من الولادة حتى الفطام. 
الطفولة المبكرة الدنيا : وهي مرحلة ما بعد الفطام، �إلى �سن الكتابة،�أي حوالي 

ال�صف الثالث الابتدائي.
الطفولة المبكرة العليا : وهي من ال�صف الرابع �إلى ال�ساد�س الابتدائي.

الطفولة المتو�سطة : وهي من ال�صف الأول المتو�سط �إلى نهاية المرحلة الإعدادية.
الطفولة العليا: وهي �صفوف المرحلة الثانوية حتى �سن 18.

وفيها غر�س المفاهيم والمبادئ والثقافات الأ�سا�سية ())).

 و)لم يتف���ق علم���اء النف�س عل���ى تق�سيمات موحدة لمراحل نم���و الطفل، كما لم 
يتفقوا على بدايات هذه المراحل ونهاياتها()))

 ) ولك���ن علماء التربية اهتدوا �إلى �أنه ابتداء م���ن ال�سنة الثانية،يدخل الطفل 
الط���ور الواقعي المحدود بالبيئ���ة، وي�ستمر فيه حتى الخام�سة تقريب���اً ())).والمرحلة 
المتو�سط���ة ي�سميها �أحمد نجي���ب ) مرحلة الخيال الحر وتمتد م���ن �سن 6ـ8 �سنوات 
تقريب���اً. ومرحل���ة الطفولة المت�أخرة مرحلة المغامرة والبطول���ة، وتمتد من �سن 9ـ12 
�سن���ة تقريباً، ومرحلة اليقظة الجن�سية، وتمتد م���ا بين �سن 12 ـ 18 �سنة تقريباً ))). 
وفي ه���ذه المراحل، يتعل���م الطفل اللغة تدريجي���اً، وهذا ما يدفعن���ا �إلى التعرف �إلى 

مراحل النمو اللغوي لدى الأطفال.

)))	 د. �أحمد الخاني. �أدب الأطفال.ن�شر الم�ؤلف. الريا�ض. ط1 1431ـ هـ 2010م �ص 13.
)))	 �أحمد نجيب �ص38.

)))	 د. علي الحديدي �ص116.
	�أحمد نجيب �ص 40  (((
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المبحث الأول

 مرحلة ما قبل تعلم الطفل القراءة والكتابة

�أ ـ   مرحلة المهد :
    كان للمه���د دوره في تربي���ة الطفل المهدي���ة �أو ال�سريرية ، وقد �صنعت قائمتاه 
ب�شكل منحن، لتي�سير الحركة لاهتزازه �إلى الأمام والخلف، حيث يرتاح الطفل بتلك 
الحركة اللطيف���ة، وعادة ما ت�صاحب هذه الاهتزازات، �أغاني المهد. من هنا جاءت 
�أهمي���ة �أغاني المهد، وغالباً ما تكون ب�أ�سلوب ق�ص�صي ب�سيط،وهذه الأغاني المهدية، 
يمك���ن �أن تكون الخميرة الأولى للغة لدى الأطفال وفيه���ا )اللهجة الحلوة والر�شاقة 
والانتظ���ام( )))  والنم���اذج من هذه الق�ص�ص���، محكية باللهج���ة المحلية، لذلك لم 

تدون، و�إنما تتناقلها الأجيال �شفاهاً.

ب ـ مرحلة ما بعد المهد حتى بداية الق�صة الم�صورة : 
     �أما ما جاء مدوناً، فهو في ال�سنة الثانية وما بعدها، وقد حفظ تراثنا نماذج 
م���ن هذه الن�صو�ص، حيث كانت الأم ترق�ص ولده���ا وتن�شد له كقول هند بنت عتبة 

زوج �أبي �سفيان ترق�ص ابنها معاوية وهو �صغير في المهد:

�إن بُنيَّ معرق كريُم     محبب في �أهله حليم))) . 
�إلى �آخر هذا الن�شيد الذي جاء ب�أ�سلوب ق�ص�صي. 

)))	 د.�أحم���د عل���ي كنع���ان. الطفولة في ال�شع���ر العربي والعالم���ي. ن�شر. دار الفك���ر دم�شق. ط 
المطبعة العلمية دم�شق. ط1   1416هـ 1995 م �ص5

)))	 د. �أحمد علي كنعان �ص11 
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�أنواع الق�صة :
�أولًا : الق�صة الم�صورة : فيما قبل تعلم القراءة والكتابة.

�أ ـ الق�صة المعتمدة على الر�سمة وال�صوت :
وهذه ق�صة لأطفال الحلقة الأولى من الطفولة المبكرة  وهي ق�ص�ص على �شكل 
كت���اب مربع، طول �ضلع���ه حوالي 15 ����سم، �أو�سطه مثقوب، ركب في���ه جهاز ي�صدر 

�صوتاً، تبين الر�سمة على �صفحته ا�سم الحيوان �أو الطائر �صاحب هذا ال�صوت.

ق�ص��ة القط��ة : ورق الق����صة من الورق المق���وى، �سماكتها ح���والي 2 مم،عليها 
ر�سم���ة قطة، ف�إذا �ضغ���ط الطفل �أو المعلم���ة �أو �أمه على الجهاز،�أ����صدر �صوتاً ي�شبه 

�صوت الهرة، فالطفل يرى على ال�صفحة الأولى �صورة هرة.

  في ال�صفح��ة الثاني��ة: القط���ة تبحث عن الطعام. ي�ضغ���ط الزر في�صدر �صوت 
مواء الهرة.

  تفتح �صفحة جديدة : القطة ت�أكل. ي�ضغط الزر في�صدر �صوتاً))).
كتاب �آخر : البلبل.البلبل يغني....

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل : 
لا �ش���ك �أن الطفل يكون ق���د ر�أى الهرة، و�سمع �صوتها. فلم���ا يراها على الورق 
وي�سمع �صوتها، يقوم عقله الباطن با�ستح�ضار �صورتها في الواقع، وي�سترجع �صوتها 
في الذاك���رة عن طري���ق التداعي، وربما تذك���ر كيف ع�ضت ي���ده �أو خم�شتها، وكيف 
كان يداعبه���ا وتداعب���ه، هذه الأحا�سي�س، عادة ما تك���ون م�صحوبة بلغة ذهنية، لغة 
طفلي���ة داخلية، فالطفل في مداعبته الهرة، يع�ض عليها وك�أنه يقول لها : �أنا الأقوى.
�إن ه���ذه الطريقة في ه���ذا الكتاب هي خمر�ي�ة الكلام الناطق.وه���ي تهي�ؤات للنطق 
بالح���رف المفه���وم، بع���د �أن كان مجرد غمغم���ات لا مدلول لها في ع���الم لغة الكبار. 

)))	 ق�ص�ص للأطفال. طبع في ال�صين )فقط( 
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ولذلك انت�ش���رت �أنواع هذه الق�صة، مع تعدد الحيوانات والطيور التي تكون من بيئة 
الطف���ل، مم���ا ي�شاهده �أو ي�سمعه، فلي�س م���ن المعقول �أن نق���دم �إلى الطفل حيواناً �أو 
طائ���راً مجه���ولًا لدي���ه، فحينئذ ربما تفقد الق����صة هدفها �أو غايته���ا، بل ربما تكون 
����ضارة �أحياناً لأنها توقع الطفل في ع���الم غريب مجهول، لا ي�ستطيع ذهنه �أن يت�أقلم 
معه، �أو ي�ستجيب لإيحاءاته.ولهذا يكثر الطلب على �صورة الطائر وهو في لغة الطفل 
) الكوك���و( وعلى الهرة، وه���ي في لغة الطفل ) النو(.وبهاتن�ي� الق�صتين و�أمثالهما، 

ي�ستطيع �أن يتعلم وي�ستفيد من الق�صة الفائدة المرجوة 

ب ـ الق�صة التي فيها �صورة، ولي�س فيها �صوت:
وه���ذه الق����صة نوع �أرقى م���ن ال�سابق، مو�ضوع���ة لأطفال ما قب���ل �سن القراءة 
والكتابة. يقول فهد في�صل الحجي :) في الكتاب الم�صور حكاية الق�صة، تعتمد على 
ال�صورة ب�شكل رئي�سي، وقد يتم ا�ستخدام بع�ض الكلمات للتو�ضيح فقط، ولكن الدور 
الرئي����سي  هو لل�صورة، ومميزات الكتاب الم����صور ؛ �أنه موجه للطفل الذي لم يتعلم 
الق���راءة بعد،حيث يقر�أ الكتاب بم�شاهدة ال����صورة، وي�ساعده في ذلك �أحد الكبار، 
�أي �أن الطف���ل ي�شاه���د هذه ال����صورة وي�سمع الحكاية من �أحد والدي���ه ())) )الن�ص 

منقول (.

ق�ص��ة : تعل���م م���ع �سام���ي))) : تق���ر�أ الأم لطفله���ا، في ق����صة تتك���ون م���ن ت�سع 
�صفح���ات،كل �صفح���ة فيها ����صورة: في ال�صفح���ة الأولى، �صورة �سام���ي ي�صحو من 
الن���وم ويرتب �سريره، ومعها العبارة المعر�ب�ة عنها ) �سامي ي�صحو من النوم ويرتب 
�سري���ره( وفي ال�صفح���ة الثانية، �صورة �سامي يغ�سل وجه���ه وين�شفه بالمنديل، ومعها 
العب���ارة المعبرة عنها ) �سامي ي�صحو يغ�سل وجهه وين�شفه بالمنديل (  وفي ال�صفحة 
الثالث���ة �صورة �سامي يخلع ثياب النوم ويلب�س ثياب المدر�سة، والعبارة ) �سامي يخلع 

)))	  د. �أحمد الخاني �ص 38 
)))	    مرجع �سابق ،  �ص39 
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ثي���اب النوم ويلب�س ثياب المدر�سة ( وفي ال�صفحة الرابعة �صورة �سامي ي�سرح �شعرة 
بالم�ش���ط، وعب���ارة ) �سامي ي����سرح �شعره بالم�ش���ط ( وفي ال�صفح���ة الخام�سة �صورة 
�سام���ي يتن���اول طعام الفطور وعبارة ) �سامي يتناول طع���ام الفطور ( وفي ال�صفحة 
�ش �أ�سنانه بالفر�شاة والمعج���ون وعبارة ) �سامي يفر�ش  ال�ساد����سة �صورة �سام���ي يفرِّ
�أ�سنان���ه بالفر�شاة والمعج���ون( وفي ال�سابعة �صورة �سامي يذه���ب �إلى المدر�سة فرحاً 
وعب���ارة ) �سامي يذهب �إلى المدر�سة فرحاً ( وفي الثامنة �صورة �سامي يتعلم الر�سم 
وعب���ارة ) �سامي يتعلم الر�سم ( وفي التا�سعة �صورة �سامي يطعم الع�صافير وعبارة 

) �سامي يطعم الع�صافير (.

  ت�أثير هذا النوع من الق�ص�ص على لغة الطفل :
الطف���ل في ه���ذه المرحلة، يكون قد تج���اوز مبادئ الألفاظ  مث���ل :بابا، ماما... 
ويك���ون متهيئاً لتعلم �ألف���اظ جديدة، فحينما يرى الطفل الذي يب���د�أ التعلم، �سريراً  
وعلي���ه طفل ق���د �صحا من النوم،ف����إن  ذهنه يق���وم بعملية ا�ستح����ضار، يت�صور بها 
ذل���ك الم�شهد، ولم���ا ت�شرح له �أمه ما ي���راه من ذلك الم�شهد، فربم���ا ت�ضيف �إلى كلمة 
)ال�سري���ر(  لفظ���ة �أخرى هي : اللون، ك�أن تقول مثلًا : رف���ع �سامي الغطاء الأبي�ض، 
تخت���ار الأم لفظة �سهلة على نط���ق الطفل، وربما تردد ا�سمه )�سا.. مي (. ولا تختار 
ا�سم���اً مركباً من كلمتين، �أو ا�سم���اً ي�صعب نطقه على الطفل في هذه المرحلة. الا�سم 
ال�سهل ي�سهل عملية التمثل، تمثل الم�شهد ونطق الا�سم، و�إذا ذكر اللون، فربما التفت 
الطف���ل �إلى ل���ون مماثل، كالأبي����ض �أو الأحم���ر �أو الأ�صفر، وربط بن�ي� هذا وبين ما 
ي�سمع���ه في الق����صة، �أو تقول له �أم���ه : ك�شف )�سا.. مي( الغط���اء الأبي�ض مثل هذا، 
فيتب����سم الطفل لأنه ظف���ر بالربط بين هذا وذاك، ويك���ون الطفل قد �سار خطوة في 
تمث���ل المواقف والرب���ط بينها وبن�ي� الواقع، وهذا بداي���ة الغنى اللفظ���ي، وتقوم �أمه 
بتعزي���ز اللغة ل���دى الطفل، في �أثناء �شرح الق�صة :)�سام���ي يغ�سل وجهه(، هنا يبد�أ 
عق���ل الطف���ل بالمحاكاة، وهذه الخط���وة �أولى مراحل التعلم اللغ���وي، �أ�سا�سه الربط 
الذهن���ي بين طفل الق����صة، والطفل المتعلم، فما دام �أن طف���ل الق�صة، يغ�سل وجهه 
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بنف����سه، �إذاً فمن الممكن، �أو المحتمل، �أن الطفل القارئ، يمكن �أن يقوم بدور الطفل 
ال���ذي يغ����سل وجهه بنف�سه، وهنا ي�صبح طفل الق����صة ) النموذج( �أو القدوة للطفل 
المتعلم.فيق���وم في ذهنه عن طريق التداعي والتقلي���د، وربما الا�ستعلاء، �أنه ي�ستعلي 
بقدرت���ه الجديدة، بتفوقه على و�ضع���ه ال�سابق قبل التعلم، ويقف���ز �إلى مرحلة تمثل 
الموق���ف وتطبيق���ه، ب�أن يغ�سل وجه���ه تلقائياً فيما بعد هذه الق����صة، حيث يبقى هذا 
الم�شهد منطبعاً في ذهنه ال�صغير الطري، �إلى حين تنفيذه في الواقع. فاللغة والربط 
الذهن���ي بينها وبن�ي� مدلولاتها، قد حفزتا هذا الطف���ل �إلى م�ستوى �أرقى في التعبير 
والتفكر�ي�، وربما يقول لأم���ه ب�أ�سلوبه الخا�ص : �إنني غ�سلت وجه���ي  �أو يقوم بتغ�سيل 
وجه���ه، وي�أتي �إلى �أمه ليريها كيف �أن بطل الق�صة التي �شاهدها، لي�س ب�أف�ضل منه، 
ح طفل الق�صة �شعره، يكون هذا  �أو �أنهما �سوا�سية في المعرفة وتطبيقها. وحينما ي�سرِّ
الم�شه���د حافزاً للطفل المتعلم على �أن يحاكيَ ذلك الطفل الذي ر�آه في الق�صة، وهذا 

م�شاهد، �أن الطفل يم�سك بالم�شط وقوم بتم�شيط �شعره، كما يفعل الكبار في بيته.

ج ـ ق�ص�ص يحبذ الابتعاد عنها :
    وهن���اك ق�ص�ص��� يحبذ الابتع���اد عنها لأنها و�ضعت م���ن قبل غير مخت�صين 
في لغ���ة الطفل و�إثرائها.ومن ه���ذا النوع ق�ص�ص �سل�سلة ) من �أحب؟(  ق�صة : �أحب 
�أب���ي))) : �صفح���ة كبيرة ر����سم فيها رجل،وكت���ب فيها بالخط الكبر�ي� :�أبي يعمل من 
�أجلن���ا.وفي ال�صفحة الثانية :يح�ضر لنا احتياجاتنا.يفرح بلقائنا.يقدم لنا الهدايا.
ي�ساعدن���ا في درو�سنا.يعلمن���ا �آداب ديننا.يلع���ب معن���ا في رحلاتنا.ي�صل���ح بيننا �إذا 

تخا�صمنا.يحبنا ويرعانا.الله احفظ �أبي.

     �إن ه���ذا الن���وع من الق�ص�ص، لا يح�س الطفل بالحيوية والحياة بهذا النظم 
وال�سي���اق والإخ���راج، �إنما يح�س ك�أنها خرجت من م�ستودع���ات التخزين في معلبات 
فق���دت �صلاحيتها، وذلك لأن ه���ذا النوع من الق�ص�ص قد ر�صف���ت عباراتها ك�أنها 

)))   �صنع في �سوريا )فقط( 
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لوح���ات منف����صل بع�ضها عن بع����ض، كما ر�أين���ا في ال�صفح���ة الأولى والثانية ) �أبي 
يعم���ل من �أجلن���ا. يح�ضر لن���ا احتياجاتنا (.ك�أن هاتن�ي� العبارتين، لبنت���ان ر�صفتا 
�إلى جن���ب بع�ضهم���ا، وكل عب���ارة م�ستقلة ع���ن الأخرى، ك�أنه���ا لا تعرفها، ولا تعرف 
جن�سها ولا مهمتها، �أين الرابط بينهما ؟ �أين العاطف بينهما لت�شكلا �أ�سلوباً تتعاون 
في���ه الألف���اظ على بناء الفكرة التي �سيحملها الطف���ل ؟لا يوجد في هذه الق�صة كلها 
راب���ط واح���د بين عبارة و�أخرى، �أو بن�ي� �صفحة و�أخرى، وربما يوح���ي هذا الأ�سلوب 
�إلى الطف���ل لا �شعورياً بالتفرد والوحدة، وعدم العم���ل الجماعي، لأن الن�ص كفريق 
علمي �أو �أدبي �أو ريا�ضي، يعمل معاً لتحقيق هدف معين، ف�إذا فقد الرابط، فقد معه 
العم���ل الجماع���ي، و�أ�صبحت كل عبارة م�ستقلة عن الأخ���رى، ومن ثم �أ�صبح الطفل 
انفرادي���اً في حركت���ه داخل مجموعت���ه في م�ستقبل الأي���ام. و�إذا جمعنا الن�ص نجده 
مجموع���ة �أ�شلاء، و�أ�سلوب ه���ذه الق�ص�ص، لا يعطي الطفل لغ���ة، بله الثراء المن�شود 
من الق�صة، وذلك لأنها ت�صف الحياة و�صفاً واقعياً لي�س في �أثر لعاطفة ولا �إح�سا�س 
ولا وجدان، ولي�س فيه تنويع في الألفاظ والتراكيب، عدا عن كونه �أو�صالًا متقطعة لا 
راب���ط بينها. ولذلك يجب الحذر منها وحجبها لأنها لم ت�ؤد ر�سالة الق�صة للنا�شئة.
ف����أدب الأطف���ال يجب �أن يكت���ب له متخ�ص����صون، يعرفون الأ�سل���وب الذي تثري في 

ق�ص�صهم لغة الطفل.

دـ ـ ق�ص�ص مترجمة :
      ق����صة الدب ال�شره رودي))) : رودي �شره يحب الطعام ويطلبه من الآخرين 
دون خج���ل، والي���وم يطلب م���ن الع�صف���ورة ثمراً..فرف�ضت الع�صف���ورة. وطلب من 
ال�سنج���اب طعام���اً فرف����ض، وطل���ب من النح���ل ع�سلًا فرف����ض النح���ل، فالع�سل له 

ول�صغاره.غ�ضب رودي ومد يده لي�أخذ الع�سل فهجمت النحلات على رودي فهرب.

)))	 ) لا يوجد ا�سم م�ؤلف( الدب ال�شره. ن�شر دار مكتبة المعارف. بيروت ط 2  2009م 
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�ست�ش���رح المعلم���ة  للطفل  معنى لفظ���ة ) رودي( ، �إنه الدب ال�ش���ره  �أي :الدب 
الذي يحب �أن ي�أكل كثيراً.ومن غير المعقول �أن تمر هذه اللفظة دون �أن يعرف الطفل 
معناه���ا. وكذلك معن���ى ) ال�شره ( وهو ال���ذي يحب الطعام  لفظت���ان مترادفتان ) 
ال�شراه���ة  حب الطعام( وهذا من الر�ث�اء اللغوي.و�ألفاظ  هذه الق�صة م�ألوفة �سهلة 

على الطفل، يتعلمها ويتفاعل معها، ويتمثلها ب�سهولة.

      وم��ن ال�سل�سل��ة نف�سه��ا ق�ص��ة : الهر �أبو جزمة : كان اب���ن الحطاب حزيناً لأن 
والده لم يترك له بعد موته �سوى هر. قال الهر : "لا تقلق يا �سيدي، �أح�ضر لي جزمة 
�أح�ضر ال�شاب للهر ما طلبه، فلب�س الجزمة وتوجه �إلى  وكي�ساً وحبلًا و��سأ�ساعدك". 
جح���ر �أرنب. و����ضع بع�ض الحبوب في الكي�س، وتركه مفتوح���اً، ثم تمدد على الأر�ض 
وتظاهر بالنوم. اقر�ت�ب الأرنب لي�أكل الحبوب، فلما دخل الكي�س �أ�سرع الهر و�أطبق 
عليه. قدم الهرُّ الأرنب �إلى الملك على �أنه هدية من �سيده المركيز. وفي اليوم التالي، 
التق���ط اله���ر دجاجة  وقدمها �إلى المل���ك. فرح الملك و�أعجب بالمركي���ز قبل �أن يراه. 
تظاه���ر ابن الحطاب ب�أنه يغ���رق في النهر في �أثناء مرور عرب���ة الملك كما طلب منه 
اله���ر �أن يفعل.�أنقذه �أتباع الملك وعرف �أن���ه المركيز، �شعر الملك بال�سعادة حين قابل 
المركيز، ودعاه �إلى ق�صره، �أعجبت الأميرة بال�شاب، وقبل �أن يوافق الملك على زواج 
الأمر�ي�ة من المركي���ز، �أراد �أن يت�أكد من ثرائه، فطلب الهر من المزارعين �أن يزعموا 
ب�أن هذه الحقول ملك للمركيز، ثم توجه �إلى ق�صر كبير ي�سكنه �أحد الغيلان فجعله 
يتح���ول �إلى ف�أر، فانق�ض عليه و�أكله.ف�صار الق�صر للمركيز. حينئذ وافق الملك على 

الزواج.

    ت�أث�ري ه��ذه الق�ص��ة على لغة الطف��ل :يدخل الطفل في ه���ذه الق�صة �إلى عالم 
لغوي غريب عن بيئته، وعن معطياتها ؛ فالهر يقول �صاحبه : )لا تقلق(.وهذه لفظة 
ربم���ا يتعثر ل����سان الطفل فيها، وهو في مرحل���ة ت�شكيل لغته قب���ل اكتمالها. واللفظة 
البديل���ة له���ا  هي ) لا تح���زن( مثلًا. ولفظ���ة ) و��سأ�ساع���دك( ويمكن حذف حرف 
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ال�سين الأول الذي جعلته الق�صة للا�ستقبال وتكون اللفظة ) �أنا �أ�ساعدك(.ولفظة ) 
وتظاهر( ربما ي�صعب نطقها على طفل هذه المرحلة، وهي المرحلة المبكرة، والبدائل 

لها كثيرة ك�أن يقول) ثم ابتعد عن الكي�س (..

وذل���ك �إ�ضاف���ة �إلى �أن بع����ض هذه الألفاظ في ه���ذه الق�صة، تلب�س��� ثوباً غريباً 
ع���ن الألفاظ العربية، �إن الطفل يلفظ )مركيز ( ولا بد �أن ي��سأل عن معناها. وربما 
ا�ستهج���ن الطفل تحول الغول، الذي هو رمز الخوف في اللغة العربية، �إلى ف�أر ي�أكله 
ه���ر. ه���ذا الت�صور، ربما لا ين�سج���م معه طفل هذه المرحلة. �أو ربم���ا ��سأل عن معنى 
لفظ���ة ) يزعموا( وهنا الم�صيب���ة حينما يدرك الطفل �أن هذه الق�صة تعلمه �ألفاظها 

الكذب.



73

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المبحث الثاني

الق�صة في مرحلة تعلم القراءة والكتابة

وفي ه���ذا النوع من الق�ص�ص، يكون الطفل قد تعل���م مبادئ  القراءة والكتابة، 
وي�ستطي���ع �أن يق���ر�أ بنف�سه. ويمكن �أن ت�ساعده �أمه. وفي هذا النوع، يكون التكاف�ؤ بين 

الكتابة والر�سمات المعبرة في بداية هذه المرحلة .مثال ذلك :

ق����صة الثعلب والعن���ب))) :  يقر�أ الطفل بنف�سه، �أو بم�ساعدة �أمه : م�شى الثعلب 
�صباح���اً ف���ر�أى ب�ستاناً فيه عنب، و�شاهد في �أ�سفل الج���دار حفرة �ضيقة فدخل منها 
�إلى الب�ست���ان، و�صار ي�أكل من العنب، حتى انتفخت بطنه، ولم ي�ستطع �أن يخرج من 
الب�ستان،فانتظ���ر �إلى الم����ساء، حتى جاع فخرج من الحف���رة. مع هذه الق�صة، تكون 
ال����صورة م�صاحبة كل م�شه���د ؛ وتكون الأم متابعة �أح���داث الق�صة وم�شاهدها، ثم 

تقول في الخاتمة �ضاحكة : دخل الثعلب الب�ستان جائعاً، وخرج منه جائعاً.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الأطفال : 
�سيتعل���م الطفل من المح���اكاة، اللغة الأرقى من اللغة الطفلي���ة الأولى، �سيتعلم 
لغة الأدب ب�شكله الهلامي.وتكثر المفردات الجديدة في لغته، ويزداد قامو�سه اللغوي 
ويتنوع،وي�ستطي���ع الطف���ل في هذه المرحل���ة �أن يروي الق�صة �شفهي���اً، لأن �آلية النطق 
تك���ون قد ن�ضج���ت لديه، والمفردات �سهلة غير الحروف اللثوي���ة، ولكن مع التدريب، 
ي�ستطي���ع الطفل �أن ينطق الثاء ب�شكل �سليم في لفظة ) الثعلب( وهذا الحرف �أ�سهل 
الح���روف اللثوية نطق���اً على الطفل، من حرَيف ) الظاء والذال (. �أما فكرة الق�صة، 

)))	 د. �أحمد الخاني �ص54 
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فه���ي محبب���ة �إلى نف�س الطفل، في�ستطيع �أن يرويها وه���و يتفاعل معها تفاعل المحب 
الم�ستزيد لأمثال هذه الق�ص�ص.

     ونوع �آخر من الق�ص�ص ا�سمه : ق�صة الحروف، وهو من الق�ص�ص التعليمية، 
لتدري���ب الطف���ل على �إتقان نطق الح���روف الهجائية ب�شكل متق���ن. من هذه الق�ص 

ق�صة الحروف.

ق�ص��ة: جميل في حظيرة الِجمال ))) قطي���ع الِجمال يمر، جميل يت�أمل، يتعجب 
م���ن �ش���كل الجمل.وقف جميل ينظ���ر �إلى الجمل متعجباً و�أبوه يراق���ب نظراته. قال 
جميل : يا �أبي ما �أجمل الجمل! وما �أعجب خلقه ! �شاهد جميل ولد الناقة ير�ضع من 
�أمه فقال : يا �أبي، نحن لا ن�شرب الحليب الطبيعي .قال �أبو جميل :يمكننا �أن ن�شتري 
الآن م���ن حليب النوق طازجاً. و�صلت ال�سيارة �إلى حظر�ي�ة الجمال، �سلم �أبو جميل 
عل���ى �صاحب الجمال، وبينما كان جميل و�أبوه يتج���ولان مع �صاحب الجمال، �شاهد 
جمي���ل جماً�ل� عليه �آثار جرح قديم فقال : يا �أبي ما لهذا الجمل ؟ و�أ�شار �إلى الجرح 
على ج�سمه. التفت والد جميل �إلى �صاحب الجمال و��سأله عن �سبب الجرح في ج�سم 
الجم���ل، فق���ال : كان هذا الجم���ل البطل يرعى مع الجمال في الر�ب�اري، فجاء ذئب 
جائ���ع  و�أراد �أن يفتر�س هذا الجمل، رف�س الجمل الذئب برجله فرماه على الأر�ض. 
ث���م ق���ام الذئب وقفز على هذا لجم���ل ك�أنه ال�صاروخ و�ضربه بناب���ه فجرحه، و�سال 
ال���دم منه، رف�سه الجم���ل رف�سة طار الذئب منها في الهواء ث���م نك�س على ر�أ�سه، ثم 
جل�س على ح�سمه فك�سر عظامه ومات. تعجب جميل و�أبوه من ق�صة هذا الجمل،ثم 
ا�شترى الحليب الطازج وعاد �إلى البيت، و�صار جميل يق�ص على �إخوته ق�صة الجمل 

البطل.

 

)))	 د. �أحمد الخاني )مخطوط( 
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ت�أثير هذه الق�صة على لغة الأطفال :
ه���ذه الق����صة كنز لغوي للح���رف الذي تتناول���ه، �إنها تكثيف للم���ران على �آلية 
نط���ق حرف معين، فحينما يقر�أ الطفل ق�صة عن حرف من الحروف، كهذه الق�صة 
ونظائرها، ف�إن �آلية النطق لديه، تدخل في حيز التدريب والمران، مما يقوي ع�ضلات 
الل����سان، وبهذا يكون مخرج الح���رف �صحيحاً، و�إذا نطق الطف���ل الحروف كلها في 
�أثن���اء قراءت���ه لهذه الق�ص�ص، يكون ق���د �سلم من عيوب النط���ق. �إن �سلامة المنطق 
جم���ال وث���روة لغوية، ودافع �إلى الثق���ة بالنف�س.في هذه المرحل���ة يكت�سب الطفل ثراء 
اللغة، والتو�سع في الأفكار،وغر�س القيم والمفاهيم والمبادئ.ومن هذه الق�ص�ص التي 

فيها الكتابة وال�صور ب�شكل  ق�صة :

  مرحباً �أيها المبكر))):  دخل ل�ؤي مكتب �أبيه دون �أن يقرع الباب.ثم قال : انظر 
ي���ا �أبي، تقديري ممتاز والحمد لله، �أنت وعدتني �أن ت�أخذنا �إلى البحر �إذا نلت هذا 
التقدير.ق���ال �أبوه: يب���دو �أن الفرحة �أن�ستك كيف تدخل عل���ي، كما عودتك �سابقاً يا 

ولدي.قال ل�ؤي: �آ�سف يا والدي، ��سأقرع الباب في المرة القادمة �إن �شاء الله.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الأطفال :
       )دخ���ل دون �أن يق���رع الب���اب ( هذه �ألفاظ جديدة عل���ى لغة الطفل، وهذا 
�أ�سل���وب لم يعهده من قبل، فيه لفظة ) قرع ( لقد فهمها الطفل بالمعنى الذي �سمعه 
م���ن البيئ���ة وه���و ) دق الباب(  وفي هذه اللفظ���ة الجديدة قيمة تربوي���ة  حيث  لفت 
وال���ده نظره �إلى وج���وب الا�ستئذان.وهذه قيمة من القيم العلي���ا النبيلة التي ترتقي 
بالطف���ل �إلى م�ستوى العقلاء الأذكياء الذين يعرفون �أ�صول الدخول على البيوت، �إذ 
لا ب���د م���ن الا�ستئذان في مثل هذه ال�سن، وهذه قيم���ة ح�ض عليها الإ�سلام . قال الله 
تع���الى ) و�إذا بلغَ الأطفالُ منكمُ الُحلُمَ فلي�ست�أذن���وا كما ا�ست�أذنَ الذين من قبْلهم ( 
�سورة النور الآية 59.  قال ابن كثير ) يعني �إذا  بلغ الأطفال الذين كانوا ي�ست�أذنون، 

)))	 �أحمد �صوان. الحياة الحلوة للأطفال. ن�شر دار الح�ضارة. الريا�ض. ط1  1426 هـ 
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�إذا بلغ���وا الحلم وج���ب عليهم �أن ي�ست�أذنوا على كل ح���ال ())) فلما يقر�أ الطفل هذه 
الق�صة، يدرك �أنه مطالب بالا�ستئذان، و�إذا لم ي�ست�أذن �أدرك �أنه ارتكب خط�أ لا بد 

من ت�صحيحه، حتى يكون �إن�ساناً فا�ضلًا.

    نم���و في التفكير، وارتق���اء في التعبير وال�سلوك، وغر�س للقيم العليا، ب�أ�سلوب 
غر�ي� مبا�ش���ر، �أ�سلوب محبب، بعيد ع���ن الزجر والت�أنيب، والأم���ر والنهي ؛ افعل ولا 
تفع���ل، ث���راء في اللغة كماً ونوع���اً، وغنى في المف���ردات والمترادف���ات دق الباب، قرع 
الباب...ه���ذه الق����صة ي�ستطي���ع الطفل �أن يرويه���ا �شفهياً لأقرانه، ث���م يعقب عليها 
مفتخ���راً : �أنا �أ�ست�أذن حين �أدخل على والدي.�أما الر�ث�اء اللغوي؛ فهو الميزة بين من 
ق���ر�أ الق�صة، وبين لم يقر�أها �أو يق���ر�أ نظائرها، لكما ورد :قال له والده، تكلم معه..

�إلى �آخر هذه المترادفات اللغوية.

ق�ص��ة الطفل الذك��ي))):  و�صلت ال�سيارة �إلى باب الب�ستان، فنزل �سالم وعائلته 
ون���زل خالد ومعه الكرة، ا�ستقبله���م �صالح وقال : �أهلًا ب�أخي ����سالم، ثم �سلم خالد 

على عمه ودخلوا �إلى الب�ستان، وكان فيه مجموعة من �أقرباء �صالح و �أ�صدقائه 

اجتم���ع الأولاد في الب�ستان، و�صاروا يلعبون الك���رة، وكان في الب�ستان كلب بعيد 
عنهم مرب���وط بحبل �إلى جذع �شجرة، �ضرب �أحد الأولاد الكرة فتدحرجت وو�صلت 
قريباً من الكلب، ولما تقدم الأولاد نحو الكرة، �صار الكلب ينبح ، ثم �صاروا ي�ضربون 
الك���رة بالحجارة، فتقدمت نحو الكل���ب وهو يزيد من نباحه.ق���ال �صالح :قفوا �أيها 
الأولاد، لا ترموا الحجارة، ثم تقدم خالد نحو الكلب والكلب مقترب منه، �صار خالد 
ي���دور ح���ول ال�شجرة، و�صار الحبل يلت���ف على جذع ال�شجرة ويق����صر، �إلى �أن �صار 
الكل���ب ملت�صقاً بجذع ال�شجرة فتق���دم الأولاد و�أخذوا الكرة. فقالوا: مرحى لخالد، 

مرحى للطفل الذكي.

)))	 تف�سير ابن كثير. ن�شر دار م�ؤ�س�سة الريان. الريا�ض ط2  1427 هـ 1996 م  ج3 �ص401 
)))	 د. �أحمد الخاني. الطفل الذكي. ن�شر دار الوطن. الريا�ض ط1  1425هـ 
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ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل:
حينما يقر�أ الطفل هذه الق�صة، ف�إنه ي�شعر �أن �ألفاظها �سهلة، ممكن هو نف�سه 
�أن يق���ول مثلها، مما يجعل ثقته بنف�سه �أكر�ب�، وا�ستعداده للتعلم �أكثر، فعنا�صر هذه 
الق�صة ؛ كرة وكل���ب وحبل وب�ستان، وهذه العنا�صر مما ي�ألفه الطفل ويعاي�ش بع�ضه 
في حيات���ه اليومية، وقد ركبت هذه العنا�صر ب�أ�سل���وب ان�سيابي �سهل، ولي�س بال�سهل 
الممتن���ع، بل هو ال�سه���ل الذي يمكن محاكات���ه، �إ�ضافة �إلى �أن مو����ضوع هذه الق�صة 
م�ش���وق محبب للأطفال و�إن لفظة )الذكي( للطفل قارئ الق�صة، تجعل له من ذكاء 
�صاحبه���ا ن�صيباً، وك�أنه هو �شريك ذلك الطفل الذكي بطل الق�صة التي قر�أها.مما 
يجع���ل الت�أثر�ي� اللغوي في هذه الق�صة  مركزاً وغير ع���ادي في نمو اللغة وثرائها لدى 

قارئها.

�سل�سل���ة حكايات ما قبل الن���وم ق�صة: مغامرات الفار�س المغ���وار )))  يحكى �أن 
فار�ساً �شجاعاً كان يجي���د الرماية بالقو�س وال�سهام،فبلغه يوماً �أن مباراة في الرمي 
بالقو�س��� �ستج���ري بين �أمهر الرم���اة بالمدينة، و�سوف ينال الفائ���ز فيها جائزة ذات 
قيمة كبيرة، ق�صد الفار�س المدينة عبر الغابة، فاعتر�ضه قطاع طريق بارزهم فقتل 
منهم رجلًا. �أ�صبح الفار�س مطلوباً لدى ال�شرطة ف�أوى �إلى كوخ و�سط الغابة وعا�ش 
فيه���ا مختبئاً.و�أ�صبح �سكان الغاب���ة يعرفونه وي�أوون �إلى كوخ���ه فجعل منهم جمعية 

تزعمها.

كان �صاح���ب ال�شرطة يبحث ع���ن الفار�س القاتل، فعر�ض مكاف����أة لمن ي�أتي به 
�أو ي���دل على مخبئه، لكن اع�ضاء الجمعي���ة كانوا يحبون الفار�س ل�شهامته فلم يخنه 
منه���م �أحد. وذات يوم �صارع الفار�س رجلًا طوي���ل القامة �ضخم البنية ف�أعجب كل 
منهما ب�صلاب���ة الآخر و�أ�صبحا �صديقين. جعل الفار�س الرجل ع�ضده الأيمن ولقبه 
بالعملاق وا�ست�أمنه على ����سره وماله فكان العملاق جديراً بالثقة.ثم عرف الفار�س 

)))	 )ا�سم الم�ؤلف لا يوجد( ن�شر كنوز للن�شر والتوزيع )فقط( 
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رجلن�ي� �أحدهما مبارز بارع والآخر م�صارع ماهر، ف�ضمهما �إلى جمعيته  وقا�سمهما 
طعام���ه و�شرابه ف�أكلوا ثم رموا فت���اة الخبز �إلى الطيور تنقره���ا.. وبعد �أيام ان�ضم 
�إلى جمعي���ة الفار�س راه���ب  وحطاب و�أ�صبح الفار�س قائ���د مجموعة �شهيرة تجوب 
الغابة فتعين المحتاج والفقير وتدفع الظلم عن ال�ضعفاء ب�شهامة ومروءة. وذات يوم 
لقي �أفراد الجمعية فار�ساً مقاتلًا يمتطي جواداً وكان مهموماً لأن ابنه اختُطف قرر 
الزعي���م وجماعته م�ساعدة الفار�س وبعد بحث طويل تمكنوا من ا�سترجاع الابن من 

المختطفين.

ومرت الأي���ام والفار�س وين�شرون في الغابة الع���دل والرحمة، حتى �أقبل عليهم 
يوم���اً  ر�سول م���ن بلاط الملك بر�سالة تدعو فيها الملك���ة الفار�س المغوار �إلى الم�شاركة 
في مب���اراة الرمي بالقو�س كان قد �أعلن عنها الملك. قبل الفار�س الدعوة وا�صطحبه 
�إلى البلاط العملاق والمبارز والم�صارع. وبعد �سفر طويل، و�صل الفار�س ورفاقه  �إلى 
ق�صر الملك  حيث تجري المباراة، فوقف الأربعة �أمام الملك  والملكة، وقدموا �أنف�سهم، 

ثم �أعطى الملك �إ�شارة الانطلاق، فكان الفار�س البطل الفائز.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل :
الأ�سل���وب في هذه الق����صة فيه قفزات، كقول الكاتب ) وم���رت الأيام والفار�س 
وين�ش���رون في الغاب���ة ( وربما كان هذا الانقطاع من �إهمال من ر�صف كلمات الق�صة 
فتتمة الكلام ) والفار�س وجماعته ين�شرون في الغابة..( وهذه النقطة لي�ست �إ�شكالية 
في لغ���ة الق�صة. وق���د ورد في الق�صة لفظ���ة، الفتاة. للخبز، وح���ق الر�سم الإملائي 
له���ذه اللفظة الت���اء المفتوحة ) الفُتات ( للخبز.الق�صة �سليم���ة الألفاظ ب�شكل عام، 
يمك���ن �أن ي�ستفي���د الطفل منها فائدة ملمو����سة، و�أ�سلوبها �سه���ل، ويبدو �أن المترجم 
متمك���ن في الترجم���ة عن الأ����صل الغربي، �أو �أن���ه و�ضعها �أ�صلًا باللغ���ة العربية نقلًا 
عن ق����صة �أجنبية �صنيع �شركات المطبوعات التجارية في لبنان.�إن لفظة ) فار�س ( 
تعن���ي  القوة وتعني ال�شجاعة، والطف���ل حينما يقر�أ : يحكى �أن فار�ساً �شجاعاً...ف�إن 
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�شكلي���ة الألفاظ ت�سري �إلى مخزونه اللغوي،كم���ا �أن روح الألفاظ ت�سري �إليه، فترفع 
م���ن م�ست���وى �شجاعته.وهاتان اللفظت���ان ربما ي�ستخدمهما الطف���ل في المواقف التي 
يطلب منه فيها التعبير عن موقف م�شابه في طابور المدر�سة ال�صباحي، يتحدث عن 
البط���ولات في تاريخه المجيد. في الق�صة �ألفاظ جديدة على الطفل كلفظة ) ع�ضد( 
ولفظ���ة ) ال�شهام���ة ( ولفظة ) تجوب( من الإ�ضافات الجميل���ة لمفردات لغة الطفل 

في هذه الق�صة. 

وم��ن ه��ذه ال�سل�سل��ة �أي�ضاً ق�ص��ة : الأمير ال�ضف��دع))) :  ذات ي���وم خرجت �أميرة 
م���ن ق�صرها في نزهة و�سط الغابة، فمرت ببئر قديم���ة مهجورة ما�ؤها غور،جل�ست 
الأمر�ي�ة على حافة البئ���ر تت�أمل �سحر الغاب���ة وت�ستمتع بالهدوء حي���ث لا حرا�س ولا 
خ���دم، وكانت بيدها كرته���ا الذهبية المف�ضل���ة تت�سلى بها فترمِها عالي���اً ثم تلقفها.
وفج����أة لم ت���در الأمر�ي�ة كي���ف �أفلت���ت الك���رة من يده���ا فوقع���ت على حاف���ة البئر، 
وتدحرج���ت ثم هوت، فابتلعها الماء، بكت الأميرة ح�سرة على كرتها وقالت : لو يعيد 
ه كل ما �أمل���ك وما يطلب.وبينما هي تتح�سر وتفكر في و�سيلة  �إلي �أح���د كرتي لأعطينَّ
ت�ستعي���د بها كرتها، �أطل عليها من ماء البئ���ر �ضفدع وقال : ما الذي يبكيك هكذا ؟ 
فقال���ت له الأميرة : لقد فقدت كرة ذهبية عزيزة عل���ي في هذه البئر.نظر ال�ضفدع 
�إلى الأمر�ي�ة وق���ال : بو�سع���ي �أن �ألتقط الكرة و�أعيدها �إليك، لكنن���ي لا �أريد مالًا ولا 
ذهب���اً بل �أري���د �أن �أكون حيث تكونين ف�إن وافقت كان ذلك ل���ك. فقالت له الأميرة : 
�أعد �إلي كرتي و�سوف ت�صحبني �أينما كنت فغا�ص ال�ضفدع عميقاً في ماء البئر وبعد 
حين طفا ال�ضفدع والكرة الذهبية في فمه.قذف ال�ضفدع الكرة خارج البئر، فرحت 
الأميرة فرحاً �شديداً فالتقطت كرتها ومن فرط ال�سعادة ن�سيت ال�ضفدع وما وعدته 

به وعادت م�سرعة �إلى الق�صر.

وعن���د الم�ساء، اجتمع الملك والملك���ة والأميرة على مائ���دة الع�شاء فدخل عليهم 

)))	 �سفيان �سعيد. الأمير ال�ضفدع. ن�شر كنوز للن�شر والتوزيع )فقط( 
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خ���ادم و�أخر�ب� الملك �أن �أح���داً يطلب الإذن بالدخ���ول. �أذن الملك ف����إذا به ال�ضفدع، 
�شهق���ت الأمر�ي�ة فانتبه له���ا الملك فق�صت علي���ه ما ح�صل عند البئ���ر. �صمت الملك 
بره���ة ثم �أمر ابنت���ه �أن تنجز ما اتفق���ت عليه. امتثلت الأميرة لأم���ر والدها فدعت 
ال�ضف���دع �إلى الع�شاء و�أطعمته بيدها ومن �صحنها ولم���ا �شبع قال لها: �إني مثقل وقد 
جاء النعا�س، خذين���ي �إلى غرفتك و�ألقيني على فرا�شك.حملت الأميرة ال�ضفدع في 
كفه���ا على م�ض����ض وو�ضعته على فرا�شه���ا فنام وجعل ي�شخر حت���ى ال�صباح.�أفاقت 
الأمر�ي�ة فل���م تجد ال�ضفدع ففرح���ت وظنت �أنه���ا ا�ستراحت منه، لك���ن عند الم�ساء 
وعل���ى مائ���دة الع�شاء طرق الب���اب و�أقبل ال�ضفدع ف�أكل حتى �شب���ع ثم نام في مخدع 
ة م�ساء الليلة الثالثة. لكن عندما  الأميرة تمام���اً كالليلة الأولى، و�أعاد ال�ضفدع الكرَّ
ا�ستيقظت الأميرة �صباح اليوم الرابع فوجئت ب�شاب و�سيم في ثياب �أمير واقفاً عند 
قدميها وينظر �إليها بعينين براقتين ت�سحر الف�ؤاد. هد�أ الأمير من روع الفتاة وحكى 
لها كيف م�سخته �ساح���رة �ضفدعاً وحب�سته في البئر وجعلت فك ال�سحر بيد الأميرة 
ي����أكل وين���ام عندها ثلاثة �أيام متتابع���ة و�أحبها الأمير وطل���ب يدها.وقال لها يوماً : 
لق���د �أحببت���ك عند البئر وع�شقت���ك في الق�صر و�سوف �أكون وفياً ل���ك �إلى �آخر نف�س 
في �صدري.�إث���ر تلك الكلمات احمر وجه الأميرة خجلًا وكان �سكوتها علامة ر�ضاها 

فتزوجا ورافقته �إلى دياره عرو�ساً.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل :
الطف���ل يعرف الك���رة، �إنها مطاطية تقفز بين يديه، ويج���ري خلفها، وي�ضربها 
بقدمه فتتدحرج �أمامه فيلحق بها، وهكذا.هذه فكرة الطفل عن الكرة، �أما �أن تكون 
الك���رة ذهبية،فه���ذا �شيء جديد عليه، ربما كان مثيراُ لذهن���ه، يروح خياله �سائلًا : 
م���ا معن���ى : ذهبية؟ �إنه اللون الأ�صف���ر، اللون الجميل البراق..فهن���ا يكت�سب الطفل 
لغ���ة ولوناً، اللغة الملونة.�إن لفظة ) تلقفه���ا( تحتاج من الطفل �إلى مران، حيث يجد 
�صعوب���ة بانتقال ل�سان���ه من حرف اللام، �إلى حرف الق���اف الم�شدد.ثم الانتقال �إلى 
ح���رف الفاء، ث���م تنتهي اللفظة بح���رفي الهاء والأل���ف الممدودة، وه���ذان الحرفان 
ي�سه���ل نطقهما ل���دى الطفل في هذه المرحل���ة، لكنها لفظة كثيرة الح���روف وبينهما 
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حرف م�شدد.فلو كانت اللفظة البديلة ) تم�سكها ( مثلًا. ل�سهل على الطفل نطقها، 
ولك���ن هذه الكلم���ة لا ت�ؤدي معن���ى ) تلقفها ( ق���ال الفيروز ابادي ) لقف���ه، ك�سمعه 
لقف���اً محركة. تناوله ب�سرعة( ))) فكات���ب الق�صة هنا كان بين �أمرين ؛ �إما �أن يكتب 
اللفظ���ة ال�سهلة على نطق الطفل وه���ي ) تم�سكها( �أو يكتب اللفظة التي تعطي حالة 
مخ�صو�صة للإم�ساك بالك���رة وهي ) تلقفها(.فاختار معاناة الطفل في نطق الكلمة 
لع���ل كاتب الق�صة يري���د �أن يك�سب الطفل لفظة جديدة ي�ضيفها �إلى قامو�سه اللغوي 
ف�أثبت لفظة : تلقفها  م�ضحياً بلفظة : ) تم�سكها. و�إن الترادف من �أهم روافد اللغة 
وثرائها، ) وهو جوهر الميزات التي تنفرد بها لغتنا العربية  وهو وفرة الألفاظ الدالة 
على ال�شيء، منظوراً �إليه في مختلف درجاته و�أحواله، ومتفاوت �صوره و�ألوانه، وهذه 
الخا�صي���ة العربية، خا�صية التلوين، الذي ك�أنما ير����سم للماهية الواحدة بالأطياف 
والظا�ل�ل �صوراً ذهني���ة متعددة، تغنين���ا باللفظ الواحد عن عب���ارات مطولة نحدد 
به���ا المعنى المق�صود())). وفي الق����صة �ألفاظ جديدة على لغة الطفل مثل ) روع( في 
العب���ارة : هد�أ من روع الفتاة.ولفظة : ع�شقتك. ربما يكون الطفل في هذه المرحلة لم 
ي�سم���ع بهذه اللفظة قب���ل ذلك.ولفظة ) مخدع( من الألف���اظ المرادفة لكلمة : مهد 
و�سري���ر. وعب���ارة ) طلب يده���ا (. وربما ظن الطف���ل في هذه المرحل���ة �أن الأمير في 

الق�صة طلب يد الأميرة لي�صافحها �أو ليقبلها.

ويجدر �أن �أ�شير هنا �إلى �أن هذه الق�صة تلقي بظلال �سوداء على لغة الطفل حين 
يع���رف �أن الخادم دخل على الملك و�أهل���ه. وهذا يعني في نظر الطفل �إزالة الحواجز 
بن�ي� الغرب���اء �أن يدخلوا على الحريم الذين لا يج���وز في ديننا الدخول عليهم. لذلك 
يح����سن الاحتراز من مثل ه���ذه الق�ص�ص �إذا وجد فيها ما ير�ث�ي لغة الطفل ولكنها 

تخترق ما ي�صادم �أخلاقنا الإ�سلامية.

)))	 الفيروز �أبادي. القامو�س المحيط. ن�شر الهيئة الم�صرية العامة للكتاب. م�صر. ) الطبعة لا 
يوجد (  1399هـ 1997 م مادة : )لقف( 

)))	 د. علي الحديدي �ص 434 
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وم���ن �سل�سلة : ق�ص�ص عالمية : جزيرة الكنز)))  منذ �سنوات عديدة،كان يعي�ش 
�ش���اب �صغير يدع���ى ) جيم هاوكن���ز( وفي �أحد الأي���ام �أتى �إليه بح���ار ا�سمه )بيلي 
بون���ز( ث���م زاره ذات م�ساء رج���ل غام�ض يدعى ) با�ل�ك دوغ( وبعد ع���دة �أيام زار 
بيل���ي رج���ل �أعمى ا�سمه) بلاين���دو بيو( كان بيلي بونز خائفاً ج���داً حتى �أنه مات في 
�صب���اح اليوم التالي بال�سكت���ة الدماغية. وبدون �إ�ضاعة للوق���ت، �أخبر جيم �أمه عن 
بيل���ي بونز وزائريه الغام�ضين، وعلى جناح ال�سرع���ة �أخذت والدة )جيم( ابنها �إلى 
القرية لتطلب الم�ساعدة،فلم يوافق �أحد على م�ساعدتها، ب�سبب الخوف فعادا وفتحا 
�صن���دوق بيل���ي بونز فوجدا رزم���ة �أوراق مختوم���ة وكي�ساً مملوءاً بالنق���ود الذهبية. 
احتف���ظ جيم ب���الأوراق في مكان �آمن و�أخ���ذ بع�ض المال الذي يدي���ن لهم بيلي بونز. 
وفج����أة �سمع جيم وقع خطوات قادمة، نظر عبر النافذة فر�أى الرجل الاعمى عائداً 
ومع���ه عدة رجال قال جي���م لأمه : يجب �أن نهرب من هنا، وب���دون �أن ي�ضيعا لحظة 
هرب���ا من الباب الخلفي، بينما ظل الرج���ل الأعمى يقرع الباب الأمامي. طلب جيم 
م���ن والدت���ه �أن تختبئ في م���كان �آمن، وب���دون �أن ي�ضيع لحظة واح���دة ذهب لمقابلة 
الطبي���ب ليف����سي و�سكواير تريا�ل�وني، وما �إن فت���ح الطبيب ليف�سني رزم���ة الأوراق 

المختومة حتى �صرخ هاتفاً : �إنها خريطة لكنز القبطان فلينت. يجب �أن نجده.

وخا�ل�ل �أيام تم تجهيز جميع التح�ضيرات للرحلة وهناك قدم رجل يدعى لونغ 
جون �سيلفر ؛ لديه رجل واحدة فقط.وقد بدا رجلًا لطيفاً. والتقوا على الفور بكامل 

الطاقم، و�أبحروا �إلى الجزيرة التي خبئ فيها الكنز على متن ال�سفينة �إ�سبانيولا.

في �إحدى الأم�سيات، ذهب جيم �إلى منطقة البراميل التي يحفظ فيها الطعام 
ن فوج���د في �أ�سف���ل �أح���د البرامي���ل تفاحة واحدة، دخ���ل في البرمي���ل وجل�س هناك 
ب�سرعة، عندها �سمع لونغ جون �سيلفر ورجلًا �آخر من �أفراد الطاقم يدعى �إ�سرائيل 
هان���دز يخططان لقتل القبط���ان بعد �إيجاد الكنز �شعر جي���م بالرعب والفزع، وبعد 

)))  ن�شر : كتابي  )لا مزيد( 
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م����ضي بع�ض الوق���ت ا�ستطاع �أن يهرب م���ن البرميل ويخبر �سكواي���ر بما �سمع، وقد 
�أخر�ب� كلاهم���ا من يثقان بهم من �أفراد الطاقم. في ذل���ك الوقت كانت �إ�سبنيولا قد 

و�صلت �إلى الجزيرة. 

�أمر القبط���ان بحارته �أن يذهبوا �إلى ال�شاطئ لمدة وجيزة، فقرر جيم الذهاب 
معهم وركب في �أحد القوارب، وحالما خطا على �أر�ض الجزيرة، جعل يعدو في الغابة، 
حيث �صادف  جلًا همجياً غريب ال�شكل، فزع جيم لر�ؤيته فزعاً �شديداً. قدم الرجل 
نف����سه على �أنه )بن غَ���ن ( و�أخبر جيم �أنه كان ذات مرة ع����ضواً في طاقم القبطان 
فلين���ت و�أن���ه تم التخلي  عنه على الجزيرة منذ ثلاث �سنوات و�أنه عرف مكان الكنز 
المخب����أ. وفي غ����ضون ذلك و�صل �سكواي���ر والطبي���ب ليف�سي وطاقمهم���ا الموثوق �إلى 
الجزي���رة �أي�ضاً.لق���د كانوا مختبئين في من���زل خ�شبي والراي���ة البريطانية تحلق في 
�أعا�ل�ه،  عندما وجدهم جيم قال الطبيب ليف����سي يجب علينا مغادرة ال�سفينة، لقد 
هاجمن���ا القرا�صنة، وا�ستولوا على ال�سفينة فاقر�ت�ح �سكواير تريلاوني بعد ذلك �أن 

عليهم جميعاً مراقبة القرا�صنة ن كما �أخبرهم جيم عن لقائه ببن غن.

في �صب���اح اليوم التالي ق���رر جيم �أن يدنو من ال�سفينة، وحالما اقترب منها ر�أى 
اثنين من القرا�صن���ة، كان �أحدهما ميتاً، والآخر جريحاً بحالة خطرة، وتمكن جيم 
من خداع���ه و�أجبره على �أخذ ال�سفينة �إلى الطرف الآخر من الجزيرة.وقبل العودة 
�إلى المن���زل الخ�شب���ي، قتل جيم القر����صان، وعندما و�صل �إلى هن���اك وجد �أن جون 

�سيلفر والقرا�صنة قد ا�ستولوا على المنزل الخ�شبي. وعلى خريطة الكنز.

في �صب���اح اليوم التالي، عندم���ا ا�ستيقظ جيم  ر�أى الطبي���ب ليف�سي في المنزل 
الخ�شب���ي يعتن���ي بقر�صان جريح تمك���ن جيم من �إخب���اره ب�أن ال�سفين���ة واقفة على 
الطرف الآخر م���ن الجزيرة ز ابتهج الطبيب ليف�سي ل�سماع ذلك، وطم�أن جيم ب�أنه 
�سينق���ذه من جون �سيلفر.بعد �أن غادر الطبيب قرر جون �سيلفر الذهاب للبحث عن 
الكنز، وقام���وا باتباع الم�ؤ�شرات المحددة على الخريط���ة ن وو�صلوا �إلى النقطة التي 
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يفتر����ض �أن يك���ون الكنز مخب�أً فيها ولك���ن الكنز كان مفق���وداً، �أدرك القرا�صنة ان 
جون �سيلفر ق���د خدعهم فحاولوا قتله.قام الطبيب ليف����سي و�سكواير ب�إيقافهم، ثم 

�أخذوهم �إلى كهف بن غن حيث كان الكنز مخبئاً في مكان �آمن.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل :
     هك���ذا تم�ضي الق����صة وقد ح�شيت ب�أ�سماء �أجنبية، ربم���ا  يتعذر على بع�ض 
الكب���ار نطقه���ا ، فكي���ف بالطفل ؟ جيم هاوكن���ز، بيلي بونز، با�ل�ك دوغ. ومعناها : 
الكل���ب الأ�سود، فحينما يعرف الطفل معاني مثل هذه الكلمة، ربما ي�ضحك منها، �أو 
ي�شمئز.  في الر����سم الإملائي،جاءت الهمزة مفتوحة بعد ) حتى(.وذلك في العبارة 
: ) كان بيل���ي بين���ز خائفاً ج���داً حتى �أنه مات...( وحق الهم���زة �أن تكون مك�سورة ) 
موا����ضع �إنَّ المك����سورة الهمزة: �إذا وقعت بعد حت���ى  الابتدائية ())) في الق�صة  بع�ض 
الألفاظ المترادفة ، كلفظة الرعب، ولفظة الفزع. �أوردت هذه الق�صة  هنا لبيان لغتها 
ب�أ�سمائها التي هي غريبة على الأ�سماء في لغتنا العربية ،فقراءة مثل هذه الق�ص�ص، 
لا �أق���ول : لا تر�ث�ي لغته، بل �أقول : �إنها ت�ضر بلغت���ه في هذه المرحلة الحرجة، مرحلة 
تكوين اللغة. ولي�ست كل  الق�ص�ص المترجمة  هذه �صفتها، فبع�ضها يثري لغة طفلنا 
العربي. ومن الق�ص�ص العالمية رحلات جوليفر))) :  يحكى �أن رجلًا ا�سمه ) ليمويل 
جوليف���ر( كان محب���اً لل�سفر في البحار،  وفي �إحدى رحلات���ه البحرية، هبت عا�صفة 
قلبت �سفينته.حاول ال�سباحة، ولكن قوة الأمواج �أنهكت قواه و�أفقدته وعيه. ا�ستيقظ 
جوليفر، ف�إذا هو على جزيرة، وقد �شد بحبال، من ر�أ�سه �إلى قدميه، و�أح�س بحركة 
على ج�سمه المقيد، ف�إذا هو برجل لا يتجاوز طوله ال�شبر يم�شي عليه. حاول التحرك 
ليخل�ص��� نف�سه، �إلا �أن �سهام���اً مثل الإبر انهالت على ج�سمه،فع���اد �إلى الهدوء، ولم 

يفهم مما كان يُتحدث به حوله، �سوى كلمة ) المرجان ( وهي ا�سم مدينتهم.

)))	 م�صطفى الغلاييني. جامع الدرو�س��� العربية. ن�شر �شريف الأن�صاري. المطبعة الع�صرية. 
بيوت ط 9   1382 هـ 1962 م ج2 �ص318 

)))	 رحلات جوليفر : كتابي ) لا مزيد( 
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حم���ل جوليفر �إلى ) المرجان( على عربة يجره���ا الكثير من الخيول ال�صغيرة 
محاط���ة بالحرا�س والجنود. لم���ا ر�أى ملك المرجان  جوليفر، �أح�س��� �أنه لي�س خطراً 
ولا �شري���راً، ف�أطلق �سراحه و�أمر له بطع���ام. وتعلم جوليفر لغة �أهل المدينة في ثلاثة 
�أ�سابي���ع. وفي �أح���د الأيام طلب �إليه الملك م�ساعدت���ه في �صد هجوم جزيرة الياقوت.
قب���ل جوليف���ر �أن ي�ساعده���م، و�أخذ يراقب البح���ر حتى �إذا �شاه���د �أ�سطول جزيرة 
الياقوت خا�ض البحر م�صطحب���اً معه حبالًا. ربط جوليفر مقدمات �سفن الأ�سطول 
بالحب���ال، وجرها �إلى ميناء مدين���ة المرجان.�سر الملك ب�صنيعه، وكاف�أه عليه �أح�سن 
مكاف����أة ولم���ا �شعر جوليفر �أن الملك يدبر له م�ؤامرة �أخذ ال�سفن و�أتى بها �إلى جزيرة 
الياق���وت  رح���ب به ملك جزي���رة الياق���وت، و�شكر فعل���ه و�أمر له ببي���ت وطعام، ثم 
رك���ب قارباً  ليعود به���ا �إلى وطنه،لكن ريحاً عا�صفة ع���ادت فدمرت القارب، و�ألقت 
بجوليفر على جزيرة غريبة، وفج�أة ظهر �أمامه عملاق �ضخم، فارتعد منه جوليفر، 
وانده�ش��� العملاق لمر�أى جوليفر، ثم �أخ���ذه وباعه للملكة.فو�ضعه في �صندوق، فجاء 

ن�سر والتقط ال�صندوق، وبعد خروجه �سالماً عاد جوليفر �إلى �أ�سرته.

     ت�أث�ري ه��ذه الق�ص��ة على لغة الطفل : لغة ه���ذه الق�صة مما يمكن �أن ين�سجم 
معه���ا الطفل في �أثناء قراءته���ا، فهي في جملتها �سمح���ة، �إن لفظة واحدة هي لفظة 
جوليف���ر، لا ت�ش���كل عقب���ة في النطق، ب���ل تجري عل���ى ل�سانه �سل����سة م�ست�ساغة، وفي 
الق����صة �أ�سما الجزيرتين ؛ المرجان والياق���وت، وك�أنهما جزيرتان من وطن العرب، 
لفظت���ان جميلتان تدفعان الطفل �إلى �أن يتابع ق���راءة هذه الق�صة برغبة ن لما ت�شعه 
هات���ان اللفظتان من جمال ؛ مرجان وياقوت، والطفل يعرف الذهب والحلي في بيته 
والمرج���ان والياقوت من الأحجار الكريمة التي يك���ون الطفل �سمع بها �أو �أنه ر�آها في 
يد �أهله. وفي الق����صة بع�ض الالفاظ التي تثري لغة الطفل، كلفظة العا�صفة، ولفظة 
العما�ل�ق من الألفاظ التي يمكن �أن تكون عاماً�ل� في ت�صور العظمة في حجم الرجل 
وحج���م القوة التي يتمت���ع بها، وربما يت�صور �أن يفعل مدل���ول هذه اللفظة في تحقيق 

م�أرب يفكر فيه الطفل.



86

 وم���ن الق�ص�ص��� ال�شهيرة عالمياً، ق����صة روبن�سون ك���روزو ))) روبن�سون كروزو 
�ش���اب �إنكلي���زي عا�ش في مدين���ة )يورك( مع وال���ده المحامي، وكان وال���ده ين�صحه 
دائم���اً �أن يدر�س القان���ون، ويعمل على الا�ستق���رار بالزواج والعم���ل، ولكنه لم ي�صغ 
�إلى ن����صح والده، لأنه كان يح���ب الرحلات والمغامرات، ولا �سيما البحرية منها، لذا 
عر����ض على �صديقه ج���ورج �أن ي�أخذه �إلى لندن على ظهر �سفين���ة ليظهر له براعته 
البحرية.�سافر في تجار، وقبالة جزر كناري خرج عليهم القرا�صنة. �سلب القرا�صنة 
ال�سفين���ة، و�أخذوا من فيها عبيداً، واتخذ زعي���م القرا�صنة من روبن�سون خادماً له، 
وفي �أح���د الأي���ام طلب الزعي���م من روبن����سون �أن ي�صيد له بع����ض ال�سمك ن فذهب 
م���ع ابن الزعيم وخادم له، ولكن روبن�سون �أ�ضم���ر في نف�سه الهرب. �صعد روبن�سون 
الق���ارب وا�صطحب مع���ه �سلاحاً وف�أ�ساً، ولما �صار في عُر����ض البحر، �أخرج �سلاحه، 
و�ألقى بابن القر�صان في البحر، وطلب من الخادم النزول �إلى ال�شاطئ،ولكنه رف�ض 

وف�ضل �أن يهرب معه.

بع���د رحلة طويلة، و�صل روبن�سون والخ���ادم �إلى ر�أ�س الرجاء ال�صالح، وهناك 
�شاه���دوا �سفينة فركبوا بها، ولكن عا�صفة هوجاء �ضربت ال�سفينة، وحطمت �أجزاء 
منها، وبعد عدة �أيام تظهر في الأفق جزيرة، في�ست�أذن روبن�سون من الخادم �أن يذهب 
بالقارب �إليها، بعد �أن ملاه بالم�ؤن، ولكنه حين يقترب من ال�شاطئ ي�صطدم بجرف 
�صخ���ري يعلق به القارب، في�ضطر روبن�سون �إلى �أن يتابع �إلى الجزيرة �سباحة، حين 
و����صل روبن�سون �إلى الجزيرة، �شك���ر الله على �سلامته، وبعد راحة ق�صيرة تجول في 
�أط���راف الجزيرة فبدت غير م�أهولة، لذا عاد ف�سب���ح �إلى القارب و�أتى ببع�ض الم�ؤن 
�إلى ال�شاطئ.�صن���ع روبن����سون من اخ�ش���اب الجزيرة طوفاً، وق���ام بعدة رحلات �إلى 
الق���ارب حت���ى �أفرغه من الم�ؤن، وبع���د �أن تجول في الجزيرة، ر�أى كهف���اً �أ�سفل التل. 
جع���ل روبن�سون م���ن الكهف مخزناً للم����ؤن، وبنى في مدخله كوخاً ل���ه �أحاطه ب�سور، 

)))	 روبن�سون كروزو : كتابي )لا مزيد( 
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وحن�ي� �شاهد قطيع���اً من الماعز ا�ستطاع �أن ي�صيد بع�ضه���ا ويربيها ليفيد من لبنها، 
وزرع حقلًا من الذرة �أمام كوخه بعد �أن عثر على بذارها في �أطراف الغابة.

بع���د عدة �سن���وات �شاهد روبن�سون �آثار �أقدام ب�شري���ة على رمال ال�شاطئ، وفي 
�أحد الأيام ر�أى جمجمة وعظاماً عليها بع�ض اللحم قرب ال�شاطئ،  مما جعله يظن 
�أن معه في الجزيرة �آكلي لحوم الب�شر، فزاد ذلك من قلقه وحذره.ا�ستمر تكرار هذه 
الم�شاه���دات ل�سنوات ن حت���ى �إذا ر�أى روبن�سون جماعة من �آكلي اللحوم معهم بع�ض 
الأ����سرى يعدونهم للأكل ق���رر م�ساعدتهم، فهجم على المتوح�شن�ي� ب�سلاحه فهربوا 
من���ه ثم �أطلق �سراح الأ�سرى ن ولكن �أحد الا�سرى لح���ق بروبن�سون، و�أ�صر �أن يكون 
بحمايت���ه فقب���ل روبن�سون و�أخذه معه.�سم���ى روبن�سون رفيقه ) فراي���دي ( لأنه عثر 
علي���ه ي���وم الجمعة، وذات يوم جاء فرايدي �إلى روبن����سون راك�ضاً وهو يقول : �سيدي 
هناك ق���ارب عند ال�شاطئ.ف�أخذ روبن�سون �سلاحه و�أ�سرع �إلى ال�شاطئ فر�أى قارباً 
و�سفين���ة را�سي���ة على م�ساف���ة بعيدة.عندما و����صل روبن�سون �إلى الق���ارب ر�أى �أربعة 
رج���ال مقيدين بالحب���ال، ف��سألهم روبن�سون : من �أنتم؟ وم���ن فعل بكم هذا ؟ فقال 
�أحده���م ك �أنا قبط���ان ال�سفينة، ه�ؤلاء م�ساعديَّ قد تمرد عل���ي البحارة ف�أخرجونا 
م���ن ال�سفينة �أرج���وك �ساعدنا.قال روبن����سون : ح�سناً، يمكنن���ي م�ساعدتكم �شرط 
�أن ت�أخ���ذوني وفراي���دي �إلى �إنكلترا.فواف���ق القبطان على الفور، فف���ك وثاق الأربعة 
و�سلحه���م بال�سيوف والرماح، ثم انطلق معهم في الق���ارب مع فرايدي �إلى ال�سفينة، 
حي���ث اندلع ����صدام عنيف بينهم وبن�ي� البح���ارة المتمردين ا�ستط���اع ال�ستة هزيمة 
المتمردي���ن وتمكن روبن�سون ب�سلاحه الن���اري �أن يح�سم ال�صدام ويلقي القب�ض على 

من حر�ض على التمرد.ثم و�صلوا �إلى �إنكلترا.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل :
ج���اء في الق����صة لفظ���ة ) لم ي�صغ( فعله���ا �أ�صغى، ي�صغي. وهي م���ن الألفاظ 
النبيل���ة في اللغة العربية، لأنها لفظة قر�آنية، جاءت في القر�آن الكريم في قوله تعالى 
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ولفظة ) مغامرة ( وهي من الكلمات التي تغري النا�شئة، في التجوال، والبحث 
ع���ن التفوق، واكت�ش���اف المجهول.وكلمة ) قر�صان ( تعني ل�ص��� البحر خا�صة، وهي 
راف���د من روافد الغنى اللغ���وي البحري لدى قارئ الق����صة النا�شئ. وعبارة ) �صنع 
روبن����سون م���ن �أخ�شاب الجزي���رة طوفاً ( الط���وف، هو ما يطفو عل���ى وجه الماء من 
�أج����سام، فيمكن للق���ارئ �أن يتخيل �شكل الطوف الذي قر�أ عن���ه، وربما ي�أخذ خياله 
في ت�شكيله على وجه من الوجوه ير�ضي ذوق المتخيل.ثم نجد ) �آكلة لحوم الب�شر (. 
من المرجح �أن القارئ في هذه ال�سن، �أن يكون �سمع عن �آكلة لحوم الب�شر، وربما ظن 
ان ه���ذا �شيء خيالي، ولكنه لما يقر�أ �أنهم �أنا�س حقيقيون، فربما يعجب من حالهم، 
ويقوم في ذهنه ال��سؤال عنهم وعن �أحوالهم، و�أنهم �إذا جاعوا هل ي�أكلون بع�ضهم ؟ 
ث���م ي�أخذ خياله بت�صور �أ�شكالهم وهيئاتهم... �شيء مرعب.فهذه الق�صة. ففي هذه 

الق�صة تراء لغوي، للغة القارئ العربي في �صفوفه العليا.

)�أنبياء الله( للأطفال)))  في يوم بعيد بعيد، �أراد الله �سبحانه وتعالى �أن يخلق 
الك���ون،�أراد �أن يخلق الأر����ض وال�شم�س والنجوم. وان�صرف���ت م�شيئة الله تعالى �إلى 
خلق �آدم قال الله تعالى للملائكة ـ �إني جاعل في الأر�ض خليفة ـ،�أ�صدر الله �سبحانه 
وتع���الى �أم���ره  للملائكة فقال �إنه �سيخل���ق ب�شراً من طين، ف�إذا ����سواه ونفخ فيه من 
روح���ه فيجب عل���ى الملائكة �أن ت�سجد ل���ه �سجود تكريم لا �سجود عب���ادة،لأن �سجود 
العب���ادة لله وحده.وتح���رك ج�سد �آدم ودب���ت فيه الحياة، �صار �إن�سان���اً يتنف�س، فتح 
عيني���ه �آدم ف���ر�أى الملائكة كلهم �ساجدين ما عدا واحداً يقف هناك. لم يكن �آدم قد 
ع���رف �أي نوع من المخلوقات هذا ال���ذي لم ي�سجد له، لم يكن يعرف ا�سمه، كان �آدم 
يتاب���ع ما يحدث حوله ويح�س بالح���ب والرهبة والده�شة ؛ حب عميق لله الذي خلقه 
وكرم���ه و�أ�سجد له الملائكة. ورهبة من غ����ضب الخالق حين طرد �إبلي�س من رحمته. 

)))	 �أحمد بهجت. ن�شر المختار الإ�سلامي للن�شر والتوزيع. م�صر  �سنة) لا يوجد( 
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وده�شت���ه من هذا المخلوق الذي يكرهه ويت�صور �أن���ه �أف�ضل منه، ويتمنى له ال�ضرر.
ومن���ذ اللحظ���ات الأولى، �أدرك �آدم �أن �إبلي�س��� عدوه، و�أنه رم���ز ال�شر،كما �أدرك �أن 
الملائكة هم رمز الخير. علم الله �سبحانه وتعالى �آدم �أن ي�سمي الأ�شياء، �أعطاه �سر 
الق���درة على �أن يرمز للأ�شي���اء ب�أ�سماء  هذه ع�صفورة، وه���ذا نجم، وهذه �شجرة، 
وه���ذا جبل، �إلى �آخر هذه الأ�سماء.والأ�سماء هن���ا هي العلم، هي المعرفة. وهذه هي 
الغاي���ة من خل���ق �آدم وهي ال�سبب في تكريمه.ونظر الملائك���ة فيما عر�ض الله عليهم 
من �أ�سماء، بعد �أن علمها �آدم، فلم يعرفوا �أ�سماءه.واعترفوا لله بعجزهم عن ت�سمية 

الأ�شياء.

وكان �آدم يح�س بالوحدة ، ونام يوماً فلما ا�ستيقظ وجد عند ر�أ�سه امر�أة تحدق 
في وجهه بعينين جميلتين ورحيمتين.��سألته الملائكة عن ا�سمها. قال �إن ا�سمها حواء.
��سألوه : لماذا �سميتها حواء يا �آدم؟ قال �آدم : لأنها خلقت مني، و�أنا �إن�سان حي. و�أمر 
الله �آدم �أن ي�سكن هو وزوجته الجنة، وهناك عا�شا �أجمل �أيام عرفاها في حياتهما.

ت�أثير هذه الق�صة على لغة الطفل :
لغ���ة هذه الق�صة م�ضيئ���ة م�شرقة، بينة الف�صاحة، ي�ستطي���ع الطفل �أن يتمثلها 
ب�ش���وق و�شغ���ف، �ألفاظها تحم���ل �شحنة في طياته���ا، �شحنة من الجم���ال في التعبير، 
و�شحن���ة من ال�ضياء والتنوير، تعلم الطفل �أدب الحديث ب�أ�سلوب غير مبا�شر ) �أراد 
الله �سبحانه وتعالى ( ) وان�صرفت م�شيئة الله تعالى ( ) �أ�صدر الله �سبحانه وتعالى 
�أم���ره(. �ألف���اظ الق�صة تدل على ) �شفافية ( الكلمة، الت���ي ت�ستعملها الق�صة، وك�أن 
م�صباح���اً بداخلها ي�ضيء. كما تدل على )خيرية( الكلمة.�أن العبد �إذا ذكر معبوده 
فيح�سن به �ألا يذكره كباقي الأ�سماء من الب�شر، بل لا بد له من �أن يذكره بالإجلال. 

ف�ألفاظ هذا الن�ص بالن�سبة لألفاظ كثير من الق�ص�ص، كالجواهر بين الح�صى.

 م���ن عبارات الق�صة تكرار لفظة ) بعيد ( للدلالة على البعد الموغل في القدم.
في الا�ستعمال  المعروف هو لفظة ) جداً ( ولكن الا�سلوب هنا خرج عن الم�ألوف. وهذا 
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له دلالته الإبداعية في و�صف اليوم غير العادي، وهو يوم خلق �آدم عليه ال�سلام، فلا 
بد �إذاً �أن يكون التعبير غير عادي �أي�ضاً.ويبدو �أن كاتب الق�صة كان �إح�سا�سه متميزاً 
بمعانيه���ا، لذلك جاء �أ�سوبه فيها متميزاً يغاير كل من كتب عنها، فما �أكثر من كتب 
في ق�ص�ص��� الق���ر�آن الكريم، قديماً وحديثاً،  وربما لم ت���ر مثل هذا الأ�سلوب في هذه 
الق�صة.ونخت���م حديثنا عن ت�أثير هذه الق�صة في لغة القارئ، �أنه عرف �أن ا�سم �أمه 

حواء، لأنها خلقت من �شيء حي.
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المبحث الثالث

الق�صة في ال�صفوف العليا

     وم���ن بل���غ المرحل���ة الثانوية غ���دا واعياً مطلع���اً على كتب الر�ت�اث، �أو هكذا 
المفرو����ض فيه �أن يك���ون، وفي هذه الحال يطلع على ق�ص�ص �شهيرة في الأدب العربي 

منها ق�ص�ص كليلة ودمنة.�أختار منها ق�صة :

الحمامة والثعلب ومالك الحزين))):  زعموا �أن حمامة كانت تفرخ في ر�أ�س نخلة 
طويل���ة، ف����إذا فق�ست وكبر الفراخ جاءه���ا ثعلب فيقف في �أ����صل النخلة وي�صيح بها 
ويهدده���ا ب�أن يرق���ى �إليها �أو تلقي �إليه فراخها فتلقيها �إلي���ه، وذات يوم، جاء مالك 
الحزي���ن فوقف عل���ى النخلة  فلما ر�أى الحمامة كئيبة حزين���ة �شديدة الهم وعندها 
فرخ���ان، ق���ال لها يا حمامة ما لي �أراك كا�سفة الب���ال ؟ �سيئة الحال ؟ فقالت له: يا 
مال���ك الحزين �إن ثعلباً دهيت به، كلما كان لي فرخان جاءني يتهددني ف�أطرح �إليه 
.ق���ال لها مالك الحزين : �إذا �أت���اك فقولي له لا �ألقي �إليك فرخي، فارق �إلي،  فرخيَّ
ف����إذا فعلت ذلك و�أكلت فرخي طرت عنك ونجوت بنف�سي.ثم طار فوقع على �شاطئ 
نهر، ف�أقب���ل الثعلب فوقف تحت النخلة ثم �صاح، ف�أجابته الحمامة بما علمها مالك 
الحزين، فقال لها: �أخبريني من علمك هذا ؟ قالت : علمني مالك الحزين، فتوجه 
الثعل���ب حتى �أتى مالكاً الحزين على �شاطئ النهر. فقال له الثعلب يا مالك الحزين 
�إذا �أتت���ك الريح عن يمين���ك ف�أين تجعل ر�أ�سك ؟قال : ع���ن �شمالي.قال : ف�إن �أتتك 
عن �شمالك �أين تجعل ر�أ�سك ؟ قال : �أجعله عن يميني، قال : �إذا �أتتك الريح من كل 
مكان �أين تجعل ر�أ�سك ؟ قال : �أجعله تحت جناحي، قال :ف�أرني كيف ت�صنع، ف�أدخل 

الطائر ر�أ�سه تحت جناحه فوثب عليه الثعلب فدق عنقه فقتله و�أكله.

)))	 عبد الله بن المقفع. كليلة ودمنة. ن�شر دار الكتاب العربي. بيروت. �ص229 
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ت�أثير هذه الق�صة لغة ال�صفوف العليا والمراهقة :
   هنا يتعلم النا�شئ بفظة ) زعموا( لتدل على �أن الخبر متخيل، فبهذا يكت�شف 
لفظ���ة جديدة ت�ضاف �إلى قامو�سه اللغوي، لم تكن من �سابق قد مرت عليه فيما قر�أ 
م���ن ق�ص�ص. وه���ذه المترادفات :ما لي �أراك كا�سفة البال، �سيئة الحال ؟ من الثراء 
اللغ���وي بمكان، ولفظة )دق( به���ذا ال�سياق لها معنى غير ما مر بالنا�شئ من معاني 
ه���ذه الكلمة،فهذا التركيب ) دق عنقه( بمعنى : قتله.وهذا من التراكيب الجديدة، 

وبيانها ف�صيح بليغ.

ق�صة : الورد له �شوك ))) عاد زاهر من المدر�سة، ف�سلم على �أمه و�أبيه، ثم قبل 
ر�أ�سيهم���ا فدعوا له بكل خير،وبع���د �أن ارتاح قليلًا جل�س �إلى طاولته وفتح كتبه وقال 
:��سأقط���ف بع�ض الأزهار و�أ�ضعه���ا في ك�أ�س على طاولتي.خرج زاهر �إلى حديقة داره 
وق���ال : �أنت �أيتها الزنبقة الجميلة، و�أنت التي بجوارها، ثلاث زنابق تكفي. الله ! ما 
ه���ذه الوردة! تعالي �إلي.�سم���ع زاهر �صوتاً يقول :يا زاه���ر لا تقترب مني. قال زاهر 
من الذي يناديني ؟ ولماذا لا �أقترب منك �أيتها الوردة الجميلة؟ �أما ترين الزنابق في 
ي���دي؟ اقترب زاهر م���ن الوردة، فهي�أت �شوكة من �شوكاتها القوية، ولما مد زاهر يده 
ليقطف الوردة، غر�ست �شوكتها في �إ�صبع زاهر ف�صاح، ولما �سمع �أبوه ال�صوت �أ�سرع 
�إلي���ه، �إذ به يرى الدم ي�سيل م���ن �إ�صبع ولده، والزنابق ملقاة عل���ى الأر�ض، والوردة 
الحم���راء �شامخ���ة بر�أ�سها  هز �أبو زاهر ر�أ�سه وق���ال : لو كان للزنبق �شوك يدافع به 

عن نف�سه، لما ا�ستطعت يا ولدي �أن تقطف زنبقة واحدة منها.

ت�أثير هذه الق�صة في لغة هذه المرحلة :
     �ألفاظ هذه الق�صة توحي بالهدوء والاطمئنان، بما تن�شره من �إيحاءات الأمان. 
وال�ا�ل�سم ا�سم من �أ�سماء الله تعالى. كلمة زنبقة، وزنابق، ربما كانت مخن الألفاظ 

)))	 د. �أحمد الخاني. الورد له �شوك. ن�شر دار الوراق. مترجمة للغة الإنجليزية. الريا�ض ط1  
1428هـ ون�شرت في مجلة الجندي الم�سلم 1405هـ 
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الجديدة على الق���ارئ، فهو يعرف الزهر، والورد، �أما الزنبق، فربما لم ي�سمع بهذه 
الكلم���ة قبلًا. وعب���ارة  ) دعوا له ( تدل على الحميمية بين �أف���راد الأ�سرة الواحدة. 
فهذه الألفاظ والعبارات، تثري لغة النا�شئة في هذه المرحلة بثقافة ممتازة ذات قيمة 
�شعوري���ة وتعبيرية في �آن مع���اً �أما الزنابق فهي من �أ�سماء الزه���ر ذي اللون الأبي�ض 
والزه���ر الأ�صف���ر، والوردة الحمراء، فف���ي الق�صة التلوين اللفظ���ي، يلون الر�ؤى في 
مخيلة القارئ، فتزيده �شفافية في التفكير والتعبير.هذا عدا عن ال�شوكة و�إيحاءاتها 
البن���اءة في مواق���ف النا�شئ في الحياة، فال�شوكة ذات قيم���ة تعبيرية متفردة، �سوف 
يطل���ع النا�ش���ئ على مدلولاتها م�ستقبلًا ؛ �أنها تعني ال�ا�ل�سح الذي يرفعه الجي�ش في 
وجه من يعتدي على وطنه. لفظة ) ال�شوكة ( في هذه الق�صة تدل على �سلاح النبات 
ليدافع به عن نف�سه، و�ستدخل هذه اللفظة قامو�س القارئ النا�شئ، وتختزن في عقله 
الباط���ن، لتبرز ه���ذه اللفظة مجدداً بمعان �أخ���رى في تعبيره.اللفظة هي هي، ولكن 
م���ع الفارق في الا�ستعمال والدلالة.وهكذا ف�إن هذه الق�صة تثري لغة القارئ النا�شئ 

وتمده ب�ألفاظ بعيدة الغور في معانيها م�ستقبلًا.

ق�ص��ة : بنت���ه ال�صغر�ي�ة )))  قال ال�شي���خ : كنت في �صدر �أيام���ي �شرطياً، وكنت 
قا�سي���اً ك�أن في �أ�ضلاع���ي جندل���ة لا قلباً، ثم تزوجت فولدت جاريت���ي لي بنتاً، كانت 
البُنية بدء حياة في بيتي، وبدء حياة في نف�سي، فرزقت روحي منها �أطهر �صداقة في 
�صديق ، ولكن حب ابنتي جعلني �أكره الخمر كرهاً �شديداً.فلما تم لها �سنتان ماتت.
فرجع���ت بجهلي �إلى �شر مما كنت في���ه، وكانت �أحزاني �أفراح ال�شيطان، فلما كانت 
ليل���ة الن�صف من �شعبان كانت ليلة جمع���ة، فبت كالميت مما ثملت، وقذفتني �أحلام 
�إلى �أحلام،ث���م ر�أيت القيامة والح�شر، و�سمعت خلفي زفيراً كفحيح الأفعى، فالتفت 
ف�إذا �أنا بتنين عظيم يريد �أن يلتقمني، فمررت بين يديه هارباً فزعاً، ف�إذا �أنا ب�شيخ 

)))	 م�صطفى �صادق الرافعي. وحي القلم. ن�شر دار الكتاب العربي. بيروت �سنة )لا يوجد( ج1 
�ص229 
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ه���رم يكاد يموت �ضعفاً، فقلت: �أجرني و�أغثن���ي  فقال : �أنا �ضعيف كما ترى، فوليت 
هارباً، وق���رب التنين مني، فنظرت، ف�إذا جبل كالدار العظيمة، له كوى ف�إذا بابنتي 
الت���ي مات���ت قد �أ�شرفت علي، ثم م���دت �إلي �شمالها فتعلقت به���ا، ومدت يمينها �إلى 
التنن�ي�، ف���ولى هارباً، فقلت :يا بنيت���ي �أخبريني عن هذا التنين ال���ذي �أراد هلاكي، 
قالت :يا �أبت ذاك عملك الخبيث.قلت : فذلك ال�شيخ ال�ضعيف ؟ قالت :ذاك عملك 

ال�صالح. فانتبهت من نومي فزعاً ف�صححت النية على التوبة.

ت�أثير هذه الق�صة في لغة ال�صفوف العليا :
ه���ذه الق�صة، مدر�سة لغوي���ة نبد�أ مع الن�ص��� : )ك�أن في �أ�ضلاعي جندلة(. لم 
يج���د القارئ في �أي ن�ص ق�ص�صي فيما ق���ر�أت، من ا�ستعمل لفظة ) الجندلة ( غير 
الرافعي.وهذا التعبير ) كانت البنية بدء حياة في بيتي، وبدء حياة في نف�سي(. وهذا 
التركي���ب ) فرزقت روحي منها �أطهر �صداق���ة في �صديق (.وهذا التركيب ) وكانت 
�أح���زاني �أف���راح ال�شيطان(.وهذا التركيب ) �سول لي ال�شيط���ان �أن �أ�سكر �سكرة ما 
مثله���ا ( �أي : ما مثلها �سكرة، وه���ذا التركيب �سين�صرف في قلم القارئ من ال�شرية 
�إلى الخيرية، ك�أن يقول : لقد �صليت في الحرم المكي عند الكعبة في الحجر �صلاة ما 
مثلها.�أي : �صلاة خا�شعة ما مثلها �صلاة �صليتها من قبل. وهذا التركيب ) وقذفتني 
�أحا�ل�م �إلى �أحلام (.وه���ذا التركيب ) تنين عظيم يري���د �أن يلتقمني( �أي: يبتلعني 
لقم���ة واحدة.وهذا الترادف من الغنى اللغوي :�أجرني و�أغثني.ولفظة ) كوى( جمع 
ك���وة، وهذا من نادر الا�ستعم���ال للفظة )نافذة (.العمل ال�سيئ ����صار تنيناً، والعمل 

ال�صالح تحول �إلى �شيخ هرم.

فه���ذا الق�صة تعد معلماً من معالم الثروة اللغوي���ة الف�صيحة البليغة الثرة، بل 
تع���د منجماً من الر�ث�اء اللغوي في لغة القارئ العرب���ي، ولا �سيما من كان في المرحلة 

الثانوية من طلاب ال�صفوف العليا والمراهقة.
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عاقب���ة الح����سد )))  يحك���ى �أن �أخوين �شقيقن�ي�، ورثا عن �أبيهما م���الًا عظيماً، 
كان �أكبرهما،وا�سم���ه ) كا����سد( �سفيهاً ب���دد �أمواله، و�أما عابد �أخ���وه الأ�صغر فقد 
كان عاقاً�ل� ر�شيداً �صاح���ب خلق ودين،لا ينف���ق �أمواله �إلا فيم���ا ير�ضي الله تعالى.
وكان يعمل بالتجارة فنمى الله �أمواله.�سمع كا�سد �أن �أخاه يريد �أن ي�سافر في تجارة 
كبيرة و�سوف ي�أخذ معه كل �أمواله ليتاجر بها، فذهب �إليه و�أخذ يتباكى �أمامه وقال 
: جئت���ك تائب���اً، فق���رر عاب���د �أن ي�أخذ �أخاه مع���ه في �سفره ليك�سب مع���ه مالًا حلالًا، 

فا�ست�أجر رجلًا يدله على الطريق وحمل على البغال �أحماله و�أمواله. 

   قال كا�سد لأخيه :تعبت الدواب، فالأف�ضل �أن ننزل ههنا، فنزلوا عن دوابهم 
وق���ال كا����سد لأخيه : اجل�س هنا ي���ا �أخي ف�أنت متعب، و��سأذهب �أن���ا والدليل لن�سقي 
الدواب. وبعد فترة جاء �أخوه وحده قال عابد و�أين الرجل؟ ف�أخرج حبلًا وجعل ي�شد 
وثاقه به، وقال: لقد قتلت الرجل و��سأقتلك و�آخذ المال كله.فجعل عابد يقاوم الحبل 
حت���ى �أخرج يده منه، ف�أخرج كا����سد �سكيناً وهم بقتل �أخيه، فجاء ثعبان والتف على 
ج����سد كا�سد و�صار يلدغه ويفرغ ال�سم في ج�سده، ثم تركه وعاد من حيث �أتى.مرت 
قافلة ف�أخبرهم عابد بالق�صة، فتعجبوا من ح�سد �أخيه له.ورافقهم عابد �إلى حيث 

يريد.

ت�أثير هذه الق�صة في لغة ال�صفوف العليا :  
يبدو �أن هذه الق�صة جاءت تعليمية، فيها بع�ض ما ي�ستفيد منه القارئ،لي�ضيفه 
�إلى قامو����سه اللغ���وي، كلفظة )يتباك���ى ( ومعناها : تكلف الب���كاء، وهي لفظة ربما 
كان���ت جدي���دة على لغ���ة النا�شئ. ولفظة) ه���مَّ ( وذلك في قوله ) ه���م بقتل �أخيه( 
فلفظة الهم تعني :) �إرادة ال�شيء( )))، ولكن هذه الق�صة لا ترتقي �إلى الثراء اللغوي 
كالذي مرت �سابقاً للرافعي، والطالب في هذه المرحلة يقر�أ كل ما و�صل �إلى يده، ثم 

)))	 �إعداد وحدة ثقافة الطفل بدار الوطن ن�شر دار الوطن الريا�ض �سنة )لا يوجد( 
)))	 محمد بن �أبي بكر الرازي. مختار ال�صحاح. ن�شر دار الإيمان. دم�شق بيروت 
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يقوم بعد ذلك بانتخاب الأف�ضل.

ق�ص��ة ال�صياد وال�شبكة))):   يحك���ى �أن رجلًا ا�سمه �أبو الن�صر ال�صياد، كان في 
�ضن���ك من العي�ش، وفقر �شدي���د، فخرج ذات يوم طالباً ال���رزق، ف�أعياه ذلك، حتى 
�ضاقت به ال�سبل، فمر ب�شيخ ف�شكا �إليه حاله، ف�أم�سك ال�شيخ بيده و�أخذه �إلى البحر، 
فلما و�صلا �إلى ال�شاطئ، تو��ضأ ال�شيخ و�صلى ركعتين، و�صلى ال�صياد معه، ثم تقدم 
ال�شي���خ وق���ال : ب�سم الله، ث���م رمى ال�شبكة، فخرج���ت له �سمكة عظيم���ة، ف�أعطاها 
لل�صياد وقال له : خذها واذهب �إلى ال�سوق فبعها وا�شتر لأهلك طعاماً وك�ساء. ففرح 
ال�صي���اد فرحاً �شديداً، وذه���ب �إلى ال�سوق فباع ال�سمكة وا�شر�ت�ى فطيرتين. وبينما 
ه���و في طريق���ه، �إذا بامر�أة تحمل بين يديها طفلًا �صغر�ي�اً، وقد بلغ بها الجوع مبلغاً 
عظيماً، ونظرت هي وطفلها �إلى الفطيرتين، فقال ال�صياد في نف�سه : لقد بلغ الجوع 
م���ن هذي���ن، مثل ما بل���غ من زوجتي وول���دي، فلمن �أعطي الفطيرتن�ي� ؟ ولم يتحمل 
منظر الدموع تنهمر من عيني ال�صغير و�أمه، ف�أعطاهما الفطيرتين واح�سبهما عند 

الله تعالى، فتهلل وجه المر�أة و�صبيها بالب�شر والفرح، ودعت له �سراً وجهراً. 

  �أكمل ال�صياد �سيره �إلى بيته، وهو يحمل همه، ولا يدري كيف يدخل على �أهله 
بغير طعام، وبينما هو على هذه الحال، �إذا به ي�سمع رجلًا ينادي : �ألا من يدلني على 
�أب���ي ن����صر ال�صياد ؟ فدله النا�س عليه، فقال الرجل ل���ه: �إن �أباك قد �أقر�ضني مالًا 
منذ ع�شرين �سنة، ثم مات، خذ يا بني ثلاثين �ألف درهم مال �أبيك. فقال �أبو ن�صر 
: وتحول���ت �إلى �أغنى النا�س، و�صارت عندي بيوت وتج���ارة، و�صرت �أت�صدق بالألف 

درهم في المرة الواحدة.

   ت�أثير هذه الق�صة في لغة ال�صفوف العليا :
     تقول الق�صة: )كان في �ضنك من العي�ش، وفقر �شديد (.فمن معاني ال�ضنك 

)))	 د. �أحم���د �سالم بادويلان . ن�شر دار طوي���ق للن�شر والتوزيع. الريا�ض ط1  1428هـ 2007م 
�ص63 و 64. 
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) ال�ضيق وال�شدة في كل �شيء (34.فقد �أتى القا�ص  بمترادف في المعنى بين، ال�ضنك 
والفقر.وه���ذا من الغنى اللغوي، الذي يكت�سب���ه قارئ الق�صة. وكذلك الفقر، و�صفه 
بال�شدة لتقوية المعنى، وهذا ما يزيد ر�صيده في قامو�سه اللغوي. وفي قوله ) فخرجت 
ل���ه �سمكة عظيمة( وهنا و�صف الغام�ض �أو المبه���م لتو�ضيحه، فلو قال : فخرجت له 
�سمكة، لدل على المعنى، ولكنه �أ�ضاف ال�صفة �إلى المو�صوف لبيان حاله، وقوله ) فرح 
ال�صي���اد فرحاً عظيماً ( و�صف الفرح بالعظمة لتقوية المعنى.وكذلك لفظة ) تهلل( 
معناه���ا : ت��ل�ألأ.) بالب�شر والفرح( لفظتان مترادفت���ان(. )ودعت له  �سراً وجهراً(  
ا�ستعمل القا�ص الأ�ضداد، ي�سمى في علم البلاغة ) الطباق(. وا�ستعمل القا�ص ) �ألا 
من يدلني ( �أداة التنبيه في مفتتح كلام الرجل الذي ي��سأل عن ال�صياد، وكان يكفي 
�أن ين���ادي : م���ن يدلني على الرجل؟، ولكن ج���اءت �أداة الا�ستفت���اح لتنبيه ال�سامع، 
وهذه �إ�ضافة �إلى �أ�سلوب البيان لدى القارئ النا�شئ.. �إن هذه الق�صة كنز  يثري لغة 

العربي، القارئ النا�شئ.
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المبحث الرابع

�أثر الق�صة في لغة الطفل

�أ ـ �أثر الق�صة في لغة الطفل ال�شفهية :
عندم���ا يب���د�أ الطفل تعلم الق�صة، في الطفولة المبك���رة، فيما قبل تعلم القراءة 
والكتاب���ة، �سواء قرئت ل���ه، في الرو�ضة �أم التمهيدي، �أو قر�أه���ا بم�ساعدة المعلمة �أم 
�أم���ه، ف�إن �آلي���ة النطق لديه، ت�صبح �أق���در على �سلامة البيان، م���ن الطفل الذي لم 
يتل���ق ه���ذه الرعاية في ق���راءة الق�صة، وكذلك تك���ون المفردات �أق���رب �إلى ذهنه في 
الا�ستعمال و�صياغة الجمل والا�ستر�سال لمدة �أطول، من طفل نظير لم يقر�أ له �أحد. 
وه���ذه الق�ص�ص الت���ي تنا�سب مرحلته العمرية والعقلي���ة، تجنبه الا�صطدام ب�ألفاظ 
�صعب���ة النطق كالألف���اظ التي فيها حروف لثوية، ولا �سيم���ا حرف الظاء،كما تجنبه 
كثر�ي�ة الح���روف المعقدة كلفظ���ة القنفذ، وحينما يكر�ب� الطفل وينتق���ل �إلى مرحلة 
الق���راءة والكتابة في المدر�سة الابتدائية في ال�صف���وف الأولى، تبد�أ الق�صة عطاءها 
�ألفاظاً فيه الدخول �إلى عالم �أرقى لفظاً، و�أكثر تنوعاً، فما كان لفظه �صعباً بالأم�س، 
ي�صبح اليوم �سهلًا. وفي المرحلة المتو�سطة، ي�صبح عمر الطفل العقلي في هذه المرحلة 
الإعدادي���ة، �أكبر من عمره الزمني، وذل���ك لكثرة المخزون من المفردات في قامو�سه 
اللغوي، وكثرة المران على نطقها تجعله �أرقى من �أترابه الذين لم يقر�ؤوا مثل ما قر�أ 

من الق�ص�ص.

وفي المرحل���ة الثانوية، ي�صبح الطال���ب في �صفوفه العليا، خطيب���اً مفوهاً، وهل 
ينبغ الخطباء �إلا بوفرة القراءة والمران والتدريب على خطب يختار �ألفاظها اختياراً 
واعي���اً، ويت���درب على �أدائه���ا تدريباً دائباً،حت���ى ي�سل�س قياد الألف���اظ، وتنثال عليه 
انثي���الًا كخاطرة �شعري���ة هدرت في نف�س �صاحبها، ف�ألهمته م���ن البيان ما خرج عن 
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الإعداد �إلى الإلهام.لذلك ف�إن قراءة الق�ص�ص للطفل في المرحلة المبكرة من حياته 
�ضرورية، لأنها ت�شكل الأ�سا�س البياني في لغته م�ستقبلًا.وتفتح �أمامه �أبواب التفكير 

والتعبير ب�شكل �سليم.�إ�ضافة �إلى الثراء اللغوي.

ب ـ �أثر الق�صة على لغة الطفل الكتابية :
    ويب���د�أ �أث���ر الق����صة في اللغ���ة الكتابي���ة، منذ بداي���ات تعلم الطف���ل الكتابة،  
يظه���ر هذا الغنى اللغوي ن�سبياً في كتابات الطفل  من���ذ ال�سنوات الأولى في المدر�سة 
الابتدائي���ة،في �أ�سل���وب التعبر�ي� خا�صة؛ �إذ ي�صبح قل���ب الطفل قالب���اً للألفاظ التي 
اكت�سبها من قراءة الق�صة،حيث ترِد �ألفاظ معينة من الق�صة التي قر�أها، وتن�ساب 
�إلى ذهن الطفل وتجري في �سيالته النف�سية والعقلية،  وت�سكن في عقله الباطن فيما 
تح���ت عتب���ة ال�شعور، منتظرة الفر����صة المنا�سبة لتعبر عن نف�سه���ا، فتظهر في كتابة 
الطفل الإن�شائية ؛ في التعبير وال�شرح ، فهما ي�شكلان الميدان الحيوي لتلك المخزونات 
الإبداعية. ومع ا�ستمرار الطفل لقراءة الق�صة في المرحلة العمرية المتو�سطة، ترتقي 
لغ���ة الكتابة لديه، كماً ونوعاً، لقد فهم الطفل في المرحلة الابتدائية من خلال قراءة  
الق����صة، �أن )الإن�شاء ( ه���و التعبير عما يح�سه الإن�سان، لذل���ك يغو�ص في م�شاعره 
حينما يريد �أن يعبر عن م�شاهداته، ولنت�صور �أن اثنين دخلا حديقة وطلب المعلم �أن 
يعر�ب� كل منهما عن زيارته لهذه الحديقة، فمن لم يقر�أ الق�ص�ص يكتفي ب�أن ي�صف 
الع���الم الخارجي، ك�أن يقول مثلًا : حديقة جميلة، فيها الأ�شجار النا�ضرة، والأزهار 
الفواح���ة، والبلابل المغردة..وه���ذا لي�س له �أي قيمة فنية،بينم���ا نجد قارئ الق�صة 
يقول : كنت مهموماً ف�شعرت بال�سرور، لقد زالت ك�آبتي، ولما دخلت الحديقة و�صلتني 
ر�سالة، جذبتني،ولما بحثت عن م�صدرها  بين الأوراق، �إذ بزهرة تتب�سم لي، والبلبل 
يرح���ب بي قائلًا: �أهلًا و�سهلًا، يدخل قارئ الق�صة �إلى ح�س الطبيعة، فالكون كتاب 
مفت���وح يقر�أ في���ه متناغماً مع �إبداع الله فيما خلق.في�صب���ح في م�ستقبل الأيام �أديباً 

�أريباً، وهل يولد الأديب �إلا هكذا؟.
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�أم���ا في المرحلة الثانوية، مرحلة ال�صفوف العلي���ا، ف�إن النا�شئ في هذه المرحلة 
يكون قد ن�ضج فكراً، ون�ضج معه الأ�سلوب الذي �سيعبر به،بعد �أن كان هذا الأ�سلوب، 
يمي���ل ن���ارة �إلى المنهج الأدب���ي �أو العلم���ي �أو الفل�سفي،في هذه المرحل���ة،  يتكون لديه 
الم�سار الذي ي�سير به قلمه، فهذا يعرف ب�أ�سلوبه البياني وعنايته بالألفاظ الف�صيحة 
البليغة، ت�أثراً بالق�ص�ص التي اتجه �إليها في تكوين ذائقته الأدبية، فهذا قر�أ لنجيب 
محفوظ رواياته )ميرامار، �أو ثلاثيته( فت�أثر ب�أ�سلوبه وذلك ب�سبب الغنى اللغوي تم 
ل���ه من خلال هذه الق���راءة، وذاك قر�أ لغيره فت�أثر ب�أ�سلوب���ه في ق�ص�صه. نعم يت�أثر 
الق���ارئ  العرب���ي بلغة الق�صة الت���ي يقر�ؤها، �إنها تثري مخزون���ه اللغوي ؛ مفردات، 

وجملًا، و�أ�ساليب، مما يرفع �أ�سلوب النا�شئ البياني �إلى م�ستوى الإبداع. 
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الخاتمة

    تعرفن���ا في ه���ذه الأوراق، �إلى دور الق����صة في نمو اللغة ل���دى الطفل العربي 
من���ذ طفولت���ه المبك���رة، وفيها الق����صة ب�أنواعها ؛ ق����صة قبل تعلم الطف���ل القراءة، 
وه���ي الق�صة الم�صورة، ����صورة دون كلام، وفي هذا الدور يك���ون الطفل متلقياً اللغة 
م���ن غيره، فتتحفز �أحا�سي����سه لا�ستيعاب ما يلقى على م�سامع���ه،) واهتمام الراوي 
بالكلم���ات نف�سها، عام���ل من عوامل نجاحه، والراوي الممت���از لا بد �أن يكون متمكناً 
م���ن لغة الق�صة، متحكماً في الكلمات فينطقها نطق���اً �سليماً، متميز النبرات وا�ضح 
الكلم���ات (40. ويجب �ألا ينظر الآب���اء والمعلمون �إلى الطفل نظرته���م �إلى �أنف�سهم، 
ولك���ن ب����صورة م�صغ���رة، لا ن�شب���ه الرج���ل بال�سي���ارة الكبر�ي�ة، والطف���ل بال�سيارة 
ال�صغر�ي�ة، فللطفل عالم���ه الم�ستقل، يجب علينا نح���ن الكبار �ألا نقي�س��� �أبناءنا على 
�أنف�سن���ا، فنحن خلقنا في عالم غر�ي� عالمهم، ولا �سيما في مراحل الطفولة المبكرة  �أو 

حتى ما بعد هذه المرحلة،  

وفي الط���ور الث���اني من �أط���وار الطفول���ة، تكون الق����صة م�صورة م���ع قليل من 
الكلم���ات، يراه���ا الطف���ل مر�سوم���ة، فيح���اول �أن يكت����سب اللغة من خا�ل�ل ال�سمع 
والم�شاهدة، في ال�سمع يمتد حرف الألف في كلمة ) ال�سماء( فيفتح الطفل فمه ويمد 
حرف الألف في �أثناء نطقه. و�أما حرف الواو، ف�إن الطفل يزم �شفتيه في �أثناء نطقه 
ه���ذا الحرف، مثل كلم���ة ) يكون( فيربط الطفل بين �شكل الح���رف وبين نطقه كما 
يفعل مدربه �أو المعلمة. و�أما الحروف اللثوية، فلها معاملته الخا�صة في نطقها، حيث 
ي�سه���ل على الطف���ل �أن ينطق لفظة ) الذئب ( ب�شكله���ا ال�صحيح، ويميل �إلى نطقها 
بلفظ���ة )الزئب( في �أوائ���ل تعلمه، وهنا يتدخ���ل العامل الموجه للطف���ل، وهو الأم �أو 
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المعلمة، لت�صحح نطق الطفل بالقدوة، فتنطقها �أمامه �سليمة، وتطلب �إلى الطفل �أن 
ي�ضع ل�سانه بين �أ�سنانه، فيحاول مرات ومرات، ومع المران ي�ستقيم نطقه.

وحن�ي� يجتاز الطفل مرحلة التلق���ي في الق�صة، ترتقي به م���ع المرحلة العمرية  
�إلى �أن تكر�ث� كلمات الق�صة على ح�ساب ال����صورة فيها، حيث تكون �آلية النطق لدى 
الطفل قد اكت�سبت الق���وة في �إخراج الحروف من مخارجها ال�سليمة، وعندها يكون 
الطفل قادراً على �أن يقر�أ بمفرده، دون م�ساعدة وذلك حينما يكون قد دخل المدر�سة 
واجتاز ال�صف الأول �أو الثاني، وفي هذا الدور تنمو لغته، ويتكون لديه معجم �ألفاظ، 
كم���ا ق���ر�أ زاد ر�صيده من المفردات التي  تخزنها ذاكرت���ه، وتردها �إليه  عند احتياج 
الطفل �إليها، في در�س��� التعبير مثلًا،في�ستطيع الطفل بهذا المخزون اللغوي  �أن يعبر 

عن الفكرة ب�ألفاظ منا�سبة �أولًا، وفيها نوع من ال�شفافية ثانياً.

و�إن ه���ذه الألف���اظ التي اكت�سبه���ا الطفل، لت�ش���كل ر�صيده البي���اني في مواقف 
يطل���ب �إليه فيه���ا التعبير عن موقف معين، في المدر�سة، في طاب���ور ال�صباح مثلًا، �أو 
في ي���وم ال�شج���رة، و�أمثال هذه المنا�سبات التي تكثر فيه���ا الكلمات الطلابية، فيكون 
قارئ الق�صة م�ستعداً لأن ي�شارك م�شاركة فعالة في هذه المنا�سبات، بما اكت�سبه من 
�ألفاظ وتراكي���ب و�أ�سلوب طبع عليه في �أثناء قراءته الق�ص�ص ب�أنواعها.وهكذا تنمو 
اللغ���ة لدى الطفل كلما ق���ر�أ المزيد من الق�ص�ص.في المرحل���ة الابتدائي العليا تتكون 
لدي���ه هواية قراءة الق�ص�ص فيكت�سب منها المزي���د من المهارات اللغوية.وفي المرحلة 
المتو�سط���ة يرتقي مع الق�صة ومع ما تمد لغته م���ن ثراء في الألفاظ والجمل و�أ�سلوب 

ال�صياغة.وفي المرحلة الأخيرة من الطفولة، 

في ال�صف���وف العليا تتلون ال���ر�ؤى لديه، في�أتي ب�ألفاظ �شفافة ملونة م�صورة، لا 
يكتف���ي بالألفاظ المعر�ب�ة عن المعاني ب�أ�ساليب تقريرية، ب���ل يلج�أ �إلى الت�صوير حين 
ا�ستعمال���ه الألف���اظ، فمثاً�ل� في در�س التعبير، طل���ب المعلم من الطا�ل�ب �أن ي�صفوا 
حديقة.فالطال���ب ال���ذي لم يق���ر�أ الق�ص�ص��� يق���ول في ه���ذا التعبير مثاً�ل� : دخلت 
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الحديق���ة وكانت خ�ضراء زاهية، �سرت في ممرها بين الأ�شجار، وال�شم�س تلقي علي 
�أ�شعتها الذهبية والع�صفور يزقزق، والبلبل يغني...وما �إلى ذلك من هذه الأ�ساليب 
التقليدية.بينم���ا نجد ق���ارئ الق�صة يقول مثلًا : دخلت حديق���ة �شعرت �أن كل �شيء 
فيه���ا ح���ي، الأزهار تتح���ادث فيما بينها، زه���رة ت��سأل زهرة ت��سأله���ا عني :من هذا 
الزائ���ر الغري���ب ؟ والع�صفور ينب���ه الع�صفورة قائلًا: لقد جاء ه���ذا ال�شاب يزورنا، 
والبلب���ل يبكي.�أو يغني، ح�سب الحالة النف�سي���ة للطالب المعبر عن �أحا�سي�سه �إن هذه 

اللغة الجميلة، هي �إحدى معطيات قارئ الق�صة، 

�أما الأ�ساليب الإبداعية ؛ فهي �إحدى معطيات قراءة الق�ص�ص، كهذا الأ�سلوب 
العجيب ) ال�شم�س والكواكب نار، ولكنها على الدنيا نور. �أما وجهك يا حبيبي فنور، 
وكلن���ه على قلبي ن���ار41. والقارئ في ه���ذه المرحلة العليا ير�ث�ي قامو�سه اللغوي من 
خلال قراءته الق�صة بالمترادفات من الألفاظ، وقد ر�أينا �شيئاً من ذلك في بع�ض ما 
ق���دم من ق�ص�ص هنا وذل���ك في معر�ض الحديث عن لغة الطفل في مرحلته المبكرة، 
حي���ث حفظ لنا التاريخ هذا الن�شيد لهن���د بنت عتبة ترق�ص ولدها معاوية وذلك في 
قوله���ا : �إن بُن���ي معرق كريم ) �ص ( 7. هنا ت���رادف بين: معرق وبين : كريم.وكذلك 
في ق����صة ال���دب ال�شره، ورد هذا الترادف. رودي �شره يحب الطعام.) �ص 12 ( وفي 
ق�صة: جميل في ح�ضيرة الجمال : ثم قام الذئب وقفز على الجمل، ك�أنه ال�صاروخ. 
�ص 13.ففي هذه العبارة ت�شبيه، يقوم في ذهن الطفل ت�صوره، �سرعة متفوقة هائلة، 
وفي حرك���ة ذهني���ة يتداعى �أمام���ه ذلك الم�شهد ويت����صوره ذئب���اً �شر�ساً...وهذا من 

الغنى اللغوي الت�صوري النا�شئ عن الت�شبيه. 

الته اللغوية كم هائل  وفي نهاي���ة مرحلة الطالب في �صفوفه العليا يتكون في ح�صّ
م���ن الألفاظ الراقية، مما تجع���ل القارئ ذا ثقافة ممتازة، يعطي في م�ستقبل الأيام 
�أف����ضل ثمار الثقافة التي ت�صب في رفع م�ستوى التفكير والتعبير في بناء �صرح ثقافة 

وطنية تعيد مجد اللغة العربية �إلى مكان ال�سيادة بين لغات العالم.   
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التوصيات

     وا�ستثماراً لهذا البحث، يمكن �أن تكون التو�صيات المتعلقة بهذا المو�ضوع ما يلي :
11 �أن يع���د معلم الأطفال الق�صة �إع���داداً خا�صاً، بحيث يلم �إلماماً تاماً، بعلم .

نف�س��� الطفل من الناحية ال�سيكولوجي���ة، والبيولوجية، كي يح�سن التعامل 
م���ع الطفل في �أداء مهمته، وه���ي تلقينه الق�صة وتدريب���ه عليها، منطوقة 
نطق���اً �سليماً، بعد �أن تعد �إعداداً متقناً، في اختي���ار الألفاظ المنا�سبة لكل 
مرحلة عمرية من مراحل �سني الطفل، ك�أن ينطق الحروف من مخارجها 
ال�صحيح���ة، ويختار الألفاظ البعيدة عن التعقي���د،، و�أن تكون في مراحلة 
التعليم الأولى من بيئة الطفل  ؛ مما ي�سمعه ويراه، �أي تكون م�ألوفة لديه، 
غر�ي� غريب���ة عنه، وذل���ك لي�سهل تمثله له���ا، ويكون نطقه له���ا متكناً غير 
متكلف، لت�صبح هذه الألفاظ في منطوق الطفل،ك�أنها �صيغت مع المناغاة.

�سهولة وب�ساطة وحباً لها ولأدائها.

22 �أن يعد الكتاب الذي يحت���وي الق�صة �إعداداً خا�صاً �أي�ضاً، �أن يكون جذاباً  .
جمياً�ل� وكيناً، فالورق يح�سن �أن يكون �أقرب �إلى المقوى، و�أن يكون �صقيلًا 
ذا �أل���وان زاهي���ة جميل���ة، و�أن يكون الغا�ل�ف �أمل�س، علي���ه ر�سمات تحبب 

بمحتواه.

33 �أن يك���ون المكان الذي يتم في تعليم الطفل الق����صة منا�سباً، ذا موا�صفات .
ت�سم���ح للطفل �أن يتعلم بارتياح ؛ ك�أن تك���ون الإ�ضاءة منا�سبة، وجو المكان 

�صحياً، وهادئاً بعيداً عن الإزعاج وال�ضو�ضاء.

44 يج���ب البعد عن الزجر والنهر والت�أنيب في كل الأحوال، ولا �سيما في �أثناء .
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العملي���ة التعليمية الق�ص�صية، لأن ذلك ي�سد عليه �أبواب الذهن ومنافذه، 
ويحكم �إعلاقها، وربما ي�سبب ذلك له عدة نف�سية.

55 يج���ب ت�شجيع الطفل دائماً، ولا �سيما في تعليمه الق�صة، وهذا الت�شجيع له .
�صور �شتى ؛ يكون �أول ما يكون بالابت�سامة الم�شرقة،لا المتكلفة، ثم الت�شجيع 
بالكلم���ة  الطيب���ة، ثم بالم�صافح���ة، و�أنواع الت�شجي���ع لا يحيطها عد، ومن 
الت�شجي���ع، الهداي���ا ك�أن يهدى الطفل قلم���اً نفي�ساً، �أو درع���اً ولا �سيما �إذا 
كانت ال���درع تحمل ا�سمه، وم���ن الهدايا الك�أ�س الف�ضي���ة، والأعلى مرتبة 
؛ الك�أ�س��� الذهبي���ة ، وعليها ا�سم الطفل.وهذا مما يع���زز في نف�سه الثقة، 
ويدفع���ه �إلى الا�ستزادة مما هو فيه. ومن الت�شجيع، �إعلان ا�سم الطفل في 
القائم���ة البي�ضاء، قائمة الممتازين ) لوحة ال�ش���رف( والثناء على الطفل 

من قبل مدير المدر�سة.

66 �أقترح تخ�صي�ص �ساعتين لمطالعة الق�صة في مكتبة المدر�سة، في ال�صفوف .
الابتدائي���ة والمتو�سطة والثانوية، و�أن تك���ون القراءة مثمرة، بحيث يلخ�ص 

كل قارئ الق�صة التي قر�أها، وماذا ا�ستفاد منها.

والله ولي التوفيق.
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الأنا�شيد 
و�أثرها في لغة الطفل

"مقاربة بين الأنا�شيد المدر�سية والأنا�شيد في بع�ض الف�ضائيات"

د.عبدالرحمن �أحمد �إ�سماعيل كرم الدين)*( )))

�أ�ستاذ م�شارك في ق�سم الأدب بكلية اللغة العربية.جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلاميّة. 	)*(





113

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المحتوى

115المقدمة 
116فر�صيات الدرا�سة – �أهدافها – �أهميتها – الدرا�سات ال�سابقة.

121التمهيد - الأنا�شيد وعاء تربوي وثقافي .
117المبحث الأول - الأنا�شيد المدر�سية ال�صف الخام�س نموذجاً :

128الن�ص الأول : �أ�صدقاء البيئة .
130الن�ص الثاني : وطني �أو هذا وطن.

132الن�ص الثالث : الفتاة الم�سلمة .
133الن�ص الرابع : الوفاء .

134الن�ص الخام�س : حفظ الحقوق.
139المبحث الثاني - �أن�شيد بع�ض الف�ضائيات – طيور الجنة نموذجاً :

140الن�ص الأول : �أبو هريرة .
142الن�ص الثاني : حمزة بن عبد المطلب .

143الن�ص الثالث : الجنة.
147المبحث الثالث - الا�ستبانة ونتائجها:

147�أولًا – ا�ستبانة الكبار.
150ثانياً – ا�ستبانة الأطفال.

152الخاتمة .- 
154- التو�صيات .

155نماذج الا�ستبانة
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المقدمة

�أ�صبح���ت الأنا�شي���د تمثّ���ل ظاهرة لا يمك���ن للتربوين�ي� واللغوين�ي� والمر�شدين 
الاجتماعيّن�ي� وكلّ من ل���ه اهتمام بق�ضايا الطف���ل تجاوزها؛ وذلك لق���وّة ح�ضورها 
في ع���الم الطفل عر�ب� الو�سائط التقنية المختلفة، بل ����صارت �إحدى و�سائل الرفاهية 
والت�سلية، وما زاد من خطورة هذه الأنا�شيد وت�أثيرها في �أطفالنا �أنّها ذات م�ضامين 
ة، ولماّ كانت ت�ؤدّى في �أغلب هذه الو�سائط  دينيّة و�أخلاقيّة وثقافية مقدّمة بلغة خا�صّ
التقنية والقنوات الف�ضائية منها خا�صة ب�ألحانٍ و مو�سيقا ومعازف جعلها ذلك �أكثر 

ت�أثيراً في �أطفالنا.

ولهذا ف�إنّ الأنا�شيد يمكن �أن تدر�س من �أكثر من زاوية؛ تختلف زوايا الدرا�سة 
باختا�ل�ف الأهداف المن�ش���ودة؛ تربوية ودينيّ���ة و�أخلاقية �أم ثقافي���ة و�أنثروبولوجية 
�أم فني���ة ولغويّ���ة، و�أح�سب �أنّ هذه الأنا�شيد غنية بكلّ ه���ذه المو�ضوعات التي ي�صعب 
تناولها في درا�سة واحدة؛ ولهذا اكتفينا بزاوية واحدة وهي الزاوية اللغوية. فجاءت 
ه���ذه الدرا�سة تحديداً عن "الأنا�شيد و�أثرها في لغ���ة الطفل". ومّما يجدر ذكره �أنّ 
�أطفالنا اليوم لم يعودوا ك�أطفال الأم�س؛ �إذ �صاروا يت�أثرون بم�ؤثرات عديدة حولهم، 
ولا�سيم���ا الو�سائ���ط التقنية، وهذه تفر����ض على المهتمين ب�ش�أن الطف���ل لغته وثقافته 
و�أخلاق���ه وتربيت���ه �ضرورة درا�سة الم���وادّ التي ينهل منها الطفل في ه���ذه الو�سائط، 
كم���ا يفر�ض عليهم ����ضرورة الموازنة بين موادّ هذه الو�سائط والم���وادّ التي تقدّم لهم 
في الأوعيّة التعليميّة؛ ولهذا فقد حر�صت في هذه الدرا�سة على تحقيق هذه الموازنة؛ 
حي���ث وزّعت هذا العمل في  ثلاثة مباحث؛ مبحث جعلته درا�سة تقويميّة لنماذج من 
الأنا�شيد المقررة لل�صف الخام�س من المرحلة الابتدائية في المملكة العربيّة ال�سعوديّة، 
ومبح���ث ثانٍ لدرا�سة نماذج من الأنا�شيد التي تقدّم في القنوات الف�ضائيّة، واخترت 
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قناة طيور الجنّة، وقد �سوّغت لاختيار ال�صف الخام�س، وهذه القناة داخل البحث، 
و�أمّ���ا المبح���ث الثالث فقد جعلت���ه لدرا�سة نتائج الا�ستبانة الت���ي كانت في نموذجين؛ 
نم���وذج للأطفال وهم العينة الم�ستهدفة في هذه الدرا�سة، ونموذج �آخر جعلته للكبار 

بفقرات وم�ضامين مختلفة عن تلك.

و�أرجو �أن �أكون قد وفقت في اختيار المدوّنات والعينات والأدوات، وقد وقفت في 
تحدي���د كلّ منها ملياًـ فوج���دت �أنّ هوية الدرا�سة "الأنا�شي���د و�أثرها في لغة الطفل" 
تقت�ضي �ضرورة تنويع م�صادر المادّة لت�شمل المقررات الدرا�سيّة، والقنوات الف�ضائيّة، 
وهم���ا �أكثر الم�صادر ت�أثر�ي�اً في الطفل، كما �أنّ طبيعة الدرا�سة ذاتها فر�ضت عليّ �أن 
�أخت���ار �أداة لقيا�س هذا الأثر، فوجدت �أنّ الا�ستبانة �أن�سب الأدوات، كما كان لابدّ �أن 
�أخت���ار العينة من ال�صغار والكبار معاً حتّى تتبّني لن���ا درجة هذا الت�أثير في ال�صغار 
م���ن خا�ل�ل �أحكامهم، �أو من خا�ل�ل �أحكام الكب���ار عنهم. وحتّى ت�ست���وفي الدرا�سة 
�أه���مّ �أركانها العلميّة كان لابدّ للباحث �أن يفرد ج���زءاً خا�صاً بدرا�سة تقويميّة لهذه 

الأنا�شيد المقدّمة في الأوعية الدرا�سيّة والقنوات الف�ضائيّة.

و�أح����سب بهذا قد ات�ضح���ت معالم الدرا�سة التي ا�شتمل���ت على مقدّمة وتمهيد 
وثلاث���ة مباح���ث؛ الأول درا�سة تقويميّ���ة لنماذج من الأنا�شي���د المدر�سيّة والثاني عن 
درا����سة تقويميّة لأنا�شيد قناة طيور الجنة، والثالث ع���ن نتائج الا�ستبانة، ثمّ انتهت 
الدرا����سة بخاتم���ة ا�شتملت عل���ى �أه���مّ التو�صيات والمقترح���ات، وج���اء بعدها ثبت 
للم����صادر والمراجع، ث���مّ فهر�س للمو�ضوعات تليه نماذج م���ن الا�ستبانة التي اعتمد 

عليها البحث.

فر�ضيات الدرا�سة :
عر�ض للباحث عدّة فر�ضيات وت�سا�ؤلات طرحها قبل ال�شروع في هذه الدرا�سة، 
�آماً�ل� �أن يح���اول ت�صديقها �أو دح�ضها بنهاي���ة هذه الدرا�سة، ومن ه���ذه الت�سا�ؤلات 

	:
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1  هل الأنا�شيد تمثل وعاء �ضرورياً مهمّاً للغة الطفل؟	.
22 ه���ل �صارت الأنا�شيد تمثّل ظاه���رة �إعلاميّة لا يمكن للتربويين و�أهل اللغة .

تجاوزها؟
3  ه���ل الأنا�شيد المقدّم���ة في القنوات الف�ضائية وفي قناة طيور الجنة خا�صة 	.

تخدم لغة الطفل وتثريها ب�ألفاظ وجملٍ ودلالاتٍ جديدة ؟
4  هل يحبُّ �أطفالنا �أنا�شيد الف�ضائيات لما فيها من معانٍ وم�ضامين �أم فقط 	.

لأنّها تقدّم ب�ألحان ومو�سيقا و�إيقاع؟
5  هل �أطفالنا يحبّون الأنا�شيد المدر�سيّة كما يحبّون �أنا�شيد الف�ضائيّات ؟	.
6  ه���ل الأنا�شيد المدر�سيّة المختارة روعيت فيها ه���ذه الكفايات اللغويّة التي 	.

ينبغي �أن يلمّ الطفل بها ؟

ه���ذه الأ�سئلة وغيرها تمثّل الفر�ضيات الت���ي ينطلق منها البحث، وقد ا�شتملت 
الا�ستبان���ة على م�ضامين هذه الت�سا�ؤلات نف�سها وم���ا تفرّع منها، ولكنّها �صيغت بلغة 
ب�سيطة ووا�ضحة مبا�شرة، وقدّمت �إلى �شريحتين؛ هما الأطفال ال�صغار الم�ستهدفون، 

و�شريحة من الكبار الذين هم بع�ض الأمهات والآباء وممن  له �صلة ما بالأطفال.

�أهداف الدرا�سة :
ت�سعى هذه الدرا�سة �إلى تحقيق جملة من الأهداف، وهي :     

• الك�ش���ف عن �أكثر الأنا�شيد ت�أثيراً في لغ���ة �أطفالنا �أهي الأنا�شيد المدر�سيّة 	
�أم �أنا�شيد  الف�ضائيات؟

• بيان مدى ت�أثير الأنا�شيد في معجم الطفل ومفرداته اللغويّة.	

• الوقوف على حجم ا�ستيعاب الأطفال للأنا�شيد التي يتلقّونها في المقررات 	
الدرا�سيّ���ة والت���ي ي�ستمعون �إليها في القنوات الف�ضائيّ���ةـ قناة طيور الجنة 

ة. خا�صّ
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•  درا�سة نماذج من الأنا�شيد المدر�سيّة والف�ضائيّة للموازنة بينهما من حيث 	
القيمة اللغويّة الحقيقيّة لهذه الأنا�شيد.

• محاولة الك�شف عن �أ�سباب ان�شغال كثير من الأطفال بالأنا�شيد التي تقدّم 	
ة، ورب���ط ذلك بالألحان  في القن���وات الف�ضائيّ���ة، قناة طي���ور الجنّة خا�صّ

والمو�سيقا الم�صاحبة لهذه الأنا�شيد.

• تنبي���ه التربويين والمهتمين بتعليم الأطفال بقيم���ة الأنا�شيد و�أثرها في لغة 	
الطفل؛ وذلك لإعادة النظر في تخطيط المناهج وبناء المقررات الدرا�سيّة، 
وك���ذا التعاون مع القنوات الف�ضائيّة المعنية بالأنا�شيد ل�ضمان تقديم مادّة 

�أدبيّة قيمة ومفيدة للطفل.

�أهمية الدرا�سة :
• ت�ستم���دّ هذه الدرا�سة �أهميتها م���ن الأنا�شيد التي تمثّل وعاءً لغوياً وتربويّاً 	

و�أخلاقيّاً م�ؤثّراً في الطفل.

• ة من خ�صو�صيّة الأطفال الذين يمثلون 	 تكت�سب هذه الدرا�سة �أهمية خا�صّ
اللبنة المهمة في المجتمع. 

• تمثّ���ل ه���ذه الدرا�سة ج����سراً مهمّاً بن�ي� ما يق���دّم في المق���ررات المدر�سيّة 	
والقنوات الف�ضائيّة؛ للتنبه �إلى �ضرورة الت�آزر والتعاون بين هذه الم�ؤ�س�سات 

خدمة للطفل والمجتمع.

• �أرجو �أن ينه����ض الق�سم الأول من هذه الدرا�سة ـ لعنايته بالنقد والتقويم ـ 	
بتقديم نقد نافع وتغذية راجعة يفيد منها المهتمون بالأنا�شيد ولغة الطفل.
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الدرا�سات ال�سابقة :
هن���اك درا�سات عديدة منجزة في الأنا�شيد من زوايا مختلفة غير �أنّ �أثرها في 
لغة الطفل لم �أجد بح�سب بحثي درا�سة تناولته، و�إن كانت هناك درا�سة تقترب منها 
في الفك���رة لكنّها تختلف عنها في المادّة المدرو����سة، وهي درا�سة لعائ�شة عهد خوريّ،  
فالفك���رة واحدة ولكن المادّة  بعن���وان "�أثر �أغاني الأطف���ال في تكوين لغة الأطفال"، 
المدرو�سة عندها الأغانّي بخلاف درا�ستي التي تعتمد على الأنا�شيد الف�صيحة، كما 
�أنّ درا�ست���ي تختلف عنه���ا في المقاربة بين الأنا�شيد المدر�سيّ���ة و�أنا�شيد الف�ضائيات. 
ف�اً�ل�ض عن ق�سم كامل �أفردته لدرا�سة نقديّة لنم���اذج من هذه الأنا�شيد. ولكن على 

الرغم من ذلك ف�إّين قد �أفدت من هذه الدرا�سة في المنهجيّة وبنية الا�ستبانة.
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التمهيد

الأنا�شيد وعاء تربويّ وثقافي :
لا يخفى على �أحد ما للأنا�شيد من مكانة في ع�صرنا هذا، وما لها من �أثر كبير 
في ثقافة �أطفال اليوم، بغ�ضّ النظر عن هذا الأثر �أكان �سلباً �أم �إيجاباً؛ وذلك لكثرة 
ح�ضوره���ا في الو�سائط التقنية الحديثة من قنوات ف�ضائيّة و�أقرا�ص مدمجة و�شبكة 
عنكبوتية؛ ولكثرة ارتباط �أطفالنا بهذه الو�سائط الإعلاميّة والتقنية؛ �إذ �صارت هذه 

الو�سائط هي المجتمع الافترا�ضي الذي يعي�شون فيه ويتفاعلون معه تفاعلًا كبيراً.

وه���ذا الح����ضور لي�س دلياً�ل� قاطعاً على ال�صلاحي���ة الثقافيّ���ة �أو الأخلاقيّة �أو 
الديني���ة �أو اللغويّ���ة لما يبثّ في هذه الو�سائط؛ �إذ ه���ذه ال�صلاحيّة �ش�أن �آخر، تختلف 
فيها وجهات النظر باختلاف المرجعيات والغايات. ومهما يكن من �أمرٍ ف�إنّ للإعلام 
بعامةٍ قوة �سحريّة في متلقيه �صغاراً وكباراً، كما �أنّه نظراً لت�أدية الأنا�شيد المتداولة في 
الو�سائط الإعلاميّ���ة ت�أدية م�صحوبة ب�ألحان و�أنغام موقّعة بمو�سيقا ومعازف و�صورٍ 
متحرك���ة غدت هذه الأنا�شيد مادةّ �إعلاميّة مثر�ي�ة للأطفال الذين عادة ي�ستفزهم 
م���ا يدعوهم لتحريك �أج�سامهم طرباً وحرك���ة تفريغاً لما يحملونه من طاقاتٍ كامنة 

تحتاج �إلى تفريغ وتنفي�س.

والأنا�شي���د م���ن قبيلة ال�شع���ر وجن����سه، ومفردها ن�شي���د، والن�شيد ه���و ال�شعر 
ال���ذي يتنا�شده القوم فيما بينه���م))). والأنا�شيد كما عرفها �أحدهم ب�أنّها الن�صو�ص 
ال�شعريّة التي "يعمد م�ؤلفوها في نظمها �إلى الي�سر وال�سهولة، بحيث يمكن �إخ�ضاعها 
للغن���اء والتلحين، وته���دف �إلى تهذيب الوجدان ل���دى الأطفال وترقي���ة �أحا�سي�سهم 

بيروت، دار �صادر، 2000م، مادّة )ن�شد(، )14/ 255(. )))	 ابن منظور، "ل�سان العرب"، 
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وم�شاعره���م، �إ�ضافة �إلى تدريب �أ�صواتهم وتنمية قدراته���ا؛ ليمتلك ه�ؤلاء الأطفال 
مه���ارة النط���ق ال�سلي���م..." ))) وهذه هي نف�سه���ا وظيفة ال�شعر في ال�ساب���ق؛ �إذ كان 
الخلف���اء والوزراء وعلية القوم ي�ستعينون بطائفة م���ن العلماء لي�ؤدّبوا لهم �أبناءهم، 
"والت�أدي���ب عمل تربويّ �شاملٌ ي�ؤخذ في���ه الطفل �إلى تربيّة معرفيّةٍ و�سلوكيّة في �شتّى 
العلوم ت�شمل حفظ ما يجب �أو يح�سن حفظه، ومعرفة �أ�صول العلم، وتحفّظ الم�سائل 
الت���ي يحت���اج �إليه���ا، وتمرين اللّ�سان عل���ى الكلام والإن�ش���اءـ وتنمية ملكت���ه الأدبيّة، 
وتمرينه���ا على التمييز بين �أنواع الكلام ومقاماته، وتقويم �سلوكه و�أخلاقه، وتعليمه 
كي���ف يعامل النا�س���، وينزلهم منازلهم بح�سب مقاماته���م")))؛ ولهذا ف�إنّ الأنا�شيد 
يمك���ن �أن تنه����ض بذات الوظيف���ة، بخا����صة �إذا و�ضع ناظموها ن����صب �أعينهم هذه 
الم�ضامين الثقافية والتربويّة، وقد ذهب بع�ض الباحثين �إلى �أنّ الأنا�شيد �ضروريّة في 
تعليم العربيّة لي�س للنا�شئة العربيّة فح�سب، بل للناطقين بغيرها كذلك، حيث �أ�شار 
�إلى ����ضرورة "�أن نغر�س في نف�س الطالب تدريجياً اللغ���ة الأدبيّة الجميلة، ولن يكون 
ذل���ك بداي���ة �إلا بالأنا�شيد الجميلة ال�سهلة التي يدندن به���ا الطالب المبتدئ ويغنيها 
فيتدرج في ا�ستخدام اللغة ال�شعريّة ب�صورة تنا�سب م�ستواه وما تعلّمه، وعندما يدخل 
ال�سرور على قلبه وتطرب �أذنه �سينطلق ل�سانه مردداً ومغنياً، وتتهذب �أخلاقه")))(، 
ولك���ن بطبيعة الحال لا ينه�ض بهذا الهدف �إلا الأنا�شيد التي تراعي �سهولة الكلمات 
وب�ساط���ة التراكيب، و�أن يك���ون مو�ضوعها م�شوقاً، بجانب �أن يكون من جن�س اهتمام 

الطفل مع ب�ساطة في خياله والبعد فيه عن التكلف.)))	

)))	 البج���ة، عبدالفتاح ح����سن، �أ�ساليب تدري�س مهارات اللغة العربي���ة و�آدابها، الإمارات، دار 
الكتاب الجامعيّ، 2001م،  366(.

�ص)10(.  �سليمان بن �إبراهيم العايد، "الم�ؤدّبون وتجربتهم في تعليم العربية"،  	(((
http://www.alarabiah.org/index.php

محم���د محيي الدين �أحمد وفردو�س �أحم���د جاد، "تعليم الأنا�شي���د العربية للمبتدئين من  	(((
الناطقين بغيرها با�ستخدام الحا�سوب، المجل�س الدولي للغة العربيّة، 

http://www.alarabiah.org/index.php

)))	 المرجع ال�سابق.
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�إذاً فالأنا�شيد وحدها ـ لما فيها من �سهولة في اللغة وم�ضامين �أخلاقيّة وثقافيّة ـ 
قادرة على �أن تحقّق �أثراً �سلوكيّاً في الن�شء دون اللجوء �إلى �أدائها بمعازف ومو�سيقا 
راق�صة؛ لأنّ هذه الألحان المو�سيقيّة تحول بين الطفل وما في هذه الأنا�شيد من موادّ 
نافع���ة، وهذا ما لحظ���ه �أحد الباحثين في الأغ���اني ال�شعبيّة التي يغن���ي فيها الطفل 
"دون �أن يع���ي م���ا يقول ب�ش���كل متكامل، فهو لا يلج����أ �إلى التفتي�ش ع���ن المعنى بقدر 
م���ا يفت�ش عن اللحن والمو�سيقا، والقافية، وه���ذا بالطبع ما ينا�سب حركة اللعب؛ �إذ 
هن���اك كثير م���ن الكلمات التي لي�س��� لها معن���ى في �أغنية الطفل، ����سوى �أنّها جاءت 

ل�ضبط الوزن والقافية"))).

وه���ذا لا يعني �أن ت�ؤدّى الأنا�شي���د كما ت�ؤدّى �أجنا�س الكلام الأخرى، فالأن�شودة 
�أو الن�شي���د من جن�س ال�شعر، وق���د ارتبط ال�شعر بالألحان والغناء منذ ن�ش�أته؛ وذلك 
لم���ا فيه من �إيقاع وتق�سيم���ات ونغمات داخل البيت الذي يتوزّع في �شطرين مت�ساويين 
تكاد �أجزا�ؤه تكرر بع�ضها. وما كان قديما يقال ال�شعر �إلا ليُغنّى، فكان العرب بالغناء 
ة النابغة حينما  يتذوقونه ويتبيّنون ح�سنه من قبيحه، و�سليمه من �سقيمه، ولعلّ ق�صّ
�أق���وى في داليته الم�شهورة وجعلوا �إحدى الجواري تغني���ه ليتبّني له �إقوا�ؤه خير �شاهد 
على ال�صلة الوطيدة التي كانت بين الغناء وال�شعر. وقد �أ�شار �أحد ال�شعراء �إلى هذه 

العلاقة في قوله))):

�����ع�����رِ �إمّ���������������ا ك�������ن�������ت  ق�����ائ�����لَ�����هُ ت�������غ�������نّ ب�����ال�����������شّ
م�������ض���م���ارُ ال���������ش����ع����رِ  ل�����ه�����ذا  ال�����غ�����ن�����اءَ  �إنّ 

وله���ذا كان ي�سمّى ال�شع���ر غناء، وقد ورد في العقد الفري���د �أن �سيدنا عمر قال 

�صبح���ي �إبراهي���م �شرق���اوي و�أكرم ع���ادل الب�شر�ي�، "�أغاني الأطف���ال ال�شعبيّ���ة في الأردن  	(((
ودلالاتها الرمزية، المجلة الأردنية للفنون، مجلد 6، عدد2، 2013م، �ص5.

اب���ن ر�شي���ق، "العم���دة في �صناع���ة ال�شع���ر و�آداب���ه ونق���ده"، حقق���ه محمد محي���ي الدين  	(((
عبدالحميد، بيروت، دار الجيل،، ط5، 1401هــ، )313/2(.
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للنابغة الجعدي: "�أ�سمعني بع�ض ما عفا الله عنه من هنائك، ف�أ�سمعه كلمة له، قال: 
و�إنّك لقائلها؟  قال : نعم، لطالما غنيت بها خلف جمال الخطاب"))). 

ا هو  ولي�س��� المق�صود بالتغني بال�شعر �أن يُ����ؤدّى بطبول ومعازف و مو�سيقا، و�إّمن
توقيع���ه و�أدا�ؤه ب�إيقاعه الذي يميّ���زه عن غيره من الأجنا�س��� الأدبيّة الأخرى، وهذه 
الميزة هي التي جعلت كثيراً من الباحثين يخلعون ثوب ال�شعر عن كل ما ي�سمّى �شعراً 
وهو خال من الوزن والقافية. ويمكن القول �إنّ الإيقاع المتوافر في ال�شعر �أ�صلًا كفيل 
بالت�أثر�ي� في نفو�س��� المتلقّين ال�صغار، بخا����صة حينما يكون هذا ال�شع���ر من ف�صيلة 
الأنا�شيد، ف�إنّه يكون �أكثر وقعاً و�أعظم ت�أثيراً في نفو�س النا�شئة؛ وذلك لخفة �إيقاعه 

وكثرة تكرار نغماته. 

ومن���ذ زمن بعيد كان���ت الأم العربيّة تغن���ي ب�أنا�شيد و�أهازي���ج ت�سلي بها طفلها 
وت�ؤن�سه بها، والطفل ينام " على �صوت �أمّه وهي تهدهد له؛ وي�ضحك حينما ترقّ�صه 
بن�ي� يديه���ا، ويجري ويقف���ز حين تداعب���ه، فيغنّي م�ش���كّلًا الحلم الجمي���ل، والعالم 
الطف���ولي الذي يحلم به الكب���ار، وين�ش�أ الطفل مع الغناء، فتتكون عواطفه وم�شاعره 

بنقاء و�صفاء الأغنية المنا�سبة في �أذنيه في �صوت �أمّه"))). 

والأنا�شي���د بعام���ةٍ فيه���ا " نقل للأف���كار ومتعة تط���ال الم�ستقب���ل والمر�سل، كما 
تب���ثّ في الم�ستمع ال�شعور بالل���ذة والإح�سا�س بالجمال... وم���ن خلالها تت�ضح �صورة 
الحياة ب�أ�سلوبٍ عالٍ ومعانٍ �سامية، وهذا اللون من الأدب يلائم جميع المراحل حتى 
المراح���ل الابتدائي���ة منها"؛))) ولذلك تع���دّ الأنا�شيد من الم����صادر المهمة لإثراء لغة 

)))	 ابن عبد ربّه، "العقد الفريد"، �شرحه و�ضبطه ورتّب فهار�سه/ �إبراهيم الأبياري، بيروت، 
دار الكتاب العربيّ، )11/6(.

�صبح���ي �إبراهي���م �شرق���اوي و�أكرم ع���ادل الب�شر�ي�، "�أغاني الأطف���ال ال�شعبيّ���ة في الأردن  	(((
�ص 176. ودلالاتها الرمزية"، 

محم���د محيي الدين �أحمد وفردو�س �أحم���د جاد، "تعليم الأنا�شي���د العربية للمبتدئين من  	(((
www.arabic-teacher.com ،4/3الناطقين بغيرها با�ستخدام الحا�سوب، �ص
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الأطف���ال وقد �أ�شار �إلى ذل���ك غير باحث، فهي "تزيد الثروة اللغوية وتنميها، وتقوّي 
ثق���ة الطالب المبتدئ فيما تعلمه ودر�سه، وت�شعره بـ�أهمية موا�صلة التعلم والا�ستزادة 
م���ن العل���م".))) وهنا ي�أتي ال��سؤال المهمّ : �أين مناهجنا م���ن هذا الوعاء الثّر والم�ؤثر 
في الطف���ل بب�ساط���ة كلمات���ه وخفة �إيقاعه وبو�صفه���ا جرعة تربوية ووع���اء ثقافّي �إن 
�أُحْ�سِنَ���تْ �صياغته���ا و�أجيد تقديمها �أك�سب���ت الطفل قدراً كبيراً م���ن اللغة مفردات 
�صن���ا درا�سة تطبيقيّة لنماذج  وتراكي���ب ودلالات؟ وللإجابة على هذا الت�سا�ؤل خ�صّ
من مقرر "لغتي" لل�صف الخام�س من مقررات المرحلة الابتدائية في المملكة العربيّة 
ال�سعوديّة، ثمّ تلوناها بدرا�سة �أخرى لبع�ض الأنا�شيد التي تبثّها قناة ف�ضائيّة ملأت 

دنيا الأطفال في البيئات العربيّة المختلفة و�شغلتهم وما زالت ت�شغلهم.

)))	 المرجع ال�سابق.
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المبحث الأول 

الأنا�شيد  المدر�سيّة "ال�صف الخام�س نموذجاً "

يُعن���ى هذا الق����سم بدرا�سة نقدية لنماذج من الأنا�شي���د المدر�سيّة، وقد اخترنا 
بع�ضاً من �أنا�شيد ال�صف الخام�س من المرحلة الابتدائية بالمملكة العربيّة ال�سعوديّة؛ 
ة ـ وربما في ال����صف ال�ساد�س كذلك ـ يكون  وذل���ك لأنّ الطف���ل في هذا ال�صفّ بخا�صّ
م�شحون���اً بطاقّة تحتاج �إلى ما يعينه على تفريغه���ا، ويكون �أقرب ما يكون �إلى اللعب 
والتفاع���ل م���ع ما يقدّم �إليه من م���ادّة ثقافيّة وتعليميّة ماتعة، و�أح����سب �أنّ الأنا�شيد 

يمكنها �أن تنه�ض بهذه الوظيفة المزدوجة التعليميّة والوجدانية.

بلغ���ت الن�صو�ص ال�شعرية الت���ي ا�شتمل عليها كتابا "لغت���ي الجميلة" المقرران 
اً من �أربعة  في المبحثن�ي� الدرا�سيين الأول والثاني لل�صف الخام�س ثماني���ة ع�شر ن�صّ
وثمانن�ي� مو�ضوع���اً درا�سيّاً �أي ما ن�سبت���ه )21.4%( من جمل���ة المو�ضوعات المقررة 
للدرا����سة في هذا ال����صف الدرا�سيّ، وهذه ن�سب���ة لا ب�أ�س بها، وت�ش���ي بوعي الم�ؤلفين 
بقيم���ة ال�شعر عامة وقيمته في اللغة العربيّ���ة، فال�شعر م�صدر �أ�صيل لتزويد النا�شئة 
ب�ألف���اظ اللغة العربية ومعانيه���ا وتراكيبها ف�ضلًا عن جمالياته���ا ومحا�سن �صورها 
و�أخيلته���ا، وغر�ي� ذلك من قيم ال�شعر التي جعلته تخل���د في الذاكرة العربيّة؛ ولذلك 
قي���ل: "رووا �أولادك���م ال�شعر ف�إنّه يحلّ عقدة الل�سان وي�شجّ���ع قلب الجبان ويطلق يد 
البخيل ويح�ضّ على الخلق الجميل")))، وقيل في مو�ضع �آخر : "... ف�إنّ ال�شعر ديوان 

العرب"))).

.)27/1( ابن ر�شيق، "العمدة"،  	(((
المرجع ال�سابق )27/1(. 	(((
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ولك���ن العجيب �أنّ الن�صو�ص ال�شعريّة المدر�سيّة من خلال هذا النموذج المختار 
لم ت�شتم���ل �إلا على ن�سبة �ضئيل���ة جدّاً مّما يمكن �أن ن�سمّيه ن�شي���داً �أو �أن�شودةً، وهذا 
�أم���ر يوجب �إع���ادة النظر في بناء مقرر "لغتي" في المرحلة كلّها، ويمكن تحديد عدد 
الن�صو�ص��� التي تندرج في جن�س الأنا�شيد ب�سبعة ن�صو�ص فقط؛ �أي ما ن�سبته تقريباً 
)39%( فق���ط م���ن جملة الن�صو�ص��� ال�شعريّة، وتق���ل من ذلك بكثر�ي� قيا�ساً بجملة 

المو�ضوعات المقرّرة، حيث تكون ن�سبتها ما يقارب )%8.5(.

فغي���اب الأنا�شي���د �أو ندرتها في هذا ال�صف يعني حرمان الطفل من مادّة �أدبيّة 
�شائق���ة وماتعة وملهم���ة ومفيدة للغته. وب�شيء م���ن التف�صيل فقد تبّنليّ� للباحث �أن 
ةٍ لم تجد عناية كبيرة  الن�صو�ص��� ال�شعريّة المقررة في المبح���ث الدرا�سي الأول بخا�صّ
�أو بالأح���رى لم تُبَن وفق غاياتٍ تعليميّة وا�ضحة المع���الم والر�ؤى، هذا ف�ضلًا عن قلّة 
الأنا�شيد فيها. كما �أنّ الن�صو�ص التي يمكن ت�صنيفها �ضمن جن�س الأنا�شيد �أغلبها 

لا يمكن �أن يتعلّم منها الطالب ما يفيده معنى ولغة ومجازاً. 

ين اللذي���ن وجدا عناية في  ولا �ش���كّ في �أنّ بن�ي� هذه الن�صو�ص��� الن�صّ �أو الن�صّ
الاختي���ار والتقديم، وكم كنّا ن�أمل �أن تك���ون الن�صو�ص الأخرى على �شاكلة هذه بنيةً 
ولغة وفكرة وخيالًا. وحتى لا يكون الحكم مجرّداً من �شواهد وبراهين، �أبد�أ بدرا�سة 

الن�ّنيص اللذين �أح�سبهما نماذج جيدة �ستثري لغة الطفل وتجعله محبّاً لل�شعر. 

الن�ص���ّ الأول في مقرّر المبحث الدرا�سيّ الأول وهو بعن���وان " �أ�صدقاء البيئة"، 
وه���و في ظنّي ـ من جن�س الأنا�شيد ببنيته الفني���ة ولغته الب�سيطة، فهو خفيف الوزن؛ 

�إذ جاء على بحر المتدارك، ي�ستهلّ ال�شاعر �أبياته بقوله))):

لغتي الجميلة، لل�صف الخام�س الابتدائي، المبحث الدرا�سيّ الأول، فريق من المتخ�ص�صين،  	(((
وزارة التربية، ال�سعودية، ط1430هـ، �ص87.
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

وك�����������ي�����������اني داري    ال�����������ب�����������ي�����������ئ�����������ةُ 
وث��������������������م��������������������ارٌ تم��������������ل��������������أ  ب���������������س�������ت�������اني

ال����������ب����������ي����������ئ����������ةُ  ب��������������ح��������������ري  و��������س�������م�������ائ�������ي
وب�����������������������������������رارٍ ف������������ي������������ه������������ا   �أوط�������������������������اني

�أر����������������������������������ضٌ م���������������ن ح�������������������ولي �أزرع���������������ه���������������ا
ك�������������ي �أُط�����������������ع�����������������مَ م�������ن�������ه�������ا �إخ���������������������واني

حي���ث تك���ررت تفعيلة "فعلن" في البيت الواحد ثم���اني مرات، وهذا البحر من 
البحور الخفيفة التي ت�ساعد على �سهولة الإن�شاد ومن ثمّ الحفظ. وقد جاءت الألفاظ 
في هذا الن�صّ مختارة بعناية، ومنظومة في تراكيب تعّرب عن معانٍ �إر�شاديّة عميقة؛ 
حثّ���اً للمحافظ���ة على البيئ���ة، وقد كانت التراكي���ب التي انتظمت ه���ذا الن�صّ �أ�شبه 
بالبرقي���ات ـ �إن ����صحّ التعبير ـ فهي عبارات ق�ر�ي�صة وموجزة وتحمل دلالات مكثّفة، 
فمثا�ل� : "البيئة داري وكياني"، و"ثمار تملأ ب�ست���اني"، و"البيئة بحري و�سمائي"، 
"وبَ���رار فيه���ا �أوطاني"، فكلّ عبارة تج�سّد عمق العلاقة بين الإن�سان والبيئة، فالدار 
الت���ي فيها يقطن الإن�سان والكيان التي �إليها ينتمي والثمار التي منها يطعم كلّ هذه 
م�سوّغ���ات قويّ���ة تجعل من المتعلّم مجلا له���ذه البيئة محافظاً عليه���ا، كما �أنّ تعداد 
الن�ص���ّ مكوّنات البيئة من " بحر، و�سماء، وبرار، و�أر�ض، وغابات..." تعرّف الطفل 
بالعنا����صر البيئية في ي����سر و�سهولة؛ وعلى ه���ذا ف�إنّ الاختيار موفّ���ق توفيقاً لا نجد 

نظيره في الن�صو�ص الأخرى المقررة في ال�صف الخام�س. 

اً غير وزنها الخفيف الم���دود المنت�شرة فيها،  ومّم���ا زاد هذه الأبي���ات نغماً خا�صّ
فف���ي ه���ذه الأبيات الثلاثة فقط ثلاث���ة    ع�شر مو�ضعاً  للم���دّ ) داري، كياني، ثمار، 
ب�ست���اني، بح���ري،  �سمائي، برارٍ، فيه���ا، �أوطاني، حولي، �أزرعه���ا، منها، �إخواني(، 
وهك���ذا ت�شيع المدود في بقية الن�صّ ب�شكلّ لاف���ت للنظر، كما في )جوارٍ، لا، �شط�آني، 
غاب���ات، تنمو، فيها نيراني...(، والقيمة ال�صوتيّة له���ذه المدود في ال�شعر عامّة �أنّها 
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اً، كما  تجع���ل للمن�ش���د محطّاتٍ مهمّة لإ�شباع ال����صوت ليخرجه منغماً تنغيم���اً خا�صّ
ي�ستطيع المن�شد من خلال ذلك �أن يرتّب لإخراج ال�صوت اللاحق.

كما �أنّ الألفاظ المختارة في هذا الن�صّ ب�سيطة في دلالاتها، و�سهلة في مخارجها، 
ولا ن���كاد نجد لفظة ي�صعب عل���ى الطفل معناها �إلا ثلاثاً، وق���د لوّنها الم�ؤلفون بلون 
مختلفٍ، ثمّ �شرح���وا دلالاتها في حا�شية ال�صفحة، وهي )برارٍ، جوارٍ، تجلو(، وهذه 
الكلم���ات الثلاث �ستثري لغ���ة الطفل لا محالة؛ لأنّ���ه يحتاج �إليه���ا في ا�ستخداماته؛ 
وتواجه���ه في قراءات���ه، فمثلًا )ب���رارٍ جمع ب���رّ( �سي�ستفيد الأطفال منه���ا، ولا �سيما 
�أبناء المدن الذين هم كثيرو ال�شغف بالبّر، �أمّا �أبناء البوادي فهم بلا �شكّ �سيكونون 
ق���د عرفوا مفردة جديدة مرتبط���ة ببيئتهم. و�أمّا كلمة "ج���وارٍ"، فهي لفظة قر�آنيّة 
فمعرفته���ا مفيدة لا محالة، و�أمّا كلمة "تجلو" فلفظة خفيفةً وبديلة لكلمة "تذهب" 
في ه���ذا ال�سي���اق. وهكذا كثر�ي� من الكلمات الأخ���رى التي تثري لغ���ة الطفل في غير 

م�شقة نطقية �أو غرابة معجميّة.

ك���ذا ما جعل من ه���ذه الأبيات �أن�ش���ودةً مقبولة وم�ؤثرةً في لغ���ة الطفل ما فيها 
م���ن تراكيب ب�سيطة، فهي على ب�ساطتها في ع���دد الكلمات �إلا �أنّها تمثّل جملًا تامّة، 
نح���و: "البيئة داري، وثمار تملأ ب�ستاني، البيئة بح���ري، البيئة خير نحفظه، نظافة 
داري،البيئ���ة �أم���ن..."، وه���ذه التراكي���ب الب�سيط���ة والجمل الخفيف���ة المفيدة تفيد 
التلامي���ذ كيف ي�ستطيعون بناء جملهم بهذه الطريقة؛ ومن ثمّ كيف ي�ستطيعون بناء 

نظم اللغة تحدّثاً وكتابةً.

�أمّ���ا الن�صّ الثاني الذي نعدّه �أي�ضاً من جن�س الأنا�شيد، بل من الأنا�شيد الماتعة 
للطف���ل فهو ن�ص���ّ في مقرر المبحث الثاني م���ن ال�صف الخام�س �أي����ضاً، وهو بعنوان 

"وطني" �أو "هذا وطنٌ" ـ هكذا بالعنوانين معاً ـ وفيه))):

المرجع ال�سابق، �ص23. 	(((
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

�أر������������������������������ض�����������������������������ي  ه������������������ن������������������ا  وط�����������ن�����������ي
وم�����������ل�����������اع�����������������������ب�����������������������ي الح��������������������ل��������������������وة

�أم�����������������������������������������ي  ه���������������������������ن���������������������������ا     و�أب���������������������������ي
والأه��������������������������������������������������������������������لُ    والإخ�������������������������������������وة

ف����������������������ـ����������������������ي   ك�������������������������������������لّ  م����������ن����������ع����������ط����������فٍ
ح���������������ل���������������وة �����������������������ةٌ  ق�����������������������������������������������صّ لي 

ه�����������������������������������������������ذي   ال����������������������������ب��������������ل�������������اد  ل��������ن��������ا
ن���������������������������������ه���������������������������������وى    رواب�����������������ي�����������������ه�����������������ا

�أمج����������������������������������������������������������������������ادُ �أمّ������������������������ت������������������������نِ������������������������ا
م�����������������������و������������������������س�����������������������وم�����������������������ةٌ ف����������ي����������ه����������ا

ن������������������������������������ه������������������������������������وى    رواب������������������ي������������������ه������������������ا
ن���������������������������������ه���������������������������������وى    رواب�����������������ي�����������������ه�����������������ا

ال����������������������������ل����������������������������ـ����������������������������هُ       �أب���������������دعَ���������������ه���������������ا
ب��������������������������������������ال��������������������������������������روحِ    ن���������ف���������دي���������ه���������ا

لمّ��������������������������������������ا ال�����������������������������ه��������������ل��������������ال م���������������������ض����������ى
ي���������������������������������رم���������������������������������ي     ج���������������دائ���������������لَ���������������ه

و������������������س�����������������م�����������������ع�����������������تُ �������������ض������������ح������������ك������������تَ������������هُ
ف������������ـ������������ي ال��������������ل��������������ي��������������لِ ق���������������ل���������������تُ ل������������هُ

�أر�أي����������������������������������������������������������������������������تَ   م���������������������ا �أغ��������������ل��������������ى
وط���������������������������ن���������������������������ي   و�أج���������������������م���������������������لَ���������������������هُ

وه���ذا الن�صّ ق���د اجتمع فيه �أكثر من مزي���ة تجعله قادراً عل���ى �أن ي�ؤثّر في لغة 
الطف���ل وعاطفت���ه وخياله؛ وذلك لعدة �أ�سباب نذكر منه���ا �أنّ مو�ضوع الن�صّ في �أمر 
مه���مّ، وه���و "الوطن"، كما �أنّ ال�شاعر وفّ���ق في توظيف الأدوات الفنية التي �أخرجت 
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���ه في قالب م�ؤث���ر في متلقّيه من التلاميذ وغيرهم مّمن يق���ر�أ هذه الأبيات التي  ن�صّ
ن�أى فيها ال�شاعر عن الظلال ال�سيا�سيّة لمفردة "وطن" كما يتبادر عادة للذهن عند 
ذك���ر هذه المفردة. فالوطن ـ كما عّرب عنه ال�شاع���ر في لغة ب�سيطة وم�ؤثرة ـ هو محلّ 
الذكري���ات "ملاعبي الحلوة"، وما �أجمل تل���ك الذكريات! وكذا هو مقام الأم والأب 
والأهل والإخ���وة و�أعظم بذلك من مقام! وهكذا يم�ضي ال�شاعر في اختيار المفردات 
الم�ألوف���ة ا�ستعمالًا، وال�سهلة مخرجاً، والعميقة دلالةً وينظمها في جمل ق�صيرة، نحو 
قول���ه : "�أر����ضي هن���ا وطني"، �أمي هنا و�أب���ي، هذي البلاد لنا، نه���وى روابيها، الله 
�أبدعه���ا، بالروح نفديها..." ولي�ست هذه هي الجم���ل الب�سيطة والخفيفة وحدها في 

الن�صّ الذي تنتظمه كلّه جمل على هذه ال�شاكلة.

وك���ذا من الن�صو�ص ال�شعريّة الت���ي يمكن �أن تعدّ من جن�س��� الأنا�شيد، ولكنّها 
ان �آخران، �أحدهما من مجزوء الوافر،  ين ال�سابقين ن�صّ لي�ست مكتملة اكتمال الن�صّ

وهو من �أربعة �أبيات فقطـ، وهي))):

�أن�����������������������������������ا    الإ��������������������������س������������ل������������امُ   �أدب�����������ن�����������ي
وب�����������������������������������الإيم�����������������������������������انِ     ك���������رّم���������ن���������ي

ف������������ع�������������������������ش������������تُ    ال�����������ع�����������م�����������رَ ه��������ان��������ئ��������ةً
ب������������ع������������ي������������داً ع���������������ن ل����������ظ����������ى ال����������ف�����ت����نِ

ب��������������إ��������������س������ل������ام�������������ي ������������س�����������م�����������تْ روح�����������������ي
و���������������ص��������������ن��������������تُ ب�����������������������ش�����������رع�����������ه ب������������دني

ن���������������ورٌ لي     ال��������������ل��������������ـ��������������هِ   ك���������������ت���������������ابُ 
ي�����������ف�����������ي�����������������������ضُ م���������������ن���������������ه  ي��������غ��������م��������رني

في ه���ذه الأبي���ات ابتهال و�شكر عل���ى ل�سان فتاة م�سلمة ت�شك���ر لله ت�أديبه �إياها 

المرجع ال�سابق،  �ص23. 	(((
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بالإ�ا�ل�سم وتكريمها بالإيمان وعي�شها هانئة بعيدة ع���ن لظى الفتن، ف�سمت روحها، 
وطهر بدنها بالإ�سلام، واهتدت بكتاب الله الذي غمرها بنوره و�إ�شراقه. 

ففي هذا الن�ص���ّ جاءت المعاني مكثّفة والألفاظ �سهل���ة وف�صيحة في موا�ضعها 
دون تكلّف �أو تع�سّفٍ لتحقيق وزن �أو �إقامة قافية كما كان في بع�ض الن�صو�ص المقررة، 
ف�ا�ل�ض عن �أنّ في هذا الن�ص���ّ �ألفاظاً  جديدة �ستثري لا محال���ة معجم المتعلم، نحو 
"لظى الفتن"، و"�سمت روحي"،  و"�صنت بدني"، و"يغمرني بفي�ضٍ" فهذه الألفاظ 
ت�ضمّنت معاني مجازيّةً قيّمةً، فتوظيفها في �أنا�شيد المتعلمين في هذه المرحلة �ست�سهم 

قطعاً في �إثراء لغتهم، وتك�سبهم لغةً يتوا�صلون بها مع مجتمعهم. 

و�أمّا الن�صّ الثاني فهو معنون بالوفاء، وهو ن�صّ تربوي ين�شد غر�س قيم الوفاء 
في �أبنائنا، و�أبياته ثلاثة فقط وهي))) :

مح����������بّ����������بٌ ال����������������������وف����������������������اء    �إنّ     
ولَ�����������������������������هُ  الم����������������������������������������������روءةُ    ت������ن�������������س������بُ

ي�����������ب�����������قَ�����������ى ال��������������������������������وفيُّ ع�����������ل�����������ى الم����������������دى
م������������ث������ل�����اً  ج�������������م�������������ي������ل������اً     يُ�����������������ض��������ربُ

وي��������������������ظ��������������������لُّ   ب����������������������ي���������������������نَ      رف����������اق����������ه
ت��������غ��������ربُ لا  ��������ح��������ى  ال�����������������ضّ ��������ش�������م���������������سُ 

والوا�ضح �أنّه ا�شتمل كذلك على مفردات ف�صيحة وب�سيطة في �آنٍ، مثل:"محبب، 
تن�سب، المدى، ي�ضرب، يظلّ، �شم�س ال�ضحى، تغرب"  فهذه المفردات على ب�ساطتها 
�إلا �أنّها جاءت محملة بطاقات �شعريّة عظيمة، وقد كان للمجاز �أثر كبير في التركيب 
والجمل، فن�سب المروءة �إلى الوفاء: " وله المروءة تن�سب" وبقاء الأخير مثلًا ي�ضرب: 
" يبق���ى ال���وفي على المدى... مثاً�ل� جميلًا ي�ضرب"، وكون الوفي بن�ي� رفاقه ك�شم�س 

المرجع ال�سابق،  �ص23. 	(((
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ال�ضحى، �إنّ جميع ما �سبق تعبيرات مجازية، ففي الأولى ا�ستعارة وفي الثانية والثالثة 
ة عن القيمة ال�ساميّة التي  كنايتان. وجاءت هذه العبارات متناغمة فيما بينها، معّرب
تنط���وي عليه���ا كلمة "الوفاء"؛ فلذلك ف����إنّ تعلم الطفل مثل ه���ذه العبارات في هذه 

ال�سنّ يعدّ منجزاً  لغويّاً وتربويّاً مقدّراً.

ين ال�سابقين من مزايا معنويّ���ة وخياليّة  �إلا �أنّه  ولك���ن على الرغم م���ا في الن�صّ
تنق�صهم���ا �سمة مهمّة من �سمات الأن�شودة وهي ال���وزن وكذا التلوين ال�صوتي الذي 
ين على الرغم مّما  يتحقّ���ق بالتكرار وتنوي���ع القوافي؛ ولهذا �أح�سب �أنّ هذي���ن الن�صّ
فيهما من ح�سن اختيار للألفاظ و�سهولة في المعاني �إلا �أنّ غياب هذه ال�سمات يحول 
بن�ي� التلاميذ وتعاطي ه���ذه الألفاظ والمع���اني وتوظيفها في لغتهم، ف�اً�ل�ض عن �أنّها 

ن�صو�ص ق�صيرة لا تتجاوز ثلاثة �أو �أربعة �أبيات.

وثمّ���ة ن�صو�ص��� �أخرى ـ كما ذكرنا �آنفاً ـ تعدّ �أنا�شي���د لما فيها من خفة في الوزن 
وب�ساط���ة في اللغ���ة، لكنّها ج���اءت خالية من �أدن���ى فائدة يمك���ن �أن ي�ضيفها التلميذ 
اً عنوانه "حفظ  �إلى معجم���ه ومعاني���ه وثقافته عامّة. �أختار من هذه الن�صو�ص��� ن�صّ

الحقوق" لل�صف الدرا�سي نف�سه))) :

������م������دِ وال���������������������واح���������������������دِ الأح������������������������دِ�أق�����������������س��������م��������تُ ب������ال�������������صّ
ي������������دي ت������������������ك������������������ونَ  ح���������������رب���������������اً ع����������ل����������ى ب��������ل��������دي�ألا 

وال������������������ل������������������ـ������������������هُ م���������ع���������ت���������م���������دي

�����ك�����ن�����ا والم�����������ل�����������ب�����������������������سَ الح�������������س������ن������ال�����������ن �أف�������������������س���������دَ ال�����������سّ
وال������������������ل������������������ـ������������������هُ م���������ع���������ت���������م���������دي

المرجع ال�سابق، �ص22. 	(((
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ب�����������الح�����������ق�����������دِ والح���������������������س����������دِوالم�������������������������������������الَ وال�����������وط�����������ن�����������ا
وال������������������ل������������������ـ������������������هُ م���������ع���������ت���������م���������دي

وال���������������������������������������زّرعَ وال�������������زه�������������رال�������������نْ �أُت�������������ل�������������فَ ال�����������ش�����ج�����را
ال���������������ض�������ررا �����������������������������قَ  ِ �أْحل ب������������ال������������ط������������ائ������������رِ ال�����������غ�����������رد�أو 

م الن�ص���ّ م�صحوباً ب�صور لبع�ض رج���ال الأمن يرتدون زيّ���اً ع�سكرياً؛ مّما  قُ���دِّ
يوح���ي ب�أنّ المراد من هذا الن�ص هو �أن يكون ق�سماً من الطفل للقيام بواجباته تجاه 
وطن���ه و�أهل���ه، وما ي�ؤكّد ذلك ورود لفظة "�أق�سمتُ" في مطلع الن�صّ، وما يلحظ على 
ال����صورة التي �صاحب���ت الن�صّ �أنّها ت�شي بهيبة الدول���ة؛ �أي �أنّها �ستتدخل ب�سلطاتها 
عن���د انتهاك هذه الحق���وق، فالفكرة جيدة غير �أنّ المعاني قا�صرة عن خدمتها، ف�إن 
ا�ستثنين���ا المطلع الذي ت�ضمّن الق�سم وهو الفق���رة الأولى، فلن نجد معنى م�ست�ساغاً 

م�ستفاداً منه، فمثلًا في الفقرة الثانية: 

ل�����������������������ن �أف�������������������������������������س������������������د ال���������������������س����������ك����������ن����������ا
والم������������������ل������������������ب�������������������������������������س الح�����������������������س�����������ن�����������ا

والم�����������������������������������������������������������������ال وال����������������������وط����������������������ن����������������������ا
ب��������������������الح��������������������ق��������������������د والح�����������������������������������س�����������������د

المق����صود هو �أنّ الطفل يق�سم بالمحافظة على حقوق الآخرين من �سكن وملب�س 
وم���ال، ولن يعت���دي على �شيء من ذلك بحقده وح����سده، فالفكرة هي عدم الاعتداء 
رت عن �أدائها، فاختيار  على حقوق الآخرين، وهي فكرة ح�سنة، غير �أنّ الألفاظ ق�صّ
"الملب�س���" وو�صف���ه بالح�سن لم يرت���ق �إلى المعنى ال�سامي المن�شود، ه���ذا بالطبع �إذا 
تجاوزن���ا ع���ن "ال�سكن"، وك�أّين بالناظم لم يذك���ر "الملب�س" �إلا لتلازمه مع ال�سكن، 
وهم���ا في ه���ذا ال�سياق ال�شعريّ ج���اءا ح�شواً. وكان يمكن �أن يك���ون التعبير عن ذلك 

ب�ألفاظٍ �أكثر ف�صاحةً من هذه الألفاظ المبتذلة.
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ولا يقل البيت الآخر �سطحية في المعنى و�سذاجة في اللفظ عمّا في البيت الأول، 
وه���و يقول فيه: "والم���ال والوطنا بالحق���د والح�سد" فالمال �شامل لم���ا �سبق "ال�سكن 
والملب�س���" و�أرق���ى لفظاً، و�أ�شمل تعبيراً، فلو ذكره واكتفى ب���ه وحده لكفاه، �أمّا لفظة 
"الوط���ن" فعلى الرغم من منزلة الوطن في نفو�س��� �أهله �إلا �أنّ ذكره هنا جاء باهتاً 
ومقحم���اً، و�أمّا ذكر �سبب الإف�ساد وح����صره في "الحقد والح�سد" فهو لا فائدة منه 
غر�ي� �إقامة القافي���ة والوزن، و�أح����سب �أنّ البيتين الأخيرين من الن�ص���ّ �أرقى لفظاً، 

و�أجود ترتيباً مّما �سبق، وهما :

ل����������������������������نْ �أت�������������������������ل�������������������������فَ ال�����������������������ش�����������ج�����������را
وال�����������������������������������������������������������������زرعَ وال�������������������������زه�������������������������را

ال���������������������������������ض����������������ررا �ألح����������������������������������������������قَ  �أو 
ب�������������������ال�������������������ط�������������������ائ�������������������رِ ال���������������������غ���������������������ردِ

فالفك���رة ح�سنة وهي المحافظة على البيئة والرف���ق بالحيوان، فلفظة " �أتلف" 
تلي���ق بم���ا ي�صيب ال�شج���ر من عبث الب�شر، كم���ا �أنّ عبارة " �ألح���ق ال�ضررا" عبارة 
موفق���ة لأنّها �شاملة ل���كلّ �إف�ساد و�أذى، ����سواء �أكان للطير �أو لغيره، كم���ا �أنّ ال�صفة 
"الغرد" جاءت من�سجمة مع التركيب والمعنى، فهي من �أبرز �صفات الطير و�أبهاها، 
فه���ي مفردة �ستثري لغ���ة الطفل، وذلك خلاف���اً لـلفظة "الح����سن" في قوله ال�سابق 
"الملب�س��� الح����سن" وهي لم تك���ن غير ح�شو لبل���وغ القافية وا�ستيفاء ال���وزن، ولكنّها 
في الحقيق���ة �أف�سدت المعن���ى؛ �إذ يفهم منها �أنّ المتعلّم لن يف����سد الملب�س الح�سن �أمّا 
غر�ي�ه، فهو خارج عن ق�سمه؛ وم���ن ثمّ ف�إنّ التلميذ يمكن �أن يك���ون مف�سداً في بع�ض 
�أحوال���ه، وهذا معنى فا�سد، ولا يق�صده ال�شاعر �أو من اختار الن�صّ بالطبع. وعندي 

�أنّ الناظم �أو فريق الت�أليف لو جعلوا مكان المقطع الثاني البيتين: 

ل�������������������������ن �أف���������������������������������������س�������������������د ال��������������وط��������������ن��������������ا
��������س�������ك�������ن�������ا م���������������������ن  �آذى  �أو 
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�أه�������������������������������ل�������������������������������ي  وم�����������������������������������ن م���������ع���������ن���������ا
ب������������ي������������دي �أو  ب��������������������ال��������������������ق��������������������ولِ 

ل���كان الن�صّ �أكثر قبولًا في الذائقة لفظاً ودلالة. و�أمّا اللازمة "معتمدي" التي 
جعلها تتكرر بعد كلّ مقطع من الأبيات فهي جاءت في غير �سياقها المعنوي، بل �أجزم 
�أنّ الطف���ل لن ي�ستخدمها م�ستقبلًا بهذا المعنى ال���وارد في الن�صّ؛ وعلى هذا فيمكن 
الق���ول �إنّ ه���ذه اللازمة ج���اءت كذلك تكملة لل���وزن والقافية، ولعلّ م���ن الأن�سب �أن 
يو�ضع ال�شاعر مكانها "والله ي�شهد لي"؛ لأنّ المقام مقام ق�سم، والمق�سم عادة يُ�شهد 
الله عل���ى م���ا يق�سم به، "والله على ما �أقول �شهي���د �أو وكيل"، كما �أنّ البديل المقترح 

.)O///O//O/O/( على وزن اللفظة المقترح طرحها
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المبحث الثاني 

�أنا�شيد الف�ضائيات ـ قناة طيور الجنة نموذجاً

�أ�صبح���ت القنوات الف�ضائيّة بعامّة تمثّل و�سيطاً مهمّ���اً في تلقي كثير من الموادّ 
الثقافيّ���ة والمعرفيّ���ة في �شتى المج���الات، لا في مج���ال الأدب واللغ���ة وحدهما، بل في 
مجالاتٍ �شتّى من فكر وفنون و�سيا�سة واقت�صاد واجتماع وطبيعة وف�ضاء، وغير ذلك 
من العلوم والمعارف الإن�سانيّة النظريّة والتطبيقيّة؛ ولهذا فلا يمكن تجاوز القنوات 
الف�ضائيّ���ة في ه���ذه الدرا�سة التي تتن���اول "�أثر الأنا�شيد في لغ���ة الطفل"؛ وذلك لأنّ 
ة يحتاجون �إلى رعاية كبيرة بتمحي�ص ما ي�شاهدونه وي�سمعونه فهو  الأطف���ال بخا�صّ
ق���د لا يحقّق الغايات التربوية والثقافية واللغوية المن�شودة فيهم؛ لي�صبحوا م�سلّحين 
بما يذودون به عن مخاطر العولمة والتغريب))))(. ولم يكن اختيار هذه القناة مح�ضّ 
���ّمنا هي بح����سب ر�أي كثير م���ن الم�شاهدي���ن والمهتمين ب�أم���ر الأطفال  م�صادف���ة، و�إ
وتربيته���م تمثّ���ل �أكثر القن���وات م�شاه���دةً لدى الأطف���ال؛ ولذلك اختاره���ا الباحث 
بو�صفها م�صدراً �إعلاميّاً ونموذجاً لبقية القنوات الأخرى، على الرغم من �أنّ نتائج 
الا�ستبانة بيّنت لاحقاً �أنّها لي�ست القناة المف�ضلة لدى كثير من الأطفال، وفي ظنّي �أنّ 
هذه النتيجة قد تنطلي على العينة المذكورة، ولا يمكن تعميمها على غالبية الأطفال 
الذين يبدو وا�ضحاً لكلّ م�شاهد �أنّهم كثيرو الم�شاهدة لهذه القناة؛ لأ�سباب �سنف�صح 

عنها في الق�سم الثاني من هذه الدرا�سة.

عائ�ش���ة عه���د خوريّ، �أثر �أغاني الأطفال في تكوين لغة الأطفال"، ن�ساء �سوريّة، مر�صد حرّ  	(((
.www.up-sy.com ،يهتمّ بق�ضايا المجتمع في �سوريّة. جامعة حلب، 2007م
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����صت في تق���ديم الأنا�شي���د ب�ألوانها  وطي���ور الجن���ة م���ن القن���وات الت���ي تخ�صّ
المختلف���ة؛ الدينيّة والاجتماعيّ���ة والوطنيّة والإر�شاديّة؛ ونظ���راً ل�ضيق المقام في هذا 
البح���ث المحك���وم ب�صفحات مح���دودة ف����سوف �أكتف���ي بدرا�سة ثلاث���ة ن�صو�ص من 
�أنا�شيده���ا، �آملًا �أن تعط���ي هذه الن�صو�ص الثلاثة ر�ؤية وا�ضح���ة عن بقية الأنا�شيد 
الأخ���رى. والن�صو�ص التي اخترتها من الن�صو�ص��� الف�صيحة، ولي�ست من الأنا�شيد 
ذات العاميّات العربيّة �أو الف�صيحة التي تخالطها عاميّة، وهي كثيرة في هذه القناة، 
فهي لي�ست من اهتمامات هذا البحث الذي يهدف �إلى ما يثري اللغة الف�صيحة لدى 

الطفل. 

وفيه))): الن�صّ الأول المختار وهو بعنوان "�أبو هريرة"، 

ح��������ف��������ظٌ  وذاك����������������������رةٌ  رح����ب����ة�إيم���������������������انٌ  ب����������������ربِّ  ال����ك����ع����ب����ة
����لْ����بُ����ة ��ح��ب��ةع�����ق�����ي�����دةٌ را�������س������خ������ةٌ �����صُ ال�����صُّ ح�����ب�����ذا    ي�����ا  �إذنْ  

م������������������ع خ������������ي�����������رِ الم���������ر����������س���������ل����ي����ن

ال�������������ذي لِله  جَ�������عَ�������لَ    ال��������دي��������نَ     قِ����وام����االح�����������������م�����������������دُ   
�أب�������������������ا  ه�����������ري�����������رة  �إم����������ام����������اًوج������������ع������������لَ �أب��������������������ا ه��������ري��������رة
م�������ل������ازمْ الِله  وح����ي����نل���������ر����������س���������ولِ  وق����������������������تٍ  ك������������������لِّ  في 
ال�����ع�����الم��ي��نْول��������ث��������ل��������ثِ ال��������ل��������ي��������لِ ق�������ائ�������مْ ربّ    ي�������ع�������ب�������دُ    
�أح���م���دْ�أب���������وه���������ري���������رة �أب�������وه�������ري�������رة ال����ه����ادي  ح���دي���ثَ  راوي 
ب���ج���ن���انِ  الُخ������لْ������دِ    ف��لَ��ت�����سَ��عَ��دْ�أب����������اه����������ري����������رة �أب��������اه��������ري��������رة
������ن������ة �����ةي�����������ا م����������در�����������س����������ةَ ال�������������سُّ المِ�����نَّ ذا      ��������هِ��������دُهُ      نُ�����������������شْ
���������������كَ     ن�����ت�����م�����نّ�����ى ل�����ل�����ق�����اكَ  ف����������ـ����������ي        الج����نّ����ةب���������������ح���������������بِّ

	

 www.toyoraljanah.tv قناة طيور الجنّة 	(((
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يب���د�أ الن�شي���د ب�أبيات لا توح���ي ب�أنّها مطلع؛ وذل���ك لأنّ العب���ارات التي جاءت 
ا مجرّد نظم لكلمات متجاورة: "�إيمانٌ بربّ  متتابعة لا يفهم منها جملة وا�ضحة، و�إّمن
الكعب���ة"، ولا يمكن عدّ "�إيمان" مبتد�أ؛ لأنّه لا يج���وز الابتداء بنكرة، والراجح عدّه 
خبراً لمبتد�أ محذوف تقديره "هذا �إيمان"، ولكن بهذا الت�أويل لا معنى للكلام؛ وبهذا 
يفه���م �أنّ الق�صد من المطلع هو مجرّد الإتيان بكلمات ذات ظلال دينيّة "�إيمان، ربّ 
الكعب���ة، عقي���دة...". كما �أنّ الأبيات تعتمد في �أغلبه���ا على ت�سكين نهايات الأ�شطر، 
نحو: "الكعبه، رحبه، �صلبه، ال�صحبه، �أبوهريره، قائم، لازم، ال�سنّه..." ولا�شكّ في 

�أنّ هذا الت�سكين يفوّت على الطفل الم�ستمع تعلّم �إقامة الحركات والإعراب.

ولك���ن على الرغم م���ن ذلك كلّه �إلا �أنّ الن�صّ على ب�ساط���ة تراكيبه وجمله فيه 
ما يفيد الطفل با�ستخدام بع�ض الأفعال وعملها، من ذلك مثلًا الفعل "جعل" الذي 
ين�صب مفعولين، وهكذا قد جاء في مو�ضعين من الن�صّ؛ الأول "جعل الدين قواماً"، 
والث���اني "جعل �أب���ا هريرة �إماماً"، كم���ا �أنّ �إعراب "�أبا" �إع���راب الأ�سماء الخم�سة 
بالح���روف في جميع موا����ضع وروده في الن�شيد فيه معلومة مفي���دة للطفل تعينه على 

المحاكاة والتقليد لاحقاً.

ا ير�سّخ المعلومة �إذا  ف���كلّ ذل���ك لا محالة �سي�ضيف جديداً �إلى لغة الطفل �أو رّمب
كان يعرفها من قبل. كما �أنّ التقديم والت�أخير في جملتي "لر�سول الله ملازم، ولثلث 
فيهما مراعاة للقواعد النحوية التي توجب تقديم الجار والمجرور على  الليل قائم"، 
المبت���د�أ النكرة، وك���ذا في الن�صّ ا�ستخدام م�صيب ل���ـ"لام الأمر" في جزمه الم�ضارع 
"فلت�سعدْ"، وهذا �أ�سلوب رفيع، يمكن �أن يبقى في ذاكرة الطفل وي�ستطيع �أن يحاكيه 
في كلام���ه وكتابت���ه. وكذا ما يحمد لهذا الن�صّ �أنّ فيه بع�ض المفردات الجديدة التي 
�ستر�ث�ي معجم الطفل، مثل :" ذاكرة، رحبة، را�سخ���ة، �صلبة، حبّذا، قواما، المنّة"، 
كلّ ه���ذه الألفاظ والأ�سالي���ب تعين الطفل على تكوين �سليق���ة في �صغره تجعله قادراً 

على تعاطي لغة ف�صيحة تحدّثاً وكتابةً.



142

ولك���ن �أعظم ما يعيب هذا الن�شيد �أنّ تراكيبه موغل���ة في الب�ساطة �إلى م�ستوى 
ي���كاد تختف���ي معه الجم���ل التي اعتم���دت على التك���رار في �أكثر من مو����ضع كتكرار 
"�أبوهري���رة"، ولع���لّ هذا التكرار جاء تعوي�ضاً للمو�سيق���ا الم�ضطربة في هذه الأبيات 
التي لا ي�ستقيم وزنها �إذا ما قرئت قراءة عادية،  �أمّا عند �أدائها ملحّنة وفق طريقة 
هذه القناة فلا يتبّني لل�سامع هذا الا�ضطراب لإ�شباع ما لا ي�شبع في القراءة العادية، 

والاعتماد على التكرار لإقامة الوزن. 

�أما الن�صّ الثاني فهو بعنوان " حمزة بن عبدالمطلب" ))): 

�أ��������������������س�������������������دُ    ال�����������ل�����������ـ�����������هِ   وال����������ر�����������س����������ولْ
ح���������������م���������������زهْ   �����������س����������يّ����������دُ  ال�����������������ش��������ه��������داءْ

ك����������������������������������انَ   ي�������������������������������ص���������������ولُ   وي�������������ج�������������ولْ
ب���������������������������ع���������������������������زٍّ  و�إب�����������������������������������������������������اءْ للحقِّ 	

مح����������مّ����������دْ الِله  ر������������������س�����������������ولِ  ع����������������������������مُّ   
ال������������������������ف������������������������ار�������������������������س الم�����������������������غ�����������������������وار

وب������������ح������������م������������زةَ ع��������������������������������زَّ    الإ�����������������س��������ل�������امْ
وان�����������ت�����������������������ص�����������رَ  خ������������ي������������رُ   الأن�������������������������امْ

ك���������������فّ���������������ارُ ق����������ري���������������������شٍ ق�����������������دْ �������س������ق������ط������وا               
وه�������������������������وتْ ل����������ل����������ب����������اط����������لِ  �أ�����������ص����������ن����������امْ

و���������س��������ن��������ح��������ي��������ا ن�������������������������ش������������دو  ون���������������غ���������������رّدْ
و���������س��������ن��������ب��������ق��������ى ن��������ح��������ك��������ي ون�����������������������������ردّدْ

�أي����������������������������������������نَ �أن����������������������������������������تَ ي��������������������ا ح����������م����������زة
ا�����������ش����������ت����������ق����������ن����������ا ن�����������������������������ص��������������راً ع������������������زّة

المرجع ال�سابق.  	(((
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لا يختل���ف ه���ذا الن�شيد عن �سابق���ه �إلا في �أنّه ح�شد معلوم���ات تاريخيّة ودينيّة 
ك�ألق���اب حمزة ب�أنّه �أ�سد الله و�سيد ال�شه���داء، و�أنّه عمّ ر�سول الله، وقد تكون هناك 
بع�ض المفردات الجديدة التي ت�ضيف �إلى الطفل بع�ض المعاني الجديدة �إلى معجمه، 
مث���ل: " ي�صول، يجول، ع���زّ، �إباء، الأنام، �سقطوا، هوت، ن�شدو، نغرّد"، ولعلّ كلمتي 
"ه���وت ون�شدو" بجانب دلالتهما فيهم���ا فائدة �أخرى للطفل؛ بكونهم���ا �أفعالًا معتلّة 
الأخر�ي�ـ فالأول ج���اء على �صورة الما�ضي، والثاني جاء عل���ى الم�ضارع، فالتعرّف على 

هذه ال�صيغ يك�سبه معلومة لغويّة جديدة لا محالة. 

�أمّا الن�صّ الثالث فهو عن "الجنّة"))):  

الج����نّ����ة ربّ��������ي  تُ����دخ����لَ����نِ����ي  ه����������ذا �أق�������������ص������ى م�������ا �أتم������نّ������ى�أنْ 
الم������نّ������ةوت����ه����بَ لي ال������درج������اتِ ال��ع��ل��ي��ا ذا              ي���������ا 

ي������������������������������������������������������������ا ربّ������������������������������������������������������������ي

ب��ك �إلا  ق�����������وّةَ  ولا  ح���������ولَ  م������ولىلا  ي��������ا  ال�����������ق�����������وّةِ  ذا  ي��������ا 
الم������������������نّ������������������ةا������ص�����رفْ واب�����ع�����دْ ع���نّ���ي ال���ذل���ة ذا  ي���������������������������ا 

ي������������������������������������������������������������ا ربّ������������������������������������������������������������ي

في الج�����نّ�����ةِ ���ص��ح��ب��ي ورف����اق����يي��������ا ل�����ه�����ن�����ائ�����ي ح����ي���ن �ألاق����������ي
الخ�����ل����اقِ ب����ن����ع����م ِ  الم������������������نّ������������������ةف�������رح���ي���نَ  ذا  ي���������������������������ا 

ي������������������������������������������������������������ا ربّ������������������������������������������������������������ي

لي اج����ع����ل  �إل�����ه�����ي  م�������تُّ  ن����������وراً واغ������ف������رْ ليو�إذا  في ق���ب���ري 
����لِ �����سْ الم������������������نّ������������������ةواح���������ش����رْني م����ع خ��ي��رِ ال����رُّ ذا  ي���������������������������ا 

ي������������������������������������������������������������ا ربّ������������������������������������������������������������ي

المرجع ال�سابق.  	(((
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ه���ذا الن�صّ يتفق م���ع الن�ّنيص ال�سابقين في الحر�ص عل���ى كلّ ما يحقّق النغم، 
ا يختلف عن �سابقه في �أنّ ا�ستهلاله ي�شمل  واللحن �أكثر من المعاني والدلالات،، ورّمب
تركيب���اً يفيد الطفل في �أن ي�ستخ���دم الم�صدر الم�ؤوّل ويجعله مبت���د�أ "�أن تدخلني ربّ 
الجنّ���ة" �أي �إدخالي الجنّة، وخبره الجمل���ة الا�سميّة "هذا �أق�صى ما �أتمنى"، وهذا 
�أمّا على م�ستوى  الأ�سل���وب قر�آني، على غ���رار قوله تعالى :"و�أن ت�صوموا خير لكم". 
المعج���م ففي الن�ص���ّ بع�ض المفردات الجديدة التي ت�ضي���ف �إلى الطفل جديداً يثري 
لغت���ه فهم���اً وتوظيفاً، من ذل���ك : "تهب" بمعنى تعط���ي، و"العليا" الت���ي هي م�ؤنث 
الأعل���ى، و"ذا" التي بمعنى �صاح���ب، و"المنّة" التي بمعنى الف�ضل، و"هنائي" الذي 
بمعنى �سعادتي وفرحي وحبوري، و"اح�شرني" بمعنى "�أدخلني"، وهي عبارة قر�آنية 
كذلك، ومثلها الحال في "فرحين" التي جاءت في �سياق يتماهى مع ال�سياق القر�آني 
:" فرحن�ي� بم���ا �آتاهم الله". وكم���ا �أنّ في الن�صّ تمريناً جي���داً للطفل على بناء فعل 
كلّ هذه المعلومات  الأمر، وذلك وا�ضح في الأفعال :" ا�صرف، ابعد، اجعل، اح�شر"، 
والا�ستخدامات اللغوية قد تفيد الطفل، ولكنّ الألحان ال�صاخبة والمو�سيقا  الطاغية 

على الأداء تحول دون �إفادة الطفل من المعارف اللغويّة. 

ويلح���ظ بعامّة عل���ى �أنا�شيد هذه القن���اة ميلها �إلى التك���رار والجمل الق�صار، 
واختي���ار الألف���اظ الب�سيط���ة في دلالاتها، وال�سهل���ة في مخارجها، وه���ذه من دواعي 
المحافظ���ة عل���ى النغم واللح���ن والإيقاع، هذه المحافظ���ة التي تمثّل الغاي���ة الرئي�سة 
من �أنا�شيد ه���ذه القناة؛ ولعلّ طغيان الألحان والأنغام والمو�سيقا والمعازف في الأداء 
ه���ي ال�سبب الرئي�س في عدم �إفادة الأطفال من الفوائد اللغويّة القيمة التي ا�شتملت 

عليها هذه الأنا�شيد.

وبعامّ���ة يمكن الق���ول �إنّ الأنا�شي���د المدر�سيّة و�أنا�شيد القن���وات الف�ضائية قناة 
طي���ور الجنّ���ة بخا�صة تقعان على ط���رفي نقي����ض؛ �إذ الأنا�شيد المدر�سيّ���ة على قلتها 
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تعوزه���ا الخفة والتلوين ال�صوتي والإيقاع المميّز الموجود في �أنا�شيد طيور الجنة، �أمّا 
�أنا�شي���د هذه القناة فهي تكاد تخلو مّم���ا يفيد لغة الطفل �إلا في القليل من مفرداتها 
و�إعمال بع�ض الأفعال وفق مقت�ضاها النحوي غير  �أنّ تطبيع الأنا�شيد بطابع الأغاني 

يحول دون �إفادة الطفل من هذه المفردات والوظائف اللغوية بعامّةٍ.
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المبحث الثالث 

 قراءة الا�ستبانة ونتائجها

اعتم���د البحث عل���ى �أداة واحدة وه���ي ا�ستبانة، ولكنّها ج���اءت على نموذجين 
�أحدهم���ا للكب���ار، والآخر لل�صغار، وق���د كان اختي���ار العينة ع�شوائي���اً، وا�شتمل كلّ 
نم���وذج منهما عل���ى ع�شرين فقرة، �أمّا نم���وذج الكبار فجعلنا في���ه كلّ فقرة ت�شتمل 
عل���ى خم�س درج���ات للقيا�س، وهي "�أواف���ق ب�شدة، �أوافق، محاي���د، لا �أوافق ب�شدّة، 
�أواف���ق"، بينم���ا اكتفين���ا بثا�ل�ث درج���ات في القيا�س���، في نموذج ال�صغ���ار، وهي: " 
�أواف���ق، محاي���د، لا �أوافق"؛ وذل���ك حر�صاً منّا عل���ى ت�سهيل الم�شاركة م���ن الأطفال 
الذي���ن تراوحت �أعمارهم بين )11 ـ 17( �سنة؛ ونظراً لح���دود هذه الورقة وتقيّدها 
ب�صفح���ات محدودات ف����إّين �سوف �أكتفي بتحلي���ل بع�ض فق���رات النموذجين، وهي 
الفق���رات التي تخدم فكرة البحث "�أثر الأنا�شيد في لغة الأطفال" ب�صورة مبا�شرة، 
تاركين الفقرات المت�صلة بالثقافة والدين والأخلاق، �آملين �أن تتاح لنا فر�صة �أخرى 

لتناول تلك الجوانب التي لا تقلّ �أهميّة عن اللغة.

�أولًا ـ ا�ستبانة الكبار :
�أظه���رت النتائج �أنّ ع���دداً كبيراً من العينة ي���رى نّ "الأنا�شيد �ضروريّة لتنمية 
لغة الأطفال"، وهذا هو ن�ص الفقرة التي وردت في الا�ستبانة، وقد كانت جملة ن�سبة 
الذي���ن يوافقون ب�شدة وبغير �ش���دّة )56%(، وهذه ن�سبة مق���دّرة بخا�صة �إذا �أ�ضفنا 
�إليه���ا بع�ضاً م���ن الذين اختاروا "محايد" �إذ بينهم بطبيعة الحال من هو �أقرب �إلى 
الموافق���ة ولكنّه ت���ردّد فاختار الحياد. وه���ذه النتيجة العالية ت�ؤكّ���د �صحة الفر�ضية 
الأولى التي انطلقت منها فكرة البحث، وهي �أن الأنا�شيد �أحد الأوعية اللغوية المهمة 

التي يتعلّم منها الطفل لغة جديدة.
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كم���ا �أجمع )84%( عل���ى �أنّ "الأنا�شيد �صارت تمثّل ظاه���رة �إعلاميّة لا يمكن 
تجاوزها"، وهم يتوزّعون بين "�أوافق ب�شدة و�أوافق"، وهذه الن�سبة كذلك تتوافق مع 
اتج���اه البحث �إلى المقاربة الإعلاميّة للأنا�شيد بجانب المقاربة المدر�سيّة؛ �إذ �إنّ هذه 
الظاهرة الإعلاميّة لا ينكرها �إلا من ينكر ال�شم�س في رابعة النهار؛ وبما �أنّ الأنا�شيد 
تمثّ���ل ظاهرة �إعلاميّة ف�إنّها بحاجة �إلى ت�سليط مزيد من ال�ضوء عليها، وتحتاج �إلى 
جه���ود بحثي���ة وتربويّة كبيرة؛ ويزداد الأم���ر خطورة و�أهمي���ة في �آن �إذا ا�ست�صحبنا 
ها " الأنا�شيد  معن���ا نتيجة �أخرى في الا�ستبانة، وهي نتيجة الفق���رة رقم )13( ون�صّ
المدر�سيّ���ة �أقل ت�أثيراً في الأطفال من الأنا�شيد المتداولة في القنوات الف�ضائيّة لوجود 
الألح���ان في الأخيرة"، وق���د كانت ن�سبة الذين يتفقون مع هذا الر�أي )90%(، وهذه 
�أعل���ى ن�سبة ت�صل �إليها نتيجة في القيا�س���، وهي تف�ضي في �آنٍ �إلى ذات النتيجة التي 
�أف����ضت �إليه���ا النتيجة ال�سابقة، وهي �أنّ الأنا�شيد ����صارت ظاهرة خطيرة م�ؤثرة في 
الأطفال �أكثر من ت�أثير الأنا�شيد المدر�سيّة وغيرها. وهذه النتيجة تجعل من الأنا�شيد 
وع���اءً �إعلاميّاً وثقافيّاً ولغويّاً ودينيّاً و�أخلاقيّاً مهّماً ت�ستوجب اهتمام القائمين ب�أمر 
الثقافة واللغة والدي���ن والأخلاق في المجتمع. ولكن الأمر يزداد خطورةً عندما نجد 
في نتائ���ج الا�ستبانة �أنّ هذا الأث���ر الإعلاميّ للأنا�شيد كان نتيجة ارتباطها بالألحان 
والمو�سيق���ا والإيق���اع، وهذا ما ي�ضع���ف ت�أثيرها في لغة الطفل، وربما له���ذه القناة �أو 
لغيرها من القنوات المهتمة ب�أنا�شيد الأطفال غاية �أخرى غير الغايات التي نن�شدها، 
كجذب الانتباه للدعاية والإعلان التجاري �أو ربما لها �أهداف �أخرى لي�س هذا محلًا 
لذكرها، ولكن من الم�ؤّكد �أن المح�صلة اللغويّة بخا�صة ـ وهي ما يهمّنا في هذا البحث ـ  
�ضعيفة جدّاً، وما ي�ؤكّد هذه النتيجة ويتماهى معها وهو نتيجة الفقرة رقم )5( التي 
ها " ينفعل الطفل مع الأنا�شيد ب�سبب الألحان دون معرفة معانيها"، حيث جاءت  ن�صّ
ن�سب���ة الذين يتفق���ون مع هذه الفر�ضية )88%(، فلا �ش���كّ في �أنّ من يردّد كلماتٍ لا 
يع���رف معانيها لا ي�ستفي���د منها في لغته تحدّثاً وكتابة، وه���ذه نتيجة تتطلّب �ضرورة 
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تع���اون اللغويين والتربويين مع هذه الو�سائل الإعلاميّة التي كما �أكّدت النتائج مهمة 
ل�شدّة ت�أثيرها في الأطفال، ولكنّ هذا الت�أثير لا وجود له في لغة الطفل.

ولع���لّ للتربويين دوراً �آخر ينتظرهم في تحقيق فاعليّة هذه الأنا�شيد وهو �إعادة 
النظ���ر في بن���اء المقررات وطريق���ة تدري�سها للأطف���ال؛ لأنّها لا بق���اء لها في ذاكرة 
الطف���ل ووجدانه خارج المدر�سة كما تبق���ي �أنا�شيد القنوات الف�ضائية؛ وهذا يقت�ضي 
البح���ث عن الأ�سباب: �أهي لوجود الألحان في �أنا�شيد القنوات �أم هي لخلل كامن في 
الأنا�شيد المدر�سيّة؛ خلل م�ضموني ولغوي؟ �أيّاً كانت الأ�سباب ف�إنّ الأطفال لا يرددون 
الأنا�شي���د المدر�سيّة خارج المدر�سة �إلا بن�سب���ة �ضئيلة، وهذه نتيجة الفقرة )8(، وقد 
ها "يردّد الأطف���ال الأنا�شيد المدر�سيّة خارج المدر�سة كما يرددون الأنا�شيد  كان ن�صّ
الأخ���رى"، فج���اءت ن�سبة الذين لا يرون ه���ذا )لا يوافقون ب�شدّة ولا يوافقون( بلغت 
)56%( ويمك���ن �أن ي�ضاف �إليهم بع�ض من المحايدين الذين بلغت ن�سبتهم )12%(؛ 
�إذ بينهم من يت�أرجح بين الموافقة وعدمها. وعلى الرغم من �أنّ النتيجة كانت طبيعية 
لوج���ود الألحان في الأنا�شيد غير المدر�سيّة؛ مّم���ا يجعل الأطفال محفّزين ومنفعلين 
بم���ا ي�ستمعونه في القنوات الف�ضائية �أكثر من الأنا�شيد المدر�سيّةـ �إلا �أنّ هذه النتيجة 
ت�ستوجب �إع���ادة النظر في بناء الأنا�شيد �شكلًا وم�ضمونا �أو اختيار اللائق منها؛ مع 
����ضرورة تقديمها ب�شكل محفّز للتلامي���ذ، كـ�أن تلحن، ولا �ش���يء في تلحين الأنا�شيد 
المدر�سيّة؛ �إذ هذا التلحين يتنا�سب مع طبيعة الأنا�شيد بل هو من �سمات ال�شعر الذي 
يق���ال �أ�اً�ل�ص ليغنّى كم���ا بينّا هذا �آنف���اً، ولا يعني التلحين ـ بطبيع���ة الحال ـ المعازف 
ا هو التغنّي بال�شعر دون  والمو�سيق���ا  كما هو الحال في بع�ض القنوات الف�ضائية، و�إّمن

�أن ي�صحبه �شيء من ذلك.

ومّم���ا يجدر ذكره �أنّ الأنا�شيد المدر�سيّ���ة كانت في الما�ضي و�إلى اليوم في بع�ض 
البيئ���ات العربيّ���ة ت�ؤدى ب�ألحان و�أنغ���ام؛ فلذلك الأطفال يحفظونه���ا ويرددونها، بل 

ي�ستمتعون بح�ص�صها وينتظرونها بلهفة و�شوق.
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ثانياً ـ ا�ستبانة الأطفال :  
ا�شتم���ل هذا النموذج عل���ى ع�شرين فقرة كذلك، ولكنن���ا اقت�صرنا في درجات 
القيا�س على ثلاث فقط ت�سهيلًا للطفل في اختيار ما يتفق معه من الفقرات، ونحاول 
في ه���ذه العجالة تن���اول بع�ض نتائج الفق���رات التي تخدم فكرة البح���ث. ولكن قبل 
ا�ستعرا�ض ه���ذه النتائج لابد من الإ�شارة �إلى �سقوط بع�ض الفر�ضيات التي طرحها 
الباح���ث، منه���ا �أنّ قن���اة طيور الجنّة لي����ست هي القن���اة المف�ضلة له����ؤلاء الأطفال؛ 
�إذ كان���ت نتيج���ة الفقرتين المت�صلتين به���ذه الفر�ضية تدح�ضه���ا، فالفقرة رقم )2( 
فج���اءت النتيجة بن�سبة  ���ل �أنا�شيدها قناة طيور الجنة"،  ه���ا:" �أكثر قناة تف�ضّ ون�صّ
)90%( لا تتف���ق مع ه���ذه الفر�ضية، وهي ن�سبة كبيرة ج���دّاً، وتتفق مع هذه النتيجة 
نتيج���ة الفقرة رق���م )13(، وكان م�ضمونها :" ت�ستمع ب�سم���اع الأنا�شيد الموجودة في 
طيور الجنّة �أكثر من الأنا�شيد المدر�سيّة لوجود الألحان فيها"؛ �إذ بلغت ن�سبة الذين 
لم يوافق���وا على ه���ذا الر�أي )70%(، وقد ت���زداد هذه الن�سبة م���ن ن�سبة المحايدين 
الذين كان���وا )20%(ـ فربما يكون من بينهم من كان متردداً بين الموافقة والمخالفة. 
وعل���ى الرغم م���ن �سقوط فر�ضي���ة: �أنّ �أنا�شيد قناة طيور الجنة ه���ي �أكثر الأنا�شيد 
ا�ستماع���اً �إلا �أنّ ذلك لا يعني �أنّهم لا ي�ستمعون لأنا�شيد قنوات �أخرى؛ �إذ كانت ن�سبة 
الذين ي�ستمتعون ب�أنا�شيد الف�ضائيات )95%(، وهذه �أعلى ن�سبة في نتائج الفقرات، 
وهي نتيجة تدعم فر�ضية �أثر الأنا�شيد بعامة في الأطفال و�أنا�شيد القنوات الف�ضائية 
ة. ومن نتائج هذه الا�ستبانة ت�أكّدت ذات الخطورة التي �أ�شارت �إليها ا�ستبانة  بخا�صّ
الكبار، وهي �أنّ ه�ؤلاء الأطفال عند �سماعهم الأنا�شيد في القنوات الف�ضائية يهتمّون 
بالألح���ان �أكثر من اهتمامهم بالكلمات ومعانيه���ا، وكان ذلك في نتيجة الفقرة رقم 
فكانت  )5(، وم�ضمونها : "تهتمّ في الأنا�شيد بالألحان �أكثر من الكلمات والمعاني"، 
ن�سب���ة الذين يتفقون مع هذا ال���ر�أي )55%(، وربما يزدادون م���ن المحايدين الذين 
بلغ���ت ن�سبته���م )20%(ـ �أمّا ن�سبة الذين ذك���روا �أنّهم يهتمّ���ون بالكلمات والمعاني لا 

بالألحان فقد بلغت فقط )%25(.
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وعل���ى الرغم من �أنّنا لم نكن مطمئنين لبع�ض اختيارات الأطفال و�أجوبتهم �إلا 
�أنّ هن���اك بع�ض النتائج المتوافقة مع بع�ضه���ا؛ تجعلنا نقترب من الت�سليم ب�صحّتها، 
م���ن ذل���ك مثلًا هناك تواف���ق تام بين فقرتين تقي����سان هدفاً واح���داً تقريباً، الأولى 
رق���م )8( وم�ضمونها: "تردد الأنا�شيد المدر�سيّة خ���ارج المدر�سة كما تردد الأنا�شيد 
�ص الأنا�شيد  الأخرى"، وكانت الفقرة الثانية ورقمها )19( وم�ضمونها: "تحبّ ح�صّ
�أكر�ث� م���ن الح�ص�ص الأخرى"، فج���اءت ن�سبتا نتيج���ة الفقرتن�ي� مت�ساويتين، وهي 
)55%(، وهات���ان النتيجتان تتفقان مع نتيجة الفقرة الأولى التي تقي�س ن�سبة حبّهم 
للأنا�شيد، وقد بلغت )95%( غير �أنّ ثمة ا�ستنتاجاً مهمّاً من هذه المقارنات وهي �أنّ 
ن�سبة كبر�ي�ة مفقودة بين الذين يحبّون ال�سماع للأنا�شيد و�أولئك الذين يرددونها �أو 
يحبّون ح�ص�صها، ف�إذا ح�سبنا الفرق بين )95%( الذين يحبون الأنا�شيد ـ و)%55( 
الذين يحبّون ح�ص�صها �أو الذين يرددونها خارج المدر�سة فنجد هناك ن�سبة )%40( 
مفقودي���ن؛ �أي هم يحبّونها ولكنّهم لا يحبّ���ون ح�ص�صها �أو لا يرددونها، وهذا ي�شير 
�إلى �أم���ر مهمّ هو �أنّ ه�ؤلاء المفقودين لم يج���دوا في �أنا�شيد المدر�سة ما ي�شبع نهمهم 
�أو ما يجذبهم �إليها، فهم فيحبّونها ولكن لا يحبّون ح�ص�صها ولا يرددون �أنا�شيدها 
خ���ارج المدر�سة، وهذه النتيجة تتفق مع ما ذكره الكب���ار الذين يرون بن�سبة )%56( 

من الأطفال لا يرددون الأنا�شيد المدر�سيّة كما يرددون �أنا�شيد القنوات الف�ضائية.

وخلا����صة الأم���ر �أنّ هذه النتائ���ج تفر�ض ����ضرورة �إعادة النظ���ر في م�ضامين 
الأنا�شي���د المدر�سيّ���ة المخت���ارة، وما فيها من مقوّم���اتٍ فنية و�سم���ات لغويّة، بل حتى 
طريق���ة �أدائها ومن ي�سن���د �إليه تدري�سها م���ن المدر�سين، ف�إنّ �إع���ادة النظر في هذه 
الأمور وغيرها ت�ضمن �إمكانية توظيف هذه الن�صو�ص الماتعة المحبوبة لدى التلاميذ 

فيما ينفع لغتهم وثقافتهم و�أخلاقهم وقيمهم وغيرها.
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الخاتمة

تبّن�يّ� لنا م���ن خلال مباح���ث الدرا�سة الثلاثة الت���ي تناولت واق���ع الأنا�شيد في 
الف�ضاءي���ن المدر����سي والإعلاميّ �أنّ ه���ذه الن�صو�ص المقدّمة لا ت�ؤث���ر في لغة الطفل 

الت�أثير الإيجابي المن�شود؛ ويرجع ذلك لعدة �أ�سبابها منها :

• �أنّ الأنا�شيد المدر�سيّ���ة قليلة، ولا تكاد ت�ساوي �شيئاً حتّى تكون مادّة م�ؤثرة 	
في لغة الطفل.

• �أنّ الن�صو�ص التي يمكن �أن ت�صنّف من جن�س الأنا�شيد المدر�سيّة لا تنطبق 	
عليه���ا تماماً �صفات الن�شيد من حيث ال���وزن والتنويع في القوافي والتلوين 
ال�صوتي �إلا في القليل منها؛ وعليه ف�إنّ غياب هذه العنا�صر يقلّل من تفاعل 

الأطفال مع هذه الأنا�شيد؛ ومن ثمّ ي�ضعف ت�أثيرها في لغتهم.

• تدري�س��� الأنا�شيد المدر�سيّ���ة ك�أي جن�سٍ من �أجنا�س��� الأدب دون الاهتمام 	
بتلحينه���ا وتنغيمها فوّت ذلك عل���ى التلميذ الت�أثّ���ر بم�ضامينها واكت�ساب 

�شيء من لغتها.

• طغي���ان الألح���ان والمو�سيق���ا في �أنا�شيد طيور الجنّة وغيره���ا من القنوات 	
المهتم���ة بالأنا�شي���د حال دون �إفادة الطفل مّم���ا فيها من جديد يثري لغته 

على م�ستوى المعجم والدلالات والتراكيب.

• �أنّ في الأنا�شيد المقدّمة في الأوعية المدر�سيّة والمبثوثة في القنوات الف�ضائيّة 	
فوائد لغويّة لا ب�أ�س بها، غير �أنّ �إفادة الطفل من كلا الوعاءين قليلة؛ وذلك 
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لأنّ الأنا�شي���د المدر�سيّ���ة فقيرة في معظمها �إلى مقوّم���ات الن�شيد الجاذبة 
للطف���ل، بينما �أنا�شيد الف�ضائيات بخا�صة قن���اة طيور الجنّة غلبت عليها 
الألح���ان والمو�سيقا فحال ذلك دون �إف���ادة الطفل من مفرداتها وتراكيبها 
ودلالاتها، وقد �صارت فيها الأنا�شيد بهذه المو�سيقا والألحان �أ�شبه بالغناء 

الذي غايته الرق�ص والطرب.

التو�صيات والمقترحات :
• ����ضرورة الاهتم���ام بالأنا�شيد المدر�سيّ���ة باختيار الن�صو�ص��� التي تت�ضمن 	

الكفايات اللغوية اللازمة للأطفال في مراحلهم التعليميّة المختلفة.

• ����ضرورة تدري�س��� ن�صو�ص الأنا�شيد بطريقة مختلفة ع���ن بقية فروع اللغة 	
العربي���ة الأخرى، م���ع �أهمية التلحين والإن�شاد للن�صو�ص��� المختارة في جوّ 

من الفرح والحبور.

• ����ضرورة تعاون التربوين�ي� والأكاديميين وال�شعراء م���ع البرامج الإعلاميّة 	
ل�ضمان تقديم الأنا�شيد التي تفيد الأطفال لغة وفكراً وخلقاً وخيالًا.

• توجيه التلاميذ �إلى توظيف المفردات ال�شعرية الراقية الواردة في ن�صو�ص 	
الأنا�شيد في �أن�شطة التعبير ال�شفوية والتحريريّة. 

• مراعاة اختي���ار الوقت المنا�سب لح�صة الأنا�شي���د، وكذا اختيار المدر�سين 	
المنا�سبن�ي� الذين يدركون قيمة هذه الن�صو�ص��� و�أهميّـتها للطفل وجدانيّاً 

و�أدبيّاً ولغويّاً وثقافيّاً وتربويّاً.
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نماذج الاستبانة

)1(
ا�ستبانة عن �أثر الأنا�شيد المدر�سية و�أنا�شيد القنوات الف�ضائيّة في لغة الطفل

�أخي الكريم/ �أختي الكريمة

ته���دف هذه الا�ستبان���ة �إلى قيا�س �أث���ر الأنا�شي���د المدر�سية و�أنا�شي���د القنوات 
الف�ضائيّ���ة في لغ���ة �أطفالنا؛ وذل���ك لأنّ الأنا�شي���د في �أيامنا هذه ����صارت من �أ�شهر 
البرام���ج الإعلامي���ة التي يتفاع���ل معها الطفل. يه���دف الباح���ث بتعاونكم معه �إلى 
تق���ديم م���ا ي�سهم في ترقية لغة �أطفالنا �سواء �أكانت الم���ادة المقدمة في المدر�سة �أو في 

القنوات الف�ضائية.

 م���ا ن���ودّ الإ�شارة �إلي���ه هو �أنّ ه���ذه الدرا�سة تهدف فق���ط �إلى الهدف المذكور, 
ولي�س��� لها �أي هدف غير ذلك، ول���ن توظّف معلوماتك في غير ه���ذا الغر�ض. �أ�شكر 

لكم تعاونك، و�أ��سأل الله لأبنائكم التوفيق والنجاح.
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الق�سم الأول : )اختياري(
المهنة :..............................................

العمر :.............................................

النوع : ذكر )          (                                   �أنثى )           (

م�ستوى التعليم : تعليم عام )   ( جامعي   )   (        فوق الجامعي    )      (

علاقت���ك بالطف���ل: �أب )   ( �أم )   ( �أخ  )   ( �أخ���ت )    ( معل���م/ة )  ( غر�ي� 
ذلك )       (

الق�سم الثاني : �ضع )( �أمام الاختيار الذي تراه منا�سباً للعبارة :  
م

العبارة

دة
ب�ش

فق 
�أوا

فق
�أوا

يد
محا

دة
ب�ش

فق 
�أوا

لا 
فق

�أوا
لا 

الأنا�شيد �ضرورية لتنمية لغة الأطفال.1
لا 2 �إعلاميّة  ظاهرة  تمثل  الأنا�شيد  �صارت 

يمكن تجاوزها.
يحفظ �أطفالنا عدداً كبيراً من الأنا�شيد.3
للأنا�شيد �أثر في ت�شكيل �أخلاق الأطفال.4
الألحان 5 ب�سبب  الأنا�شيد  مع  الطفل  ينفعل 

دون معرفة معاني كلماتها.
يدرك الأطفال معاني الكلمات التي يرددونها.6
تمثل الأنا�شيد ف�ضاء ثقافياً مهما للطفل.7
خارج 8 المدر�سية  الأنا�شيد  الأطفال  يردد 

المدر�سة كما يرددون الأنا�شيد الأخرى.
الأنا�شيد المدر�سية تلحن ك�أنا�شيد الف�ضائيات.9
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م

العبارة

دة
ب�ش

فق 
�أوا

فق
�أوا

يد
محا

دة
ب�ش

فق 
�أوا

لا 
فق

�أوا
لا 

الألفاظ في الأنا�شيد �سهلة المخارج ووا�ضحة المعاني. 10
يراعى في و�ضع الأنا�شيد ف�صاحة الألفاظ.11
يراعى في و�ضع الأنا�شيد المدر�سية المراحل العمرية.12
الأطفال 13 في  ت�أثيراً  �أقل  المدر�سيّة  الأنا�شيد 

من الأنا�شيد المتداولة في القنوات الف�ضائية 
لوجود الألحان في الأخيرة.

ي�ستخدم الطفل �أحياناً مفردات الأنا�شيد في 14
لغته اليوميّة.

تظهر مفردات الأنا�شيد �أحياناً في كتابات الطفل.15
فلن 16 الطفل  واقع  عن  بعيدة  الأنا�شيد  لغة 

ي�ستفيد منها.
�سليمة 17 الأنا�شيد  في  التي  والتراكيب  الجمل 

وت�ؤدّي المعنى المن�شود. 
بالفكرة 18 الأنا�شيد  في  الاهتمام  يكون 

والم�ضمون �أكثر من الألفاظ والتراكيب.
تختلط الأنا�شيد بكثير من الألفاظ العاميّة.19
ي�ستطيع الطفل بكل �سهولة محاكاة الأنا�شيد 20

وترديدها.



158

)2(
ا�ستبانة ال�صغار

الق�سم الأول : )اختياري(
�صفك الدرا�سي : 

عمرك :

�ضع )( �أمام الاختيار الذي تراه منا�سباً للعبارة :  

فقالعبارةم
�أوا

يد
محا

فق
�أوا

لا 

ت�شعر بمتعة كبيرة عند �سماعك للأنا�شيد.1
�أكثر قناة تف�ضل �أنا�شيدها قناة طيور الجنة.2
تحفظ عدداً كبيراً من الأنا�شيد.3
تتعلم من الأنا�شيد لغة جديدة ومفيدة.4
تهتم في الأنا�شيد بالألحان �أكثر من الكلمات والمعاني.5
تفهم معاني الكلمات التي تردد  في الأنا�شيد.6
ت�ضيف �إليك الأنا�شيد معلومات ثقافية جديدة.7
تردد الأنا�شيد المدر�سية خارج المدر�سة كما تردد 8

الأنا�شيد الأخرى.
ي�ستخرج لك المعلم الكلمات الجديدة في الأنا�شيد 9

المدر�سية ويو�ضح معانيها.
هناك �صعوبة في ترديد الأنا�شيد وراء المن�شدين 10

في قناة طيور الجنة.
تحفظ الأنا�شيد المدر�سية ب�سرعة لأنّها �سهلة.11
ال�صف 12 هذا  �أنا�شيد  بين  وا�ضح  فرق  هناك 

وال�صفوف الدرا�سية ال�سابقة.
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
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فقالعبارةم
�أوا

يد
محا

فق
�أوا

لا 

ت�ستمتع ب�سماع الأنا�شيد الموجودة في طيور الجنة 13
�أكثر من الأنا�شيد المدر�سيّة لوجود الألحان فيها.

ت�ستخدم مفردات الأنا�شيد في لغتك اليومية.14
ت�ستفيد من مفردات الأنا�شيد في كتابة التعبير وغيره.15
يلِّحن لكم المعلم الأنا�شيد المدر�سية.16
لغة الأنا�شيد بعيدة عن واقعك فلن ت�ستفيد منها.17
الجمل في الأنا�شيد وا�ضحة المعاني.18
تحب ح�صة الأنا�شيد �أكثر من الح�ص�ص الأخرى.19
تختلط الأنا�شيد في طيور الجنة بالألفاظ العاميّة.20
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المصادر والمراجع

�أولًاـ الم�صادر :
11 القر�آن الكريم..

2 .	 www.toyoraljanah.tv قناة طيور الجنّة 
3 "لغت���ي الجميل���ة"، المق���رر عل���ى ال����صف الخام�س��� الابتدائ���ي، المبحثين 	.

الدرا�سيّن�ي� الأول والث���اني، فري���ق م���ن المتخ�ص�ن�ي�ص، وزارة التربي���ة، 
ال�سعودية، ط1430هـ.

ثانياً ـ المراجع :
11 �أحم���دـ محمد محيي الدين وفردو�س �أحمد جاد، "تعليم الأنا�شيد العربية .

للمبتدئن�ي� من الناطقين بغيره���ا با�ستخدام الحا����سوب، المجل�س الدولي 
للغة العربيّة

 www.arabic-teacher.com

22 البجة، عبدالفت���اح ح�سن، �أ�ساليب تدري�س مهارات اللغة العربية و�آدابها، .
الإمارات، دار الكتاب الجامعيّ، 2001م.

33 اب���ن ر�شي���ق، "العم���دة في �صناع���ة ال�شعر ونق���ده"، حقق���ه محمد محيي .
عبدالحميد، بيروت، دار الجيل، ط5، 1401هـ.

44 �صبح���ي �إبراهيم �شرقاوي و�أكرم عادل الب�شير، "�أغاني الأطفال ال�شعبيّة .
في الأردن ودلالاته���ا الرمزي���ة، المجل���ة الأردنية للفنون، مجل���د ال�ساد�س، 

العدد الثاني، 2013م.
55 العابد، �سليمان بن �إبراهيم، "الم�ؤدّبون وتجربتهم في تعليم العربية..

http://www.alarabiah.org/index.php
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66 �شرحه و�ضبطه ورتّب فهار�سه/ �إبراهيم . ابن عبد ربّه، "العق���د الفريد"، 
الأبياري، بيروت، دار الكتاب العربيّ، ب.ت.

77 بيروت، دار �صادر، 2000م.. ابن منظور، "ل�سان العرب"، 
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مجلات الأطفال  
و�أثرها في تنمية لغة الطفل

�أ.د . وليد�أحمد العناتي)*( )))

�أ�ستاذ الل�سانيات التطبيقية ، جامعة البترا الأردنية . 	)*(
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الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المحتوى

169- المقدمة 
171- المبحث الأول: مجلات الأطفال ومنزلتها في تنمية لغة الأطفال

• 168اللغة.. عنا�صرها ومهاراتها 	
• 173مجلات الأطفال وتنمية لغة الأطفال.	
• 176التخطيط اللغوي ومنزلته في �إنتاج مجلات الأطفال.	

- المبح���ث الثاني: مجا�ل�ت الأطفال وتوظيفها في تنمي���ة لغة الأطفال... 
183مَثَلٌ من  مجلة" و�سام"

• 183تعريف بالمجلة.	
• 186اللغة ومهاراتها في مجلات الأطفال. 	
• 188دليل تطبيقي في تنمية لغة الطفل العربي. 	
• 189تمثلات اللغة في مجلة و�سام ووجوه ا�ستثمارها.	
• 200مجلة و�سام والتنمية اللغوية.....بيان عن تجربتي الذاتية.	

209- خاتمة.
209- التو�صيات.

211- الم�صادر والمراجع.
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المقدمة 

 هذا بحث في الل�سانيات التطبيقية؛ �إذ يق�صد �إلى بيان وجوه ا�ستثمار مجلات 
الأطف���ال في ترقية كفاي���ات الأطفال  اللغوي���ة وتنميتها، وذلك باتخ���اذ مجلة و�سام 
الأردني���ة نموذجً���ا للتطبيق. وقد ا�ستق���ام بناء البحث في مبحثن�ي� رئي�سيين وخاتمة 

وتو�صيات:

المبح��ث الأول: اعتنى ببي���ان منزلة مجلات الأطفال في بن���اء لغة الأطفال من 
حيث هي م�صدر لغوي معرفي يمثل مجتمعًا لغويًا للعربية. و�أ�ضاء البحثُ جوانب من 
�أهمي���ة التخطيط اللغوي في �إنتاج مجلات �أطف���ال وفق خطة علمية مر�سومة تراعي 

�أعراف الـت�أليف الل�ساني الحديث.

المبح��ث الث��اني: وه���و المبحث التطبيق���ي؛ وفيه تعري���ف بمجلة و����سام، وكيفية 
ا�ستثم���ار المجا�ل�ت في  اكت����ساب اللغة الأم وتعليمه���ا. وتركز الجان���ب التطبيقي في 
م�سارين؛ �أولهما تمثل في انتخاب مواد من�شورة في مجلة و�سام  وبيان كيفية توجيهها 
���ل الم�سار الث���اني في تجارب عملية  اء.  وتمثَّ توجيهً���ا وظيفيً���ا تعليميًا للأطف���ال القرَّ

)درا�سة حالة( في توظيف مجلات الأطفال في تنمية المهارات اللغوية والتوا�صلية .

ل البحث بخاتمة ونتائج و�أهم التو�صيات.  وقد ذُيِّ
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المبحث الأول 

مجلات الأطفال ومنزلتها في بناء لغة الأطفال وتنميتها

اللغة.. عنا�صرها ومهاراتها 
اللغة نظ���ام رمزي عرفي �إدراك���ي يكت�سبه الإن�سان بالتوا����ضع والا�صطلاح من 
، ثم يمهر بها ويمتلكها امتا�ل�كًا معرفيًا و�أدائيًا  خا�ل�ل عي�شه في مجتمع لغ���وي معَّني
بالممار����سة الاجتماعية اليومية في ذلك المجتمع. واللغ���ة في عُرف الل�سانيين  عمومًا 
�إنم���ا يكت�سبه���ا الإن�سان اكت�سابًا غر�ي� مق�صود بتوافر  �شرطين هم���ا: مقدرة فطرية 
�ض الطفل لمادة  �إدراكي���ة، ومدون���ة لغوية معينة. وحا�صل اكت�ساب اللغ���ة �إنما هو  تعرُّ
لغوية عري�ضة ي�ستعملها المجتمع الذي يعي�ش فيه، ثم ا�شتغال هذه القدرات الفطرية 
الموهوب���ة في هذه المادة اللغوية؛ �إذ تعمل على تنظيمها ومعالجتها وبناء نموذج لغوي 

للغة البيئة التي يعي�ش فيها الأطفال.

وقد انتهى الدر�س اللغ���وي التقليدي والل�سانيات الحديثة ولا�سيما البنيوية �إلى 
ت�شقي���ق بنية اللغة �إلى م�ستويات فرعية عرفت با����سم " م�ستويات التحليل اللغوي": 
ال�صوت���ي وال�صرفي والمعجمي والنح���وي والأ�سلوبي والكتاب���ي والن�صي/ الخطابي. 
و�أم���ا في حقل علم النف�س التربوي والمناهج  ثم الل�ساني���ات التطبيقية ف�إن  اكت�ساب 
���ن منها �إنم���ا يتمثَّل في التمكن م���ن مهاراتها الكلية العام���ة ومهاراتها  اللغ���ة والتمكُّ
الجزئي���ة الفرعية. وتمثِّل هذه المه���ارات مقيا�سًا �أ�سا�سيًا في قيا�س���  المقدرة اللغوية 

في اللغة الأم �أو الأجنبية.

وانطلاقً���ا م���ن ه���ذه الر�ؤية التربوي���ة المهارية  يج�سّ���دُ معدو المناه���ج اللغةَ في 
المه���ارات الاعتيادية: الا�ستماع، والقراءة ال�صامت���ة، والقراءة الجهرية، والتحدث، 
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و المناهج بم�ستويات التحلي���ل اللغوي لخدمة هذه  والكتاب���ة والإن�شاء. وي�ستعين مع���دُّ
المه���ارات لأدائه���ا على الوج���ه الأوف���ى، �أو لتعزيزها بدمج تل���ك العنا�صر بالمهارات 
وجعله���ا �شطرًا منه���ا؛ فالم�ستوى ال�صوت���ي يتداخل �إلى حد كبير م���ع مهارة القراءة 

الجهرية.. �إلخ. 

ولع���ل التقدم والتطور الحا�صل في التقني���ات الحديثة و�إ�سهامها في تعليم اللغة 
م �سندًا قويً���ا لإ�ضافة مهارة جديدة هي مهارة الم�شاهدة: قراءة ال�صور وربطها  يقدِّ

بالواقع  �أو الن�صو�ص المرافقة.

ولا�ش���ك �أن الإن����سان في جمي���ع مراح���ل حياته يتعر����ض للغته الأم عل���ى �أنحاء 
متفاوتة، ويمثِّل التعر�ض  للغة في مراحل الطفولة  �أهم عنا�صر اكت�ساب اللغة وتمثلُّها 

وبناء نظامها.

ولع���لَّ مه���ارة الق���راءةِ ال�صامتةِ، ق���راءةِ الن�صو�ص���ِ المكتوب���ةِ، تكون �أهم  	 
مهارات اللغة  عندما ينتقل الأطفال من اكت�ساب اللغة من المحيط �إلى تعلُّم اللغة في 
المدر����سة، وت�ستمر هذه المهارة مطلبًا �أ�سا�سيًا طوال الحي���اة؛ لأنها المهارة الرئي�سية  

في اكت�ساب المعرفة وتح�صيلها. 

له الأطفال م���ن المادة اللغوية المدر�سية �إنما  ولا يختل���ف اثنان على �أن ما يُحَ�صِّ
له الطفل من م���وارد القراءة الأخرى؛ فه���و يقر�أ ما تقع  ه���و جزء �ضئيل مم���ا يُحَ�صِّ
عين���ه عليه من اللافتات �أو بطاق���ات الدعوة �أو �أ�سماء العم���ارات وال�شوارع، �إلى �أن 
يبل���غ مَبْلَ���غَ قراءة الن�صو�ص��� الكاملة م���ن ال�صحف والمجا�ل�ت والر�سائل الق�صيرة 
���ل هذه الن�صو�ص��� التي يقر�أه���ا الطفل �أداته  والبري���د الإلكر�ت�وني بعد ذلك.  وتمثِّ
الرئي�سي���ة التي يبني بها النم���اذج الذهنية لأبنية الن�صو�ص��� ووظائفها الاجتماعية 
والخطابي���ة المتنوعة؛ وبها يمار�س حيات���ه الاجتماعية؛ باللغة عامة وبهذه الن�صو�ص 

على وجه التعيين.
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وبذل���ك ف�إن مجلات الأطف���ال تنت�سب  �إلى النماذج الن�صي���ة المثالية الموجودة 
���ل قراءتها نوعًا من تمثُّل النظام اللغوي ومِ���نْ ثمَّ �إعادة �إنتاجه في  ثِّ في العربي���ة، وُمت

ال�سياقات الوظيفية الملائمة. 

 مجلات الأطفال وتنمية لغة الأطفال:
لا تفر�ت�ق مجلات الأطفال ع���ن �سواها من م�صادر اللغة العربية من حيث �إنها 
دُرُ عن النظام اللغوي العربي نف�سه؛ فمهما تباينت الأغرا�ض والمقا�صد من بناء  تَ�صْ
ه���ذه المجلات، ومهما تباينت �أ�ش���كال الن�صو�ص؛  ف�إنها لن تخرج عن نظام العربية  
و�أنظمته���ا النحوية وال�صرفية والأ�سلوبية؛ فهي تمثي���ل �أمين لنظام العربية المختزن 
في �أذهانن���ا. عل���ى �أن وج���وه الافر�ت�اق تكمن دائمً���ا في �أعراف الخط���اب والتوا�صل 
الاجتماعي ومراعاة عنا�صره المتنوع���ة في �سياق الممار�سات الاجتماعية الاعتيادية؛ 
فالكتاب���ة للأطف���ال تفترق عن الكتابة للباحثين، وبنية ن�ص��� الأطفال �أي�سر من بنية 

الن�صو�ص الروائية الراقية و�أقل تعقيدًا وتنوعًا في الأحداث. 

ويمك���ن القول �إن مجلات الأطف���ال تتبو�أ منزلة مهمة في تنمي���ة لغة الأطفال و 
بناء مهاراتهم اللغوية والتوا�صلية. وبيان ذلك �أن هذه المجلات:

م�صدر من م�صادر اكت�ساب اللغة: 	-1
�ض اللغوي، بتفاوت المقدار  مِ���ع نظريات اكت�ساب اللغة وتعلمها على �أن التعرُّ ْ ُجت
والزم���ن، يمث���ل العن�صر الأ�سا�سي الذي لا يمكن �أن يكت����سب الإن�سان اللغة دونه بما 
في ذل���ك النظريات الفطرية التي تُغَلِّب العن�صر البيولوجي في الاكت�ساب، فهي  ترى 
�أن التعر����ض اللغوي هو المادة التي ت�شح���ذ القدراتِ الفطريةَ وتهيجها لت�شغيل �آليات 
الاكت�ساب والتعلم. وبناءً على ذلك ف�إن مجلات الأطفال بما تت�ضمنه من موادّ لغوية 
�ض تتفاوت وظائفه  تهي���ئ للأطفال ظروفًا جي���دة للتعر�ض اللغوي الدائم، وه���و تعرِّ
وتتباي���ن عل���ى وفق طبيعة الم���ادة المن�شورة، وعل���ى وفق كفايات المتعلمن�ي� وقدراتهم 
م للطفل بني���ة لغوية جديدة �أو عنا����صر من الكفايات  والف���روق الفردية؛ فق���د: تُقَدِّ
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�ض لها �سابقًا، و�أبرز �أمثلة ذلك في الكفاية المعجمية  اللغوي���ة الفرعية لم يكن قد تعرَّ
د الطفل ب�أمثل���ة �إ�ضافية  ) المف���ردات وعلاقاته���ا المتنوع���ة التي تربطها(. وقد ت���زوِّ
ده ب�أمثلة �إ�ضافية ت�سهم  ت�سه���م في تثبيت قاعدة لغوية ) الأدل���ة الإيجابية(، وقد تزوِّ
م له  في ا�ستبعاد �أداء لغوي �أو قاعدة لغوية افتر�ضها �سابقًا ) �أدلة �سلبية(، ولعلهاتُقدِّ
نم���اذج متنوعة لأبنية الن�صو�ص المتعارف���ة في العربية وتربطها ب�سياقاتها ووظائفها 

التداولية الاعتيادية.

د الأطفال بنماذجَ من الأداء اللغوي  وفي منتهى الأمر ف�إن مجلات الأطفال تزوِّ
م  دُرُ في �أ�سا�سه عن النظام  اللغوي الكامن في اللاوعي، وهي تقدِّ الواقع���ي الذي يَ�صْ
���دري بناء ح�صيلته اللغوية وهو التعلم العَرَ����ضيّ ال�شكلي الذي ينتهي  له���م �أحد مَ�صْ

�إلى ما وراء اللغة ومعرفة اللغة باللاوعي.

المجلة م�صدر �أ�سا�سي للمواد الأ�صيلة : 	-2
زَتْ لأغرا�ض توا�صلية حقيقية  ِ والموادُّ الأ�صيلة هي تلك الن�صو�ص  التي �أُْجن 	 
واقعية في �سياق الممار�سة الاجتماعية الاعتيادية؛ فافتتاحية المجلة ن�ص �أ�صيل �أنجزه 
رئي�س��� تحرير المجلة لمخاطبة الأطف���ال في كل عدد من �أعداد المجلة لغر�ض توا�صلي 
محدد. والق�ص�ص��� التي تت�ضمنها المجلة �إنما هي ن�صو�ص فنية ق�صدت �إلى تحقيق  
وظائف توا�صلي���ة متنوعة كالت�سلية  �أو التوجي���ه �أو الإر�شاد......�إلخ. �أما الن�صو�ص 
التي عملتْ فيها يدُ المحرر تي�سيًرا وتحويرًا  قا�صدًا في البنية اللغوية والأ�سلوبية فهي 

ن�صو�ص  م�صنوعة لغايات تربوية مق�صودة من الأول.

وتت�ضاف���ر هذه الوظيف���ة مع الوظيفة ال�سابقة؛ ذل���ك �أن ثمةَ علاقةً وطيدة بين 
مها المجلات؛ وم�ست�صفى  ا ونوعًا والن�صو�ص الأ�صيل���ة التي تقدِّ ����ض اللغوي كمًّ التعرُّ
�ض للن�صو�ص اللغوية الأ�صيلة زاد  تمثُّل المتعلم لنظام  هذه العلاقة �أنه كلما زاد التعرُّ

اللغة وخ�صائ�صه ال�شكلية وا�ستعمالاته التداولية ووظائفه المتباينة.
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م�صدر للمعارف وللممار�سة الاجتماعية اللغوية : 	-3
وتمث���ل مجلات الأطفال م����صدرًا �أ�سا�سيً���ا للممار����سات الاجتماعية التي  	 
عمادها اللغة؛ فال�سلوك الاجتماعي الذي يحتاجه الطفل ليمار�س حياته الاجتماعية 
وينتظ���م في جماعت���ه �إنما هو �سلوك لغوي بالدرج���ة الأولى، ولا�سيما ما تعلَّق ب�أفعال 

الكلام وما يت�صل بها من وظائفَ تداوليةٍ متنوعة.

�إن الن�صو�ص��� المتنوع���ة الت���ي تن�شرها مجا�ل�ت الأطفال تخت���زن في مفرداتها 
وتراكيبه���ا وبنيتها خطابًا معرفيًا لا يعدو �أن يك���ون تعبيًرا عن ممار�سات اجتماعية 
معين���ة، وه���ي ممار�سات تنبئ ع���ن طبيعة العلاق���ات الاجتماعي���ة و�أ�شكالها ووجوه 
ممار�سته���ا لغويً���ا؛ فالر�سالة الودي���ة الإخوانية �إنم���ا هي وظيفة اجتماعي���ة قبل �أن 
تك���ون وظيفة لغوية؛ �إنها تعِّرب عن وظيفة الت�ضام���ن والتعا�ضد والت�آلف الاجتماعي. 
و الر�سال���ة الر�سمي���ة تنبئ عن علاقات اجتماعية ر�سمي���ة تق�صد �إلى �إنجاز غر�ض 
معَّن�يَّ� في �سياق ر�سم���ي وظيفي؛ فقد تك���ون ر�سالةً يق�صد كاتبها ال�ش���ابُّ طلب ن�شر 
م���ادة �صحافية في المجلة، وقد تق�صد مقالةُ �شابٍ �آخ���رَ �إلى التعريف ببلدة �سياحية 
ا  معين���ة.... وهكذا ف�إن الن�صو�ص �إنما هي وظائ���فُ اجتماعيةٌ قبل �أن تكون ن�صو�صً
لغوي���ة خال�صة. وهكذا ف�إن تواتر اطلاع الأطف���ال على في�ض من الن�صو�ص  المفعمة 
بالوظائ���ف التداولي���ة المتنوع���ة تجعله���م على بين���ة بــــ���ـِ " كي���ف يُنْجِ���زُون الأ�شياء 

و كيف يمار�سون حياتهم اليومية بالن�صو�ص. بالكلمات"، 

4-	 و�سيلة لتقريب العامية من الف�صحى:
وبيان ذلك �أن الطفل العربي ين�ش�أ في مراحل الاكت�ساب الأولى على لهجته  	 
م في بناء نظام لهجت���ه الخا�ص حتى  تبلغ منزلةَ �أنْ تك���ون لُغَتَهُ الأمَّ  المحلي���ة، ويتق���دَّ
فًا يهيئ له المدونة  ���ا مكثَّ �ضً �ض له���ا في �سنوات الاكت�ساب تعرُّ الأولى بمق���دار ما يَتَعَرَّ
اللغوي���ة التي تتفاعل مع " القواع���د العالمية الفطرية" انتهاءً �إلى تثبيت هذا النظام 
فًا واعيًا في التعليم  فها الأطفال العرب تعرُّ وتفعيله. �أما العربية الف�صحى ف�إنما يتعرَّ
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النظام���ي: في الرو����ضة �أو المدر�سة؛ ك�أنه���م يتعلَّمون نظامًا جدي���دًا يفترق عن ذلك 
�ض والممار�سة اليومية الاعتيادية دون جهد �أو عناء.  الذي اكت�سبوه  بالتعرُّ

ويُ�ؤْنِ�سُن���ا ويُ�ؤْنِ�س���ُ غيرن���ا من الل�سانين�ي� �أنَّ اللهجة المحلي���ة في �أي لغة �إنما هي 
����صورة قريب���ة من الف�صحى  تُفارقه���ا في بع�ض الملامح ال�صوتي���ة والمعجم في �أغلب 
الأح���وال. وبناءً على ذلك ف����إن اكت�ساب العامية المحلية �إنما ه���و �شطر من اكت�ساب 
النظ���ام اللغ���وي للعربي���ة الجامع���ة ) الف�صح���ى وعامياتها(على تف���اوتٍ في تمييز 

المنطوق والمكتوب.

���ل �إحدى دعامات تقريب العام���يّ �إلى الف�صيح؛     و لع���لَّ مجا�ل�ت الأطفال تمثِّ
ب العربية الف�صحى ب�أ�سلوب ق�ص�صي جاذب، وبر�سوم  فكثر�ي� من هذا المجلات تُقرِّ
وْ�سبةً  َ دِرُ نُ�سخًا ُحم لافت���ة تَ�شُدُّ النا�شئة. ف�إذا تهي�أتْ لهذه المجلات معالجةٌ تقنية تُ�صْ
تَقْرِنُ اللغة بالحركة والمو�سيقى انتهينا �إلى ظروف تلقٍ وتلقيٍن كفيلة ببناء �شطر من 
الكفاي���ة بالعربية الف�صحى، وكفيلةٍ ببن���اء حُبّ وتقارب نف�سيّ بين الأطفال والعربية 

الف�صحى.

التخطيط اللغوي ومنزلته في �إنتاج مجلات الأطفال :
ينت�سب التخطيط اللغوي �إلى الل�سانيات التطبيقية؛ فهو  تدابير عملية منهجية 
تق����صد �إلى �إج���راء تغييرات لغوية  داخلية �أو خارجي���ة في مجتمع ما. �أما التغييرات 
الداخلي���ة فتم�س بنية اللغ���ة الداخلية ) الكتابة، المعجم، النح���و، الأ�ساليب...�إلخ(، 
و�أم���ا التغييرات الخارجي���ة ف�إنما تق����صد �إلى التحول �إلى �أو�ضاع لغوي���ة �أف�ضل من 
الأو����ضاع القائم���ة، وهي تت�صل ات����صالًا مبا�ش���رًا بوظائف اللغ���ة وعلاقتها بغيرها 
م���ن اللغ���ات؛ كاختيار لغة معينة لتكون لغة �أجنبي���ة، و اختيار لهجة معينة لتكون لغة 

ر�سمية، �أو اختيار لغة معينة لتكون لغة التعليم.. �إلخ. 
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ويع���دُّ حقل تعليم اللغة واكت�سابها م���ن �أهم مجالات التخطيط اللغوي لات�صاله 
بجمي���ع جوانب الحي���اة ال�سيا�سية والاقت�صادي���ة والاجتماعي���ة. وت�أ�سي�سًا على ذلك 
ف�إن تعليم اللغ���ة الأم وتعلمها يقع في �صلب التخطيط اللغوي والاجتماعي والتربوي؛  
فالو�ضع الطبيعي �أن تكون اللغة  الأم هي و�سيلة �أطفال ذلك المجتمع للعي�ش والتوا�صل 
واكت����ساب المعرفة وتحويلها �إلى ممار�سات اجتماعي���ة تن�سبهم �إلى مجتمعهم الذي 
فيه يعي�ش���ون. ويمكن القول �إن �إنتاج مجلات الأطف���ال ينت�سب �إلى جهود التخطيط 
اللغوي القا����صدة �إلى تنمية كفايات الأطفال وترقيتها، ودليل ذلك �أن هذه المجلات 

�إنما ت�صدرها م�ؤ�س�سات  ثقافية ر�سمية معروفة ومرموقة. 

وم���ع ذلك كله فلي�س ثمة ما ي�شير �إلى �أن هذه المجلات تنطلق من ر�ؤى وا�ضحة 
في التخطي���ط اللغوي ور�سم ال�سيا����سات اللغوية، و�إنما تنطلق من �أهداف عامة جدا  
توجزه���ا عب���ارات مثل تنمية �شخ�صية الأطفال بجوانبه���ا المتعددة.  و�إذا كانت هذه 
المجا�ل�ت كفيل���ة بتحقيق �شيء من ه���ذا الهدف العري�ض �إلا �أنَّ جَعْلَه���ا  جهدًا علميًا 
منظمً���ا ينت�سب �إلى التخطي���ط اللغوي ور�سم ال�سيا�سات اللغوية ينبغي �أن ينطلق من 
مرئي���ات وا�ضحة في التخطيط اللغوي. ولي�س ثمة مجال هنا لتقديم برنامج متكامل 
في التخطيط اللغوي، ولكنه ي�سعنا �أن نقف على بع�ض المنطلقات الل�سانية التي ينبغي 

التزامها لبناء مجلات تبني لغة الطفل ومهاراته اللغوية والتوا�صلية، ومنها))):

§ ا�ستثمار نظريات اكت�ساب اللغة وتعلمها :
يغلب �أن هيئات التحرير القائمة على �إنجاز مجلات الأطفال في العالم العربي 
بعي���دة عن الل�سانيات النف�سي���ة ونظريات اكت�ساب اللغة وتعلمه���ا، ويظهر ذلك على 
نح���و وا�ضح في �أن���واع الن�صو�ص المن�شورة في المجلات ومعاير�ي� انتقائها؛ ف�أكثر هذه 
الن�صو�ص��� ق�ص�ص ب�أ�ش���كال متنوعة ) �سردية، م�صورة..�إل���خ(. ولا�شك �أن للق�صة 

�أهميتها في بناء المهارات اللغوية  والتوا�صلية،ولكنها لي�ست كل �شيء.

ز هنا على الجانب الم�ضموني لا ال�شكلي المت�ضمن فنيات الطباعة و�إخراجها........... )))	 -  �أركِّ
�إلخ.
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ي المواد المن�شورة  د مع���دِّ �إن معرف���ة عامة بنظريات اكت����ساب اللغة وتعلمها تزوِّ
بمب���ادئ عام���ة في كيفي���ة بناء الم���واد، وكيفية توظي���ف الن�صو�ص والم���واد في تحفيز 
التعل���م؛ فمعرف���ة كيفي���ة اخت���زان المف���ردات وا�سترجاعها قاع���دة �أ�سا�سي���ة لإيراد 
المف���ردات منعزلة �أو في �سياقات.... وتمثل معرفة نظري���ات اكت�ساب اللغة ال�سلوكية 
والفطري���ة والتفاعلي���ة الاجتماعية منطلق���اتٍ �أ�سا�سيةً  لإنت���اج ن�صو�ص تراعي هذه 

فها. النظريات وتوظِّ

§ بناء المدونات اللغوية:
لم يع���د بناء الكتب التعليمي���ة و�إنجاز المواد التعليمية المتنوع���ة عملًا اعتباطيًا 
�أو عفويً���ا و�إنما ����صار عملًا علميًا  م�ضبوطًا بكثير م���ن ال�ضوابط الم�ستمدة من واقع 

الا�ستعمال اللغوي. 

م خدماتٍ هائل���ةً للتعلي���م في جوانب���ه المتعددة  ولا�ش���ك �أن الحا����سوب ق���د ق���دَّ
نات تعد �أهم  ولا�سيم���ا �إع���داد الكتب والمواد التعليمي���ة. ولعلَّ ل�سانيات المت���ون/ المدوَّ
منج���زات توظي���ف الحا�سوب في درا����سة اللغة؛ فقد مثَّل نقلة علمي���ة منهجية كبيرة 
مفاده���ا الانتقال من درا�سة واقع لغ���ويّ افترا�ضيّ �إلى درا�سة واقع لغوي فِعْلِيّ؛  فقد 
�أ�صبحت  اللغة تُدْرَ�سُ بناء على جمع هائل من المفردات والن�صو�ص المتنوعة وفرزها 
حا�سوبيً���ا وفق �أه���داف معينة. �إنه يمكن بناء مدونة هائل���ة تعتمد على درا�سات لغة 
الطفل ومراحل اكت�سابها ومعجمه اللغوي �إ�ضافة �إلى مدونة لغوية هائلة من مجلات 
الأطفال المتداولة وفرزها وت�صنيفها وفق م�ستويات الأداء اللغوي، وو�ضعها في خدمة 
�إدارات مجا�ل�ت الأطفال لا�ستثمارها وتوظيفها في بناء المواد المن�شورة، فمثلًا يمكن 

بناء القوائم التالية:
• قائمة متدرجة في المفردات ال�شائعة: الألف الأولى، الألف الثانية....	
• قائمة متدرجة بالأفعال ال�شائعة: الألف الأولى، الألف الثانية....	
• قائمة متدرجة بالتراكيب اللغوية ال�شائعة: التراكيب الب�سيطة، والتراكيب المعقدة.	
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• قائمة متدرجة  بالأ�ساليب اللغوية ال�شائعة: الأمر، والا�ستفهام، والإخبار، 	
والتعجب.

§ الأنواع الن�صية وتنوعات الخطاب:
لع����ل �أه����م نقائ�ص���� مجلات الأطف����ال العربي����ة �أنها تعتن����ي ب�أن����واع محددة من 
الن�صو�ص����؛ فالق�صة ت�ستحوذ عل����ى معظم المن�شور، وتليها المقال����ة. وقد يكون لإدارة 
غاتٌ معرفيةٌ ومنطقيةٌ مقبولة، ولكن الحاجة تظل ما�سة  لتنويع الن�صو�ص. المجلة م�سوِّ

لقد �شاعت في الدرا�سات الل�سانية المعا�صرة نظرية النوع الن�صي، ومفادها �أنّ 
ثم���ة �سماتٍ بنيويةً ت����سم  الن�صو�ص بما يف�ضي �إلى ت�صنيفها في �أنواع ن�صية متميزة 
ز على نحو  عل���ى التقريب. وتمثل هذه ال�سمات ملامح  �شكلية ونحوي���ة و�أ�سلوبية تميِّ
ظاه���ر بين الق����صة والمقالة والخاط���رة والطرفة....�إلخ. وقد �شغل���ت هذه النظرية 
حيّزًا مهما في نقا�ش الل�سانيين التطبيقيين ومعلمي اللغات ومحللي الخطاب، ومدار 

ذلك النقا�ش: كيف  نعلِّم الأنواع الن�صية؟ ولم تخرج الإجابة عن خيارين هما:
• تدري�س الن�صو�ص تدري�سًا �شكليًا يعتني ببيان خ�صائ�ص الن�ص وتحديدها 	

للمتعلمين.
• تدري�س الن�صو�ص��� دون التركيز على خ�صائ�صه���ا ال�شكلية  اعتمادًا على 	

�أن المتعل���م �سيكت����سب الملامح ال�شكلي���ة والخ�صائ�ص��� البنيوية للن�صو�ص 
اكت�سابًا �ضمنيًا دون �أن يعي ذلك.

ولا�شك �أنهما ر�أيان متباينان، ولكلّ ر�أي حجَجُه الخا�صة:
ولم���ا كانت المجلات مادة تعليمية  غير مبا�شرة ف����إن الر�أي الثاني هو الواقع في 
ق���راءة المجا�ل�ت ومتابعتها؛ فماذا يعني ذل���ك في �سياق التخطي���ط اللغوي؟ �إن هذا 
ا  يعني  �ضرورة  �أن تكون المجلة م�ساحة وا�سعة للتنوعات الن�صية، فتت�ضمن: ن�صو�صً
ا  ا �إخباري���ة وتوجيهية و�إنجازي���ة، ون�صو�صً �أدبي���ة وعلمي���ة ودينية وتقني���ة، ون�صو�صً

ا طويلة ومتو�سطة وق�صيرة.. �إلخ. حوارية و�سردية ومعرفية، ون�صو�صً
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نه من ا�ستدخال  ولا�ش���ك �أن  تعر�ض الطفل لأنواع ن�صي���ة متباينة ومتنوعة يمكِّ
الفروق���ات ال�شكلية والوظيفية بين هذه الن�صو�ص؛ فيكون قادرًا على تمييز الر�سالة 
الإخوانية من الر�سالة الر�سمية، ويكون قادرًا على تمييز  ال�سرد الق�ص�صي الواقعي 
م���ن الخيال العلمي... �إن���ه يتمثَّل الوظائ���ف التداولية للن�صو�ص  تمثُّا�ل� �ضمنيًا لن 

يخطئه م�ستقبلًا!

§  في بناء معجم الأطفال ومفرداته:
ر  ظهور المدونات الل�سانية المتنوعة بناء قوائم المفردات ال�شائعة، ولكن  لقد ي�سَّ
ه���ذه القوائم تظل معتمدة على  نوع المدون���ة وم�صدرها، ولذلك ف�إنه لا بد �أن تُدْعَم 
قوائ���م مفردات المدونات بعمليات انتق���اء معجمية �أخرى ت�سهم في بناء معجم لغوي 
�شكلي يك���ون نواة �أ�سا�سية لمعجم ذهني قادر على التوليد والابتكار. و�أح�سب �أنه ثمة 

حاجة ما�سة لمراعاة ال�شروط والعمليات الآتية:

1-	  تف�ضيل المفردات العربية و المعَُرّبة على المفردات الدخيلة.
ر على الطفل القارئ  التوليد من  ذل���ك �أن انت�ساب المفردة �إلى �أ�صل عربي يي�سِّ
ه���ذه المف���ردة عددًا كبيًرا من الم�شتق���ات؛  فتف�ضيل كلمة ) حا����سوب( على كمبيوتر 
له���ا  جدوى لغوية ومعجمية كبيرة؛ فمن ال�سهل عل���ى الطفل �إرجاع الكلمة �إلى �أ�صل 
وْ�سَب،  َ عربي معروف وم�ستعمل، ويمكن له بي�سر و�سهولة �أن يولِّد منه: حوا�سيب، ُحم
وْ�سِ���ب، حا�سوبيّ....�إل���خ، ول���ن يك���ون بمق���دوره توليد ه���ذه الم�شتق���ات من كلمة  َ ُحم

)كمبيوتر(.

الابتعاد عن الألفاظ العنيفة وال�شاذة وال�سوقية.  	-2
يمثِّل الفي�ض الإعلامي الذي يعي�شه الأطفال في هذه المرحلة التقنية وال�سيا�سية 
والاجتماعي���ة ال�صعبة خطرًا حقيقيًا على نموهم النف�سي واللغوي والمعرفي، ولا�سيما 
الأطف���ال الذين يم�ضون �أوقاتًا طويلة في ممار�سة  �ألعاب الحروب وال�صراعات.....
�إل���خ. �إن ه���ذه البيئة التقنية وما يرافقها من بيئة لغوي���ة عنيفة  تفر�ض على �إدارات 



181

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المجا�ل�ت ح���ذرًا وتنبهً���ا �شديدي���ن في انتقاء المف���ردات وتوظيفه���ا؛ �إذ ينبغي تجاوز 
الألفاظ العنيفة بجميع �أبعادها: �ألفاظ الحروب والقتل والدمار، والألفاظ الجن�سية، 
والمحظ���ورات اللغوية........�إل���خ، وهي كلها تمثل معجمً���ا ي�سهم في بناء �شخ�صيات 
فيها قدر غير قليل من عدم ال�سوية والميل �إلى �سلوك منحرف عن ال�سلوك الطبيعي؛ 

فاللغة ممار�سة اجتماعية �أولا و�أخيًرا.

التنوع المعجمي.  	-3
ولع���ل هذا التدبير يكون  تح�صيل حا�صل �إن تنوعت الن�صو�ص نوعًا وم�ضمونًا؛ 
�إذ �سيبن���ي الطف���ل معجمه  على نحو متكام���ل، معجمًا ي�ضم حق���ولًا دلالية متنوعة، 
ويوازن بين المفردات الوظيفية والمعجمية، ويميز بين المفردات العامة والم�صطلحات 

المتخ�ص�صة.

ا�ستخدام الف�صحى المي�سرة 	-4
معل���وم �أن العربية الف�صح���ى هي الأنموذج اللغوي الجام���ع  الذي يجتمع عليه 
الع���رب في مختل���ف �أقطارهم؛ و�أمارةُ ذلك ظاهرةٌ في ن�ش���رات الأخبار والوثائقيات 
وبرام���ج الأطف���ال، فالغاية م���ن ا�ستعمالها ن�ش���دان الو�صول �إلى �أكر�ب� �شريحة من 

المواطنين العرب وتجاوز ذلك �إلى من يتعلمون العربية من غير الناطقين بها.

وبناء على ذلك ف�إن �إنتاج مجلات الأطفال بالعربية الف�صحى وهجر العاميات 
ر قدرًا كبيًرا من المعرفة الم�شتركة، ويهيئ �سبيلًا ر�شيدًا لامتلاك  المحلية ال�ضيقة يوفِّ

د وكفاية لغوية  متقاربة بين الأطفال العرب عمادِ الم�ستقبلِ. خطاب موحَّ
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المبحث الثاني

 مجلات الأطفال وتوظيفها في تنمية لغة الطفل العربيّ... 
مَثَلٌ من  مجلة" و�سام".

تعريف بالمجلة))).
مجل���ة و�سام �أول مجلة �أردنية للأطفال �صدرت عن م�ؤ�س�سة حكومية هي وزارة 
الثقاف���ة الأردنية عام 1984، وقد تعثرت المجلة في بدايته���ا ولكنها عاودت ال�صدور 

بانتظام منذ عام 1988، وقد �صدر منها حتى الآن 244 عددًا.

تق����صد مجلة و����سام �إلى تحقي���ق �أهداف وم�ضامنَ�ي� تربوية وثقافي���ة ووطنية 
ل ميزانية المجلة،  وقومية ودينية بعيدًا عن الك�سب المادي؛ ذلك �أن وزارة الثقافة تموِّ
وهي تباع ب�سعر رمزي يعادل رُبْعَ �سعر تكلفتها الحقيقية. وتتعاون المجلة مع مجموعة 
من المخت�صين والكت���اب والأدباء والفنانين والمعتنين ب�ش����ؤون الأطفال �سعيًا لتحقيق 
�أهداف المجلة و�ضمان تميزها �شكلًا وم�ضمونًا. وت�سعى مديرية الدوريات في الوزارة 
�إلى �أن تك���ون مجل���ة و�سام مجلةَ الجميع كُتَّابًا و�شع���راء ور�سامين و�أطفالًا، ولتحقيق 

هذا الهدف تعمل المجلة في اتجاهين متلازمين:

الاتج���اه الأول: ت�سعى ب���ه �إلى فتح �أبوابه���ا و�صفحاتها �أمام الكت���اب وال�شعراء 
والفنانن�ي� والمهتمن�ي� بق�ضايا الطفول���ة وال�شباب لن�شر �إبداعاته���م  والأخذ ب�آرائهم 
ومقترحاته���م لترقية المجلة وتح�ن�ي�س م�ضامينها. والاتجاه الث���اني: يتعلق بالأطفال 
�أنف�سه���م؛ وهم الجمهور الذي تتوجه �إليه المجل���ة محاوِلةً تحفيزه للم�شاركة في مواد 

�أكر�ث� ه���ذه المعلوم���ات م�ستقاة من كت���اب " وزارة الثقاف���ة... محطات و�إنج���ازات" الذي  	(((
�أ�صدرته وزارة الثقافة الأردنية عام1994م، �ص138-137.
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المجلة ومو�ضوعاتها؛ فالمجلة  ترى �أن العملية الثقافية لا تقف عند حدود تلقي الطفل 
ه فاعلًا  في العمل الثقافي وعن�صرًا مُنْتِجًا  بل تتجاوز ذلك �إلى عدِّ

وم���ن هذا المنطل���ق بد�أت المجلة  ن�شاطً���ا متوا�صلًا للتعري���ف  بنف�سها وبمجمل 
ن�شاطه���ا وغاياتها ومقا�صدها ولا�سيما منطلقها الأ�سا�سي �أن المجلة مدر�سة لابد �أن 
ي�شارك فيها كل من يعتني ب�ش�ؤون الأطفال وال�شباب مع �صرف العناية �إلى المبدعين 

من ال�شباب ممن ي�ست�شعرون في �أنف�سهم مهاراتٍ فنيةً �أو �إبداعيةً  متنوعةً.

اها  وانطلاقً���ا من فكرة "المجلةُ مَدْر����سةٌ" جاءت فكرة المندوب ال�صحفي وم�ؤدَّ
�أن يك���ون للمجلة مندوب �أو مندوبة في كل مدر�سة م���ن مدار�س المملكة يقوم بتغطية 
�أخبار الأطفال ون�شاطاتهم في مدر�سته �أو منطقته، وتزويد المجلة ب�إبداعات الأطفال 
في مختلف مجالات الإبداع. ولا تختار المجلة مندوبيها ع�شوائيًا و�إنما تختارهم وفق 
�ش���روط وموا�صفات تتعلق بالرغب���ة والقدرات العقلية والثقافي���ة وال�سيرة وال�سلوك 
والاجتهاد ليكون مندوب و�سام قدوةً لغيره في كل �شيء وتكون المجلة حافزًا للمندوب 
عل���ى التقدم والاجته���اد. وتعقد المجلة لمندوبيها دورة �صحفي���ة في كل عام لتعليمهم 

المبادئ الأولية للعمل ال�صحفيّ لإنجاز مهامهم على �أح�سن وجه.

وم���ا ت���زال مجلة و�سام ما�ضية في �إنج���از ر�سالتها على الوج���ه المرجوّ، وت�سعى 
جاه���دة في كل مرحل���ة م���ن مراح���ل عمره���ا �إلى المواكب���ة والتحدي���ث في مواده���ا 
م فيها معلومات  ومو�ضوعاته���ا و�شكلها؛ فهي تخ�ص�ص �أبوابًا للعلم والتكنولوجيا تقدِّ
حديثة في �إطار توظيف التكنولوجيا في الحياة، كما تحر�ص على تو�سيع �آفاق القراء  
بالامتداد الثقافي خارج العالم العربي وتقديم مو�ضوعات ثقافية متنوعة من العالم، 

ومن ذلك: 

• م ه���ذه الزاوية معلومات عن منتجات التقنية 	 التكنولوجيا من حولنا: تقدِّ
الحديثة وا�ستخداماتها المتنوعة.
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• عالم الطبيعة: تت�ضم���ن معلومات عن حيوانات �أو نباتات متعددة وبيئاتها 	
المختلفة.

• لقط���ات م���ن العالم:  وت�شبه �أن تك���ون دليلًا �سياحيًا موج���زًا؛  فهي عبارة 	
ل���ةٍ بتفا�صيلَ جغرافيةٍ  ع���ن �صور جميلة م���ن �أنحاء مختلفة من العالم مذيَّ

ومعلوماتيةٍ متنوعةٍ.

• ق�ص�ص من الأدب العالمي:وهي ق�ص�ص مترجمة من �آداب �شعوب العالم، 	
وتتمي���ز بطابعها الإن����ساني العام �إ�ضاف���ة �إلى خ�صو�صي���ات ثقافية لتلك 

ال�شعوب.

• ر( فهي عب���ارة عن لغ���ز لغوي �أو 	 ���ر... نكت���بُ..... نم���رحُ: �أم���ا ) نفكِّ نفكِّ
ح�ساب���ي يحتاج �إلى التفكير المتمعن للو����صول �إلى الحل. و ) نكتب( زاوية 
لإبداعات الأطفال وال�شباب. و�أما ) نمرحُ( فمجموعة متنوعة من الألعاب 

�أو المواقف الطريفة.

نةً وعلى ورق �صقيل مقاوم   �أما م����ن الناحية ال�شكلية الفنية ف�إن المجلة تُطْبَعُ ملوَّ
لا يتمزق �أو يتلف ب�سهولة. وتنطوي المجلة على �صور حقيقية ور�سومات متطورة ت�سهم 
في �إخ����راج المجلة عل����ى نحو �شائق وجمي����ل. و قد ا�ستقرّ ع����دد �صفحاتها على ثلاثين 
�صفحة. ثم �أ�صبح للمجلة ن�سخة �إلكترونية من�شورة على ال�شابكة على العنوان الآتي:

 wesam@culture.gov.jo.

وت�ستهدف المجلة فئة الأطفال وال�شباب؛ ولكن الغالب �أن موادها �أ�صلح للفتيان 
في المراح���ل الابتدائية العليا والمرحلة الإعدادي���ة، ولكن ثمة مو�ضوعات �أكثر تعقيًدا 
ق���د تنا����سب طلبة المراح���ل الثانوية. و�أم���ا م�ضامينها فمتنوعة بن�ي� المحلي الأردني 

والعربي والإ�سلامي والعالمي. كما تتنوع هذه الم�ضامين في  �أنواع ن�صية متعددة:
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• الق�صة: وتتنوع بين الق�صة الأدبية، والق�صة العلمية، والق�صة المعلوماتية، 	
والق�صة الخيالية، والق�صة التاريخية، والق�صة الم�صورة..�إلخ.

• ال�شع���ر والن�شي���د: ويتن���وع بين �شعر تعليم���ي و�شعر فني و�شع���ر من المنجز 	
ال�شعري العربي التراثي والمعا�صر.

• ال�ر�ي�سة الغيري���ة: وتت�ضمن ال�ر�ي�سة ال�سردية الواقعي���ة، وال�سيرة العلمية 	
المعرفية، و�سير المدن والبلدان.

• المقالة ب�أنواعها: الأدبية والعلمية والدينية والاجتماعية والبيئية...�إلخ.	
• المقابلات والحوارات.	

اللغة ومهاراتها في مجلات الأطفال 
درج الل�ساني���ون  والل�سانيون النف�سيون على التفريق بين  تعلم اللغة واكت�سابها. 
و�إذا  كان كثر�ي� م���ن وجوه التفريق التقليدية لم تعد قائمة �إلا �أن الفرق الجوهريّ ما 
ق؛  يزال قائمًا: �أن الاكت�ساب عملية لاواعية تحدث دون وعي مق�صود �أو تخطيط م�سبَّ
���ا. �أما التعلُّ���م ف�إنه ق�سيم التعلي���م؛ فهو عملية واعي���ة ومق�صودة  فه���و يحدث عر�ضً
ومخطط���ة منذ البدء. ولعل ه���ذا الفرق الجوهريّ بين التعل���م والاكت�ساب هو الذي 
قاد  الم�شتغلين بحقل اكت�ساب اللغة الأم والأجنبية �إلى التفريق بين نوعين من و�سائل 

التمكن من اللغة وبناء كفاياتها، هما:

التعل��م العَرَ�ض��يّ ال�ضمن��يّ؛ وه���و يناظر الاكت����ساب عند كثير م���ن العلماء؛  �أ-	
�ضه  ويق����صد به  تل���ك المعرفة اللغوية غير الواعية التي يختزنه���ا الإن�سان نتيجة تعرُّ
لفي����ض من المادة اللغوية يوميً���ا؛ فهو ي�ستدخل كثيًرا من قواع���د اللغة وا�ستعمالاتها  
ر �سلوكه اللغوي  وقوانين تداولها ا�ستدخالًا غير واعٍ؛ و�آيةُ ذلك �أنه لا ي�ستطيع �أن يف�سِّ

العفوي تف�سيًرا واعيًا؛ وهذه هي الآلية الأ�سا�سية لاكت�ساب الطفل لغته الأم.

ه ومق�صود يق�صده المتعلم ويدعمه  التعلم الخارجي المق�صود ؛ وهو تعلُّم موجَّ ب-	
م للمتعلِّم  جه���د المعلم الر�سمي في تقديم النظام اللغ���وي تقديًما �شكليًا ظاهرًيا  يقدِّ
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المعرفة النظرية ما وراء اللغوية للنظام اللغوي الذي يتعلمه �أكان نظام اللغة الأم �أم 
نظام اللغة الأجنبية.

وظاه���ر �أن مجلة وِ�سام، كغيرها من مجلات الأطفال، تن�صرف �إلى الاكت�ساب 
العَرَ����ضي لا التعليم ؛ ذل���ك �أن هذه المجلات لي�س مادة تعليمي���ة و�إنما مادة تثقيفية 
ترفيهية بالدرجة الأولى. وبناء على هذا ف�إنه يفتر�ض �ألا تَظْهَرَ درو�سٌ لغويةٌ مبا�شرة 
! ولكن  في ه���ذه المجلات كدر�س في القواعد النحوية �أو ال�صرفية، وحقًا �إنّ هذا لحقٌّ
ه���ذا لا يعني غي���اب الجانب التعليم���ي المبا�شر؛ �إلا �أنه جانب تعليم���ي �سل�س ولطيف 
يغل���ب �أن يركز على الكفاية المعجمي���ة: معاني المفردات الجدي���دة، والمترادفات، �أو 
�إع���ادة ترتيب الجمل في ن�ص ق�صير، �أو ترتيب مفردات جملة مفيدة. وانطلاقًا من 

ب �إلى الطفل القارئ ت�سريبًا وعلى نحو �سل�س: هذه الر�ؤية ف�إن عنا�صر اللغة  تُ�سَرَّ

• ففي الق����صة يكت�سب مهارة ال�سرد والتلخي�ص وح���ل الم�شكلات، وتت�سرب 	
�إلى نف�سه ملامح ال�سرد الق�ص�صي: الفعل الما�ضي و�ضمير المتكلم؛ غالبًا.

• وفي الحوار يكت�سب مهاراتِ الخطابِ المتنوعةَ: افتتاح الخطاب و�إ�صلاحه 	
واختتام���ه، وتبادل الأدوار، وا�ستعمال الفع���ل ) قال( وعلامات الترقيم..

�إلخ.

• وفي الن�شي���د يتنب���ه �إلى الفروق الوظيفية بين الخط���اب النثري والخطاب 	
ال�شعري..�إلخ.
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دليل تطبيقي في تنمية لغة الطفل 

لعل �أبرز ��سؤال يعتر����ض الم�شتغلين في حقل تنمية لغة الأطفال و�إعلام الأطفال 
يك���ون: كيف يمكن ا�ستثم���ار المجلات ا�ستثم���ارًا علميًا قا�صدًا في تنمي���ة لغة الطفل  

ومهاراته اللغوية والتوا�صلية؟

�إن ا�ستثمار مجلات الأطفال في التنمية اللغوية  يكون من جانبين:
ه: ويتحقق على �صور عدة منها:  الأول: الجانب التعليمي الموجَّ

11 اتخ���اذ هذه المجلات موادَّ لغوية  م�ساندةً للتعلم ال�صفيّ؛ �إذ يكون الق�صد .
منها �أن تثري التعلم الر�سمي وت�سانده بتوجيه مبا�شر من المعلِّم �أو المنهاج 
الدرا����سيّ. �أما تدابير ذلك فتتمثل باطّلاع المعل���م على المجلات المتوافرة 
عل���ى ال�شابكة �أو في الأ�سواق وتوجي���ه الطلبة لقراءة مو�ضوع محدد يت�صل 

بمو�ضوع معين �أو در�س من درو�س الكتاب.
2  انتخ���اب م���واد تعليمية مبا�ش���رة من المجا�ل�ت وجمعها معً���ا لتكون مادة 	.

تعليمي���ة  ي�ستعملها المعل���م والطلبة في الدرو�س ال�صفية �أو ح�صة المكتبة �أو 
الن�شاط القرائي.

3  اختي���ار م���واد معينة وعر�ضها عل���ى اللوح���ات المدر�سي���ة �أو ت�ضمينها في 	.
مجلات الحائط المدر�سية.

الثاني: الجانب الحر. ويتمثل هذا الجانب الحر غالبًا في اكت�ساب عادة 
الق��راءة من الأ�س��رة والأقران القارئين. و�أح�سب �أن خ�ري طريقة لا�ستثمار 

هذه القراءة والمطالعة الحرة تتمثل في :
•  م�شارك���ة الوالدي���ن الأطف���ال في ن�شاط���ه القرائي ك���ي لا ي�شع���ر بالملل �أو 	

�صعوب���ة فهم الن�ص القرائي الذي اخت���اره. ولا�شك �أن �إدارة حوار ونقا�ش 
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حول الن�ص المقروء �سي�سهم في تنمية لغة الطفل في م�ستوياتها جميعًا؛ فهو 
يكت����سب مف���ردات جديدة، وي��سأل عن المفردات الت���ي لا يعرفها، ويكت�سب 
تراكيب جديدة، ويتعرف �أ�ساليب لغوية  لم يعرفها �سابقًا، وبهذا ي�ستطيع 

التمييز بين الأنواع الن�صية المختلفة و�أ�ساليبها المتباينة.

• توظي���ف مه���ارة الكتابة في تلخي�ص��� المو����ضوع  و�إع���ادة �صياغته،وتدوين 	
المف���ردات الجدي���دة، وانتق���اء العب���ارات الت���ي �أعجبت���ه ليعي���د توظيفها 

وا�ستثمارها في �سياقات جيدة. 

ثُّلات اللغة في مجلة و�سام و وجوه ا�ستثمارها: َ تَم
��سأعتن���ي في ه���ذه الفق���رة بتقديم نم���اذجَ متنوعةٍ  لم���وادَّ من�ش���ورةٍ في مجلة " 
و����سام"  م���ادةِ البحث وبيان مدى �إ�سهامه���ا في تنمية لغة الطف���ل ومهاراته اللغوية 

والتوا�صلية))):

هل تعلم؟
 لا ت���كاد مجلة �أطف���ال تخلو من فقرة " هل تعلم؟" وظاهرٌ �أن الغاية الأ�سا�سية 
م���ن وجود ه���ذه الفقرة �إنما هي غاي���ة معرفية وتثقيفية خال����صة؛ �إذ تعتني بتقديم 
معلوم���ة لقراء المجلة في ����صورة ��سؤال. ولكن نمط ال��سؤال هنا نمط متميز؛ ذلك �أنه 
�����سؤال يت�ضم���ن جوابًا؛ فالنظر والتمعن في هذا النوع من الأ�سئل���ة يُظْهِرُ �أنه يتجاوز 
الظاه���ر الا�ستفهام���ي �إلى قيمة تداولي���ة �أبعد من الت�سا�ؤل؛ فلي�س��� ق�صد المجلة من 
ال�����سؤال: هل تعلم �أن ال�سمك���ة ت�صاب بال�سعال)))؟  انتظار الجواب: نعم �أو لا؛ و�إنما 

يمثل الا�ستفهام معنى  الإخبار و التوجيه: 

اعلَمْ �أن ال�سمكة تُ�صابُ بال�سعال،       �أو:    ال�سمكة تُ�صابُ بال�سعال.  

قُ ذلك �أن الطفل لن يجيبك بـ )نعم �أو لا(. ويُ�صدِّ

ا. )))	 ��سأتجاوز الحديث عن الق�صة والأنا�شيد لأن ثمة بحوثًا وكتبًا �أنجزت فيهما تخ�صي�صً
)))	 العدد 178، �ص30
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وهك���ذا تمث���ل فقرة "هل تعلم" تدريبًا على  مفارق���ة الظاهر لوظيفته النحوية 
والأ�سلوبية المتعارفة �إلى وظيفة تداولية م�ستقرة في �أعراف المجتمع الناطق بالعربية، 
ويكون تكراره في العدد نف�سه و�أعداد �أخرى من المجلة مدخلًا �سليمًا لاكت�ساب قاعدة 

من قواعدِ تداوليةِ التركيبِ النحويّ؛ تركيبِ الا�ستفهام.

 كتابة �أح�سن تعليق 
���ا في كثير من الن�صو�ص التي نطالعها  �أ�ضح���ت ال�صورة عن�صرًا �أ�سا�سيًا ومهمًّ
يوميً���ا، وغ���دت في كثير م���ن الن�صو�ص دلياً�ل� �إلى الم�سكوت عن���ه. وتعاظمت �أهمية 
ها مهارة  ا من العناية جعل �أ�ستاذنا نهاد المو�سى يَعُدُّ ال����صورة والم�شاهدة  وبلغت حدَّ
�إ�ضافي���ة من مهارات تعلم اللغة العربية وتعليمها؛ ذلك �أن الاقتدار على تفكيك بنية 
ال�صورة، وربطها بعنا�صر الن�ص وم�ضمونه �إنما يمثل �شطرًا من مهارة قراءة الن�ص 
وم���ا وراء الن�ص���، وخطاب الن�ص الخب���يء. وهكذا ف����إن وجود اللوح���اتِ والر�سوم 
الكاريكاتوري���ة في مجا�ل�ت الاطفال يمثل بعدًا فنيًا ولغويً���ا �إ�ضافيًا يح�سن ا�ستثماره 

في تنمية مهارة الم�شاهدة بكفاياتها الفرعية المتنوعة.

د ظهور الر�سم الكاريكاتوري في مجلات الأطفال  على �شكل م�ساهمة   وقد تج�سَّ
عامة تتيح للقراء �أن يكتبوا تعليقاتِهم المنا�سبةَ على الر�سم الكاريكاتوري. ولا يخفى  

ما يمكن �أن يجنيه الطفل  القارئ من الم�شاركة في هذا النوع من الن�شاط، فهو:

• يجته���د في �أن يتفهم اللوحة ب�أق�صى درجات التركي���ز والتف�صيل ليح�سن  	
اختي���ار المفردات الملائمة؛ فعليه �أن يتلبَّث طويلًا لاختيار مفردات تنا�سب 

طبيعة اللوحة ولا�سيما �إن كانت �ساخرة.

• يتح���رى �أن يتخر�ي� الأ�سلوب اللغوي المنا�سب لطبيع���ة ال�صورة؛ فهل توحي 	
ال����صورة بح���وار بن�ي� اثنين؟ وم���ا طبيعة ه���ذا الحوار؟ هل ه���و حوار بين 

�صديقين �أم متغا�ضبين؟
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• يتح���رى تكثيف المعنى و�إي�صال���ه  ب�أقل العبارات والمف���ردات؛ حفاظًا على 	
وظيفة الكاريكاتير الفنية واللغوية.

• ���ق في انتق���اء المفردات الدالة عل���ى تفا�صيل اللوح���ة: ملامح الوجوه، 	 يدقِّ
والخ�صائ�ص الج�سمانية، و�ألوان الملاب�س، وموجودات ال�صورة الأخرى.

• وفي منتهى الق�صد تمثِّل  تعليقات الأطفال تدريبًا لتنمية الكفاية الإن�شائية 	
بعنا�صرها كلها: المفردات والتراكيب، والمعنى، والأ�سلوب، ونوع الخطاب.

ا�ستبدال الكلمة بال�صورة:
وتق���وم فكرة ه���ذا التمرين على ن�ص حذف���ت منه بع�ض مفردات���ه الدالة على 
�ض بالكلمات المحذوفة �صورها. والمطلوب �أن يعيد الطفل  �أ�سم���اء و�أ�شياء معينة، وعوِّ
القارئ بناء الن�ص  بحذف ال�صورة وو�ضع الكلمة الدالة عليها. وهذا مثال دال))): 

كانت البقرة ترعى  الع�شب فـي المزرعة، فر�أتها 
الدجاجة و��سألتها: �أما زلتِ جائعةً؟ قالت  البقرة  : الحمد لله، قد اكتفيتُ، ثم 
�أجابت   ؟  النحلة  �أيتها  الزهرة ف��سألتها: ماذا تفعلين  الدجاجة نحلة على  ر�أت  

النحلة  : �أجمعُ رحيق هذه    الزهرة.
ر�أت   النملة  الدجاجة ، ف��سألتها: هل البي�ضة جاهزة �أيتها  الدجاجة ؟

ابت�سمت الدجاجة وقالت:  �إنها عند الق�ش. قالت  النملة لـ ـالدجاجة  : المزارع     
م�سرور، هل تعرفون لماذا؟

ماذا تعطيه     البقرة     والنحلة والدجاجة  ؟    
فقد حُذِفت الكلمات المظللة وعو�ضت ب�صور داخل الن�ص، وتتمثل المهمة في �أن 

يختار الطفل الكلمة الدالة على ال�صورة وي�ضعها في مكانها المنا�سب لل�سياق.

وظاهر �أن هذا التمرين مخ�ص�ص للأطفال في مراحل التعلم الأولى؛ �إذ يختبر 
ق���درة الأطفال عل���ى الربط بين ال�صورة الذهني���ة للكلمة ور�سمه���ا الكتابي ولفظها 

)))	 العدد178، �ص44.
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ال���دال عليها، ومعلوم �أن هذا النوع من التداريب يمثل محورًا �أ�سا�سيًا في تعليم اللغة 
للأطفال �أو غر�ي� الناطقين باللغة؛ �إذ يكون المق�صود �أن يبني الأطفال تمثيلًا ذهنيًا 

رمزيًا ثلاثي الأبعاد:
11 ال�صورة الذهنية للمفهوم ) البقرة(،.
22 وال�صورة الخطية للكلمة ) التمثيل الكتابي: ا  ل  ب ق رة(،.

3  والتمثي���ل ال�صوت���ي للكلم���ة ) رب���ط ����صورة الح���رف الكتابي���ة ب�صورته 	.
المنطوقة(.

كما يمثل هذا التدريب تمرينًا  في المهارات المعجمية ولا�سيما في حقل الحيوانات 
) البقرة، الدجاج، النحلة، النملة( وما يت�صل بها من متلازمات لفظية ترافقها في 

�أغلب ال�سياقات ) الع�شب، الزهرة، البي�ضة، الق�ش، المزارع(.

ب���ل �إن ه���ذا التدريب ي�سهم في �إنتاج �شبكة من العلاق���ات الدلالية المتنوعة من 
ن���واح متع���ددة: الحيوان وطعام���ه، الحيوان وم�سكن���ه، علاقة الحي���وان بالإن�سان ) 
���رة للفلاحين وحياتهم،  الم���زارع(، وه���ذا كله ي�سهم في بناء ����صورة اجتماعية م�صغَّ
ولع���ل هذا التدريب يكون ال�صورة الأولى التي يبنيها الأطفال لعالم المزرعة ولا�سيما 

�إن كان من �أهل المدينة.
الكلمات المتقاطعة)))

وه���و تدريب  يق����صد �إلى تن�شي���ط معجم الطف���ال اللغوي والذهن���ي؛ �إذ يغلب 
قًا. ك فجوات في المربع���ات ليملأها الأطفال بناءً على مطال���بَ محددة م�سبَّ �أن تُْرر�تْ�

مثال))):

)))	 ي�شيع هذا النوع من التداريب في كتب تعليم اللغات الأجنبية في الم�ستويات المبتدئة؛ فتكون 
غايت���ه  رب���ط الحروف معًا لإنت���اج مفردات مفيدة. وقد  ا�ستع���ارت المجلة عنها في الأعداد 

الحديثة بــ "�سودوكو".
)))	 مجلة و�سام، العدد182، �ص34.
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�أفقي:
11 �أحد جبال عمان..
22 حرف+ حرف..

3  حرف جر+ حرف جر.	.
44 ما يو�ضع على الجمل عند .

الرحيل+ حرف.
55 مدينة �أردنية..

عامودي:
11 الغزال العربي..
22 حرف+ �ضياء..
33 حرف+ حيوان قطبي..
44 حرف+ غير نا�ضج+ حرف..
55 من �أ�سماء الله الح�سنى بدون .

تعريف.

12345
1
2
3
4
5

وظاه���ر لنا �أن هذا التمرين �إنم���ا يُغَلِّب الجانب المعجمي في �أبعاد متنوعة؛ فهو 
ي�ستف���زُّ كفاية الأطف���ال في معرفة المترادفات، وتمييز حروف الج���ر، و�أل التعريف، 
�إ�ضافة �إلى تعيين  ا�سم من �أ�سماء الله الح�سنى، ثم �أ�سماء حيوانات ومدن. و�إذا كان 
ا  �إلا �أن فيه تدريبًا �إ�ضافيًا على تركيب  م���ت العام لهذا التمرين معجميً���ا خال�صً ال�سَّ
رد  الح���روف وربطها لبناء مفردات جديدة. ولعل جدوى ه���ذا الن�شاط تتعاظم وتطَّ

�إذا كان عملًا ثنائيًا �أو م�شتركًا بحيث يكون ثمة فر�صة للنقا�ش والتفكير الم�شترك.

الاتجاه المعاك�س
وه���و تمري���ن يختبر كفاي���ة الأطفال المعجمي���ة في الأ�ضداد على وج���ه التعيين؛ 
قُ  يِّ ولكن���ه يمثل تحديًا كبيًرا لذاكرة الطفل ومقدار ما يختزنه من المفردات حين يُ�ضَ
الخي���اراتِ ويح����صر المطلوب في �ش���روط معينة؛ فق���د ح�صر هذا التدري���بُ اللغويُّ 
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د))):  والعقليُّ الإجابةَ بكلمات تبد�أ بحرف محدَّ
               لااتجاه المعاك�س

اكتب كلمات م�ضادة في المعنى �شريطة �أن تبد�أ كل كلمة بالحرف )حـ(:
باطل:.................      كراهية:...........................
عبودية:................      حلال:............................

�لاسم:...................

الكتابة الإبداعية:
وتت�شخ�ص الكتابة الإبداعية في مجلة و�سام على �أنحاء متعددة، منها:

�أدباء الم�ستقبل)))
تعتن���ي هذه الزاوية بمواهب الأطفال و�إبداعاتهم؛ فهي تتيح الفر�صة للأطفال 
الذي���ن ي�ست�شع���رون في �أنف�سه���م موهب���ة الكتاب���ة الأدبي���ة  للتعبر�ي� ع���ن مهاراتهم 
و�إبداعاته���م.. وتوف���ر لهم منرً�ب�ا لن�شر �أعمالهم لجمه���ور القراء الفتي���ان والنقاد 
الكبار. وتتن���وع هذه الإبداعات بين الق�صة والخاطرة والمقال���ة التعريفية �أو المقابلة 
�أو الح���وار. و ت�سهم هذه المنابر والفر�ص��� في اكت�شاف كثير من  المبدعين في مراحلَ 

مبكرةٍ، وت�سهم في تنمية �إبداعهم وترقيته و�صقله.

الا�ستفتاء 	-1
ويق���وم هذا العم���ل على ا�ستفتاء عام تن�ش���ره المجل���ة، �أو ت�ستفتي مجموعة من 
الأطف���ال والفتي���ان في ق�ضية  معينة، فتتاح لهم فر�صة التعبر�ي� عن �آرائهم في فقرة 
مكتوب���ة فيم���ا ي�شبه �أن يكون مو����ضوع �إن�شاء. وم���ن �أمثلة ذلك  ا�ستفت���اء " �أطفالنا 

العدد178، �ص28. 	(((
�أ�شر�ي� �إلى �أن هذه الزاوي���ة يتغير ا�سمها مع مراحل تجديد المجل���ة وتطورها، فيطلق عليها  	(((
، نكتب، نمرح. �أحياناً: ب�أقلام الأ�صدقاء، و�أحيانًا تُدْرَجُ تحت زاوية عري�ضة عنوانها: نفكرِّ
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وح���وادث الطرق")))؛ فقد كتب �سبعةُ فتي���ان �آراءهم ال�شخ�صية في حوادث الطرق، 
ا ا�ستفت���اء حول الإجازة  وكيفي���ة تجنبه���ا، ون�صائح لل�سائقين. وم���ن �أمثلة ذلك �أي�ضً
المدر�سية ) العطلة ال�صيفية( وحقوق الأطفال))). وفيه كَتَبَ خم�سةُ �أطفال  مو�ضوعًا 
متو�سط الطول عن �أهمي���ة الإجازة وكيفية ا�ستثمارها، وعبروا عن م�شاعرهم تجاه 

�إخوانهم الأطفال في فل�سطين و�سوريا والعراق.

ونح�سب �أن هذه الإ�سهامات  تدبيٌر �سديدٌ من �إدارة المجلة؛ فهي تدريبٌ متكاملٌ 
على المهارات الكتابية والإن�شائية الإبداعية والفنية. ومعلوم لنا �أن �إنتاج مو�ضوع مهما 
ا لعنا�صر الكفاية اللغوية والتوا�صلية كلها؛ وبيان ذلك �أن  كان ق�صيًرا يمثِّل ا�ستنها�ضً
الكفاي����ة الكتابية والإن�شائية �إنما هي جِماعُ  الكفاي����ة التوا�صلية بعنا�صرها المختلفة؛ 
دُرُ عن كفايات����ه الكامنة في لاوعيه: فهو  فالطف����ل عندما يكتب مو�ضوع����اً ما ف�إنه يَ�صْ
ُ ع����ن كفايت����ه الكتابية ال�شكلي����ة بر�سم الح����روف والكلمات عل����ى مقت�ضى ر�سم  يُعَِّر�بِّ��
العربي����ة، وهو ي�ستدعي كفايت����ه المعجمية حين ي�ستخدم المف����رداتِ و الحقول الدلالية 
والم�صطلح����اتِ المنا�سب����ةَ لل�سياق الذي يَكْتُبُ فيه. وهو ي�ستخ����دم كفايته ال�صرفية في 
انتقاء الأبنية ال�صرفية الخادمة للمعنى والمبنى في المو�ضوع الذي يُنْتِجُهُ. وهو ي�ستفزُّ 
كفايت����ه النحوي����ة والتركيبية لإنت����اج كلام �صحيح مَنْ�سوق على وفق نَحْ����وِ العربية. ثم 
ت����راه ي�ستنه�ض كفايته التداولية في  �إنزال الن�ص منزلت����ه المنا�سبة من �سياق الكتابة 
والمجتم����ع و�أعرافهم����ا؛ فيراعي عنا�صر الخط����اب المختلفة: المخاطَ����بَ، ونوعَ الن�ص، 
وغر�ضَ الن�ص، وبنيتَه ال�شكليةَ، وبنيتَ����ه الم�ضمونية، وي�ست�شعر كفاياتِه الإ�ستراتيجيةَ 

التي اكت�سبها في تلافي �أي خط�أ قد يف�ضي �إلى ك�سر التوا�صل وانقطاعه))).

)))	 العدد 178، �ص27-26.

)))	 العدد 182، �ص27-26.
)))	 وليد العناتي، الل�سانيات التطبيقية وتعليم الكتابة والإن�شاء باللغة الأجنبية، المجلة الأردنية 

في اللغة العربية و�آدابها، م8/ع3 تموز 2012م،�ص50-51.بت�صرف.
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التكنولوجيا من حولنا
تقوم هذه الزاوية على تقديم معلومات ي�سيرة عن بع�ض مبتكرات التكنولوجيا 
م ه���ذه الزاويةُ مادتها على �ش���كل مادة �سردية  الحديث���ة وتقنياتها.  ويغل���ب �أن تُقدِّ
معرفية موجزة، ولكنها قد ت�أخذ �شكلًا �آخر في بع�ض الأعداد. فهذا مثال على  حوار 

جرى بين  الكِتاب و ) �آيباد())):

)))	 العدد 244، �ص11-10
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د لغويً���ا ومعلوماتيًا �إلا �أنه يطرح ق�ضية  ورغ���م �أن هذا الحوار ب�سيط وغير معقَّ
ا ال�صراع بين الكتاب الورقي والحا�سوب  جدلية عامة هي القدم والحداثة وتخ�صي�صً
اللوح���ي المتطور. ف����إذا نظرنا �إلى هذا الحوار نظرة  تعليمي���ة وجدنا �أن هذا الن�ص 

ب  للطفل مهاراتٍ متنوعةً؛ فهو: الحواري يُ�سرِّ
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• طً���ا للن�ص الح���واري القائم عل���ى ق�ضية خلافية 	 م له نموذجً���ا مب�سَّ يق���دِّ
اججةً م�ؤيَّدة بالأدلة وال�شواهد العملية الملمو�سة؛ فـ ) الآيباد(  تقت�ضي ُحم
يقدم حججه المت�صلة بالحداثة والتطور و�صغر الحجم...�إلخ، وهي حجج 
قوية ومقنعة، ولكنَّ لدى الكتاب حُججًا قوية �أخرى تتمثل في توافره وعدم 

اعتماده على ال�شحن...�إلخ.

• ف 	 د القارئ بنم���اذج رديئة م���ن �أخلاقيات المناظرة والحج���اج ليتعرَّ ي���زوِّ
قيمته���ا الم�ضادة الماثل���ة في احترام الآخرين ومحاججته���م بهدوء واتزان 

ومعرفة علمية.

• يبن�ي� للق���ارئ منزلة المفردات في بن���اء الخطاب الحجاج���ي؛ كيف ينتقي 	
المف���ردات الملائم���ة لمو����ضوع الخط���اب وكيفي���ة توظيفها في �إقن���اع الآخر 
و�إفحام���ه... وه���ذا �شط���ر م���ن المه���ارات المعجمي���ة الخا����صة والمهارات 
الخطابي���ة العامة؛ فم���ن ذلك المت�ضادات الت���ي تلع���ب دورًا مهمًا في بنية 

الن�ص، وهي ذات قيمة حجاجية لأنها هي �أ�صل الخلاف.

• ب القارئ على المهارات التوا�صلية والتداولية؛ فكثير من جمل الن�ص  	  تدرِّ
تحم���ل قيمًا تداولية خبيئة لا تظه���ر عيانًا و�إنما يُظْهرها ال�سياق ويجليها؛ 
ف��سؤال الكتاب: ماهذا الغرور؟ لا يخرج �إلى معنى الا�ستفهام و�إنما يخرج 

�إلى معنى التقرير؛ ك�أنما يقول له: �أنت مغرور.

الجمل المبعثرة
�أرتب الجمل المبعثرة الآتية لأكون ق�صة ق�صيرة)))

)))	 - ال�سنة الثالثة والع�شرون، العدد225، 2012، �ص31.
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رجل الثلج
و�أهلا ب�ضيفك  الثلج.  ب�سقوط  الأطفال  المنزل. فرح  و�أخذوا يلعبون به خارج 
القطن الأبي�ض. فجمعوا كميات كبيرة منه. وقالوا: �أهلا بك يا ف�صل ال�شتاء!.  

وتعاونوا جميعًا على �صنع رجل الثلج.

ويمث���ل ه���ذا الن���وع م���ن التداري���ب  اختب���ارًا حقيقيًا لكفاي���ة الطف���ل الن�صية 
والخطابي���ة؛ �إذ ينبغ���ي علي���ه �أن يتمث���ل �أع���راف الن�ص��� العرب���ي و�أ�س����سه البنيوية 
والتنظيمي���ة؛ فه���و �سيعم���د �إلى اختب���ار �سليقت���ه ونظام���ه اللغوي ال���ذي اختزنه في 

اللاوعي. ومن فوائد مثل هذا التدريب الن�صي:

•  �أن يتعرف الطفل تقاليد افتتاح الن�ص العربي نحويًا وتركيبيًا؛ فلا يمكنه 	
البدء بحرف العطف.

• ف معاني المف���ردات والتراكيب في بناء البنية المعلوماتية والمعرفية 	 �أن يوظِّ
في الن�ص بما يتطابق مع ترتيبها في الواقع.

• الاعتم���اد على ) الإحالة( بو�صفه���ا ا�ستراتيجية �أ�سا�سي���ة في بناء الن�ص 	
وتنظيمه معرفيًا ومعلوماتيًا.

وظاهر لنا �أن هذه المواد  والمعارف اللغوية �إنما تمثِّل رديفًا متينًا للتعلم الر�سمي 
رًا لعمليات التعلم التي ينفذها  الذي يتلقاه  الأطفال في المدر�سة، وت�صبح مُعينًا ومي�سِّ
لة لديهم.  الأطف���ال والفتيان في �صفوفهم، �إ�ضافة �إلى تنميتها لأ�ساليب التعلم المف�ضَّ
ولعل �أهم ما يمكن اكت�سابه هو تفعيل وبناء ا�ستراتيجيات التعلم المعرفية العليا؛ تلك 

الا�ستراتيجيات التي تميز بين الطالب المتمكن والطالب ال�ضعيف.
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مجلة و�سام وتنمية المهارات اللغوية.....بيان عن تجربتي الذاتية
�أحتفي هنا بتجربة ذاتية �أنجزْتُها مع ابنتي �آية))) في  عدد من جل�سات القراءة 
والمذاكرة في العطلة ال�صيفية، وقد اعتمدتُ فيها مجموعة من �أعداد مجلة " و�سام" 
نم���وذجِ الدرا����سة المعتمد. وقد ب���د�أتُ هذه التجربةَ ب����أن انتقيت �أع���دادًا من المجلة 
وقر�أت عنوانات المو�ضوعات المن�شورة لاختيار ما �سنقر�أ معا. وقد تنوعت مو�ضوعات 

القراءة التي �أنجزناها وذلك على النحو الآتي:

الدر�س الأول: قراءة ق�صة ) نبيل ))) والبقال ال�صغير( 
وق���د ر�أينا �أن نتوزع القراءة بيننا، فق���ر�أتُ ن�صفها وقر�أتْ �آيةُ الن�صف الثاني. 
وفي �أثناء قراءتنا كنت �أ��سألها عن معاني المفردات الجديدة �أو الغريبة، والمترادفات، 
والمت����ضادات، والأفعال والأ�سم���اء... وغير ذلك من المعلومات اللغوي���ة التي دَرَ�سَتْها 
في المدر����سة. �أم���ا على الم�ستوى الم�ضم���وني فعندما و�صلت الق����صة �إلى ذروتها وهي 
غي���اب البقال ال�صغير ع���ن المحل ��سألتُها: لماذا تغيب و�سي���م) البقال ال�صغير( عن 
محل والده؟ وقد تلقيت منها مجموعة من الاحتمالات تتعلق بالمر�ض والا�ستراحة... 
ر على نحو علمي  ورغ���م �أن توقعها لم يواف���ق �سير �أحداث الق�صة �إلا �أنه جعله���ا تفكِّ

ومنطقي ب�أ�سباب تغيُّب البقال ال�صغير.

وبعد الانته���اء من القراءة والوقفات النقا�شية المتع���ددة و�ضعتُ لها ورقة عمل 
ت�شب���ه �أن تكون اختبارًا لغويًا ومعرفيًا في الن�ص��� من حيث معاني مفرداته وتراكيبه 
و�أفكاره الرئي�سة والدرو�س الم�ستفادة من الن�ص. ولم ت�ستغرق هذه المهمة بتفا�صيلها 
طت فيها �آية معلوماته���ا اللغوية وبَنَتْ توقعاتٍ منطقية  كلها ����سوى ن�صف �ساعة، ن�شَّ

مفيدة.

)))	 �آي���ة طالب���ة في ال����صف الخام�س الابتدائي �ضم���ن البرنامج الدولي ثنائ���ي اللغة؛ �إذ كانت 
اكت�سبت اللغة الإنجليزية في �أمريكا في �سن 4-7 �سنوات.

العدد178،�ص47.   	(((



201

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

الدر�س الثاني: قراءة طرائف ونوادر
وقد كان المو�ضوع من اختي���ار �آية بعد قراءة المو�ضوعات التي ت�ضمنتها المجلة.  
زَت المهمةُ بقراءة �آية مرة وقراءتي �أن���ا ثانية، ثم مناق�شة الطرفة ومو�ضع  ِ وق���د �أُْجن

الطرافة فيها، وتف�سير معاني المفردات الجديدة، وا�ستعمالها في تراكيب جديدة.

ر �آيةُ جملًا  وفي �أمثل���ة �أخرى ق�صدتُ �إلى اختبار الكفاية التداولي���ة: كيف تف�سِّ
فة تف�سيًرا يخالف المعنى الظاهري بما ينبئ عن فهمها لموطن  وعباراتٍ في ن�ص الطرُّ

الطرافة و�سببه. وهذا مثال دالّ:
طَبَقٌ من ذَهَب1

كنتُ  الذي  الم�صنع  في  العمل  تركتُ  حين  الم�صنع:  لمدير  الك�لاسن  العامل  قال 
�أعمل فيه �سابقًا �أعطوني طبقًا من الف�ضة.

م لك طبقًا من ذهب. فردَّ مديرُهُ: لو تركتَ العمل في هذا الم�صنع.... ��سأقدِّ

وظاه���ر �أنَّ ثمة مفارقة بن�ي� الطبقين؛ فالأول يمثل مكاف����أةَ نهاية الخدمة  	     
�أو تكريًم���ا للعام���ل  على خدماته للم�صنع الأول، و�أما الطبق الثاني ف�إنه يمثِّل حافزًا 
يقدّمه المدير للعامل من �أجل التخل�ص منه؛ ك�أنما يريد بذلك �أن يعِّرب له عن �ضيقه 

ح به الطرفة. رِّ وعن رغبته في التخل�ص منه؛ وهذا معنى �ضمني لا تُ�صَ

���ل اختب���ارًا حقيقيًا لتعرف م�ست���وى الكفاية  �إن ه���ذه الطرائ���ف ونظائرها تمثِّ
التداولي���ة للطفل....لق���د ��سأل���تُ �آي���ة: م���ا معنى عب���ارة: ل���و تركتَ العم���ل في هذا 

م لك طبقًا من ذهب؟ الم�صنع.... ��سأقدِّ

قالت:  المدير لا يحبه ولا يريده �أن يظلّ عنده في الم�صنع.
وظاهر �أن  �إنجاز هاتين المهمتين على هذا النحو  يقود �إلى م�ؤ�شرات عامة منها:

• �أن �إتاحة الحرية للطفل في انتقاء المو�ضوعات التي يريدها ت�سهم �إ�سهامًا 	
كبرً�ي�ا في تنمية مهاراته اللغوي���ة والتداولية ولا�سيما الجوان���ب التي يُقْبِلُ 
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عليها بكثرة ولديه ا�ستعداد خا�ص لتعلمها كمعاني المفردات، والمترادفات، 
والتلاعب بالألفاظ، والتفريق بين الكلمات المتقاربة لفظًا.

• �أن الطرائ���ف والنوادر م���ادة ملائمة جدًا لتنمية الأ�سالي���ب اللغوية وبناء 	
الكفاي���ة التداولي���ة؛ فالاقت���دار على اكت�ش���اف موطن الطرف���ة وق�صدها 

الخبيء  �إنما هو غاية الكفاية التداولية ومق�صدها الأعظم.

• �أن م�شاركة الأطفال قراءة المجلة ومناق�شته في الأعمال المقروءة ي�ضاعف 	
جدواها اللغوية والمعرفية والمنطقية.

• �أن مه���ارة الكتاب���ة �ضروري���ة لتدعيم المه���ارات اللغوية الأخ���رى من حيث 	
تثبي���ت المعاني والبنى اللغوية و�سواها من عنا�صر اللغة، ولا�سيما �إن كانت 

منطلقة من تفاو�ض م�شترك قبل الكتابة.

الدر�س الثالث: �أق�صو�صة معرفية
بني هذا الدر�س على �أق�صو�صة ق�صيرة)))، هي:

التم�ساح الطيِّب
ع���اد الأرن���ب م���ن جولته عل���ى �ضف���ة النهر، وقب���ل �أن ي�ص���ل �إلى الم���اء لكي يعبر 
�إلى ال�ضف���ة الأخ���رى ا�صط���دم ب�ش���يء م���ا يخ���رج من الرم���ل.... �سق���ط الأرنب 
عل���ى الأر����ض ف�إذا به يرى �أمامه التم�س���اح، دبَّ في نف�سه الخوف ولم تَعُدْ قدماه 
ت�ساعدن���اه عل���ى الوق���وف واله���رب، نظ���ر التم�ساح �إلي���ه مبت�سمًا وه���و يقول: لا 

ر�س لي. تَخَفْ يا �صغيري؛ فقد �سقط اليوم �آخر �ضِ
ملاحظة: بع�ض الحيوانات ومن �ضمنها التما�سيح ت�سقط �أ�سنانها وتخرج بدلًا 

عنها �أ�سنان �أخرى.

يمك���ن عدُّ هذا الن�ص��� �أق�صو�صةً تت�ألف من م�شهد واح���د، وهدف الن�ص  	
مع���رفي ولي�س���  �أدبيً���ا؛ فالق�صد منه تق���ديم معلوم���ة مفاده���ا �أن التما�سيح ت�سقط 

)))	 -  العدد 132-133، �ص32، 2002م.
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 ، �أ�سنانه���ا. وقد اخترت ه���ذا الن�ص الق�ر�ي�ص  لأ�سباب عدة �أهمها ق����صره الن�سبيُّ
ومواءمت���ه لأهداف التدريب ال���ذي نحن ب�صدده؛ فهو ن�ص �سردي  تكثر فيه الأفعال 
ب�أنواعه���ا. وقد كانت الغاية الرئي�سة م���ن هذا الدر�س تثبيت مفاهيم: �أق�سام الفعل، 
تْها  و) ال ال�شم�سي���ة والقمري���ة( على نح���و مبا�شر، �إ�ضافة �إلى �أه���داف �أخرى فَرَ�ضَ

طبيعة الن�ص.

زَ الدر�سُ على النحو الآتي: ِ وقد �أُْجن
11 ق���راءة الن�ص ق���راءة جهرية: ق���ر�أتْ �آية الن�ص��� قراءة جهري���ة ب�أ�سلوب .

 ����سردي يحاول مح���اكاة �أحداث الن�ص. وقد قر�أتْ ق���راءةً م�ضبوطةً  على 
�سليقتها ووفق ما تعلمت �سابقًا من �ضبط الكلمات؛ فالن�ص غير م�ضبوط. 
ب���تُ نطقَ بع�ض الكلم���ات الجديدة مث���ل:  قَدَماه،  وفي �أثن���اء الق���راءة �صوَّ

رْ�س.  �ضِ

 وكنت �أ��سألها في �أثناء القراءة �أ�سئلة متنوعة منها:
• كلمة ) قدمان( مفرد �أم مثنى؟	
• ماذا ن�سمي الحرف ) لم(؟	
• ما معنى كلمة ) ال�ضفة(؟ ال�ضفة الغربية.... ال�ضفة ال�شرقية؟	
• م���ا معن���ى كلم���ة ) ا�صط���دم(؟ در�سنا �أم�س��� كلمةً بمعناه���ا وهي ) 	

ارْتَطَمَ(.
• ما معنى: لم تَعُدْ قدماه ت�ساعدانه على الوقف؟	
• ماذا تفهمين من قول التم�ساح:: لا تَخَفْ يا �صغيري؛ فقد �سقط اليوم 	

ر�س لي. �آخر �ضِ
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22 اختبار كتابي يت�ضمن العنا�صر الآتية:.

	�أكملي الجدول الآتي من الن�ص: �أ-

 فعل الأمر الفعل الم�ضارعالفعل الما�ضي

�صلي بخط بين الكلمة ومرادفها: ب-	

مرادفهاالكلمة
وَقَعَعادَ

طَدَمَ طَلَعَا�صْ
ارتطمَ بـــِ�سَقَطَ
رَجَعَخَرَجَ

ها: �صلي بخط بين الكلمة و�ضدِّ ث-	

هاالكلمة �ضدِّ
قَلَعَعادَ
غادَرَزرع

وَقَفَ�سَقَطَ
دَخَلَخَرَجَ
لَ ذهبَوَ�صَ
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ميزي ) ال( ال�شم�سية و ) ال( القمرية في الكلمات الآتية: ج-	
الأرنب، النهر،  ال�ضفة، الرمل، التم�ساح، الخوف، الوقوف، الهرب، اليوم

ال�شم�سية
القمرية

فت المجلة وموادها في هذا الن�ش���اط على نحو مبا�شر  لتثبيت  وظاه���ر �أنني وظَّ
مهاراتٍ ومعارفَ لغوية، ورغم �أنه كان تدريبًا مبا�شرًا �إلا �أنه كان ممتعًا ومفيدًا جدًا 
في �سبيل تنمية مهارات �آية اللغوية: في النظام ال�صوتي، والنظام ال�صرفي، والنظام 
ز ر�سم  المعجم���ي وال���دلالي، والنظام النحوي، �إ�ضافة �إلى النظ���ام الكتابي الذي يعزِّ
الكلم���ات التي تعرفها وي�ضي���ف �إليها تمثيلاتٍ رمزيةً لكلم���ات جديدة  لم ي�سبق لها 

رْ�س. معرفتها مثل: �ضِ

الدر�س الرابع: ق�صة م�صورة)))  :  الريال الممزق
• الأخ: اليومُ يومُ حظّي... لقد وجدتُ ريالًا.	
• الأخُت:�أنتَ محظوظٌ دومًا!!	
• الأخ:�إنه ريال تالِفٌ... �أين الن�صفُ الآخرُ؟	
• الأخُت:ك�أنكَ لم تجدْ �شيئًا... هيا بنا.	
• الأخ: �أنتِ لا تعرفين �أخاكِ..... لكلِّ م�شكلةٍ حلٌّ عندي!	
• الأخُت:ماذا تق�صد؟	
• الأخ: عودي �أنتِ �إلى المنزلِ و��سأتبعكِ.	
• الأخُت:كما ت�شاء.	

)))	 -  الري���ال المم���زق، دعاء �أب���و �صابر، مجلة و����سام، ال�سنة الثالثة والع�ش���رون، العدد229، 
2012م، �ص���14-15. تع���دُّ ه���ذه الق����صة مث���الًا جي���دًا للتدري���ب اللغ���وي لأنه���ا م�ضبوطة 

بالحركات. 
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• الأخ: لقد ا�شتريتُ الكثيَر من الحلوى...	
• الأخُت:مِنْ �أينَ �أتيتَ بالمال؟!	
• ه ريالًا �سليمًا.	 الَ وطويتُ ن�صفَ الريالِ؛ فظنَّ الأخ: لقد خدعتُ البقَّ
• 	! الأخُت:يا �إلهي!! هذا غِ�شٌّ
• الأخ: ماذا تق�صدين... �أل�ستُ ذكيًّا؟!	
• ا�شٌ... لقد خَدعتَ البائعَ الِم�سكيَن!!	 الأخُت:بلْ غ�شَّ
• لحُ خط�أي؟	 الأخ: �أنتِ على حقّ... ولكنْ.. كيف �أُ�صْ
• الأخُت:خذْ ه���ذا الريالَ،  واذهبْ للبائعِ واعتذرْ ل���ه، و�أخبْره �أنك �أعطيتَهُ 	

قًا دون ق�صدٍ.   ريالًا ممزَّ
• قًا عن طريق الخط�أ!	 ... فقد �أعطيتكَ ريالًا ممزَّ الأخ: �أعتذرُ لكَ يا عمُّ
• ال: ونظرًا لأمانتكَ، خذْ قطعةَ الحلوى هذه هديةً!	 البقَّ

زَ الدر�س على مرحلتين: ِ وقد �أُْجن
ال فيما بعد،  الأولى: ق���راءة الن�ص؛ وقد توزعنا القراءةَ ف�أخذْتُ دور الأخ والبقَّ
و�أخذت �آيةُ دور الأخ���ت))). وقد تبعت هذه القراءةَ مناق�شةٌ �شفوية تناولت م�ضامين 

الن�ص على نحو �أ�سا�سي، ومن ذلك:

• �أين وجد الأخ الريال؟ ومتى؟	
• ما ا�سم الأخ؟ وما ا�سم الأخت؟	
• ماذا تفهمين من قول الأخت: ك�أنكَ لم تجدْ �شيئًا... هيا بنا.؟ ولماذا؟	
• هن���اك حدي���ث نبويٌّ �شريف له علاق���ة بهذه الق�صة؛ ما ه���و؟  ) من غ�شَّ 	

فلي�س منا(.
• هل الريال هو العملة الأردنية؟ �أين يُ�سْتَعْمَلُ الريال؟	

)))	 ت�شير �صور الق�صة على نحو وا�ضح �إلى توزيع الأدوار.
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الثانية: تدريبات لغوية متنوعة
• عين���ي الأفع���ال في الن�ص الت���الي، ثم بيني ن���وع الفعل و�إعراب���ه: خُذْ هذا 	

قًا دون  الريالَ،  واذهبْ للبائ���عِ واعتذرْ له، و�أخبْره �أنك �أعطيتَهُ ريالًا ممزَّ
ق�صدٍ. 

وكان جوابه���ا:  خُ���ذْ، اذه���بْ، اعتذرْ،�أخرْ�ب�....... �أفعال �أم���ر مبنية على 
ال�سكون.

• ما نوع كل �أ�سلوب مما يلي:	
ماذا تق�صد؟ �أ-	

. يا عمُّ ب-	
! هذا غِ�شٌّ ت-	

• وردت في الن�ص كلمتان تدلان على الرجل �صاحب المحل؛ ما هما؟	
• لماذا ظهرت علامتا الترقيم ) : ( و )؟( كثيًرا في الن�ص؟	
• ا لأحداث الق�صة باخت�صار.	 اكتبي تلخي�صً

ولع���ل �إمعان النظر في هذا الدر�س��� وتداريبه، على ق�صرها واجتزائها، يك�شف 
ع���ن ثراء الق�صة الق�صيرة  و�إمكانات توظيفها الكبيرة في تنمية لغة الأطفال))). �إن 
التداري���ب ال�سابقة ت�سهم في رفد لغة الطفل ومهاراته اللغوية والتداولية والتوا�صلية 

على �أنحاء متنوعة؛ فقد: 

طتْ معجم �آيةَ اللغوي م���ن حيث ا�سترجاع المفردات التي اختزنتها �سابقًا   -ن�شَّ
ال، الغِ�شّ، الحظّ...�إلخ. و�أظهرتها لها في �سياقات جديدة، مثل: البقَّ

)))	 �أث���ر الق����صة الق�صيرة في لغ���ة الأطفال وتنميتها مو����ضوع كثير من الدرا����سات والأبحاث 
ولذلك لم نن�صرف �إلى تف�صيلها �إلا بما يخدم تطبيقات هذا البحث.
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• م���تْ �أمثل���ة متنوع���ة وواقعية على �أ�سل���وب الا�ستفهام ب�أدوات���ه المختلفة 	 قدَّ
ووظائفه التداولية المتنوعة.

• �أقامتْ نوعًا من التنا�صّ بين هذا الن�ص والن�صو�ص الأخرى ولا�سيما ن�ص 	
الحديث النبويّ ال�شريف، وهو يمث���ل ربطًا معرفيًا للن�ص بخبرة الأطفال 

ومعارفه الأخرى.

• م���تْ مث���الًا على البع���د الت���داولي لأفعال ال���كلام وخروجه���ا على غير 	 قدَّ
مقت�ضاها؛ كما في مقولة الأخت: ك�أنكَ لم تجد �شيئًا!

• متْ نموذجًا واقعيًا لأ�سلوب الحوار، وكيفية �إ�سهام النقطتين الر�أ�سيتين 	 قدَّ
في الدلالة على عنا�صر الحوار وتبادل الأدوار، وتنظيم عنا�صر الخطاب.

• هي�أت فر�صة منا�سبة لممار�سة مهارة الكتابة والتلخي�ص.	

و�أحتف���ي بالقول �إن ا�ستثمار مواد مجلات الأطف���ال على الوجه الأمثل والأكمل 
متُه من نماذج  يك���ون بالعمل الت�شاركي مهم���ا كانت طبيعة هذا العمل، ولعلَّ  م���ا قدَّ
يكون �أجدى و�أنفع لو �شارَكَنا فيه طفل �آخر �أو اثنان؛ �إذ يتاح مجال للنقا�ش والتفاو�ض 

حول المعنى والمهارات المتنوعة. 
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الخاتمة

اجته���دت هذه الدرا�سة �أن ت�ستثم���ر الل�سانيات التطبيقي���ة وتقنياتها في تنزيل 
مجا�ل�ت الأطفال منزلةَ المواد التعليمية التي ت�سهم في بناء مهارات الأطفال اللغوية 
ه. وقد قدمنا �سندًا  والتوا�صلي���ة �سواء �أكان ذلك بالتعلم العر����ضي �أم بالتعليم الموجَّ
لذلك  كله ببيان تف�صيلي   ي�شبه �أن يكون �أ�ساليبَ تدري�سٍ واقعيةً  لتنمية لغة الأطفال 

بمهاراتها وعنا�صرها المتنوعة.

ث���م �شَفَع���تِ الدرا����سةُ منطلقاتِه���ا النظري���ةَ ور�ؤاه���ا العامة بنم���اذجَ تطبيقيةٍ 
�أنجزها الباحث بممار�سات تعليمية مبا�شرة مع ابنته �آية. وقد �أظهرت تلك النماذج 
التطبيقية �أنَّ ثمة عواملَ ت�سهم في جعل التعلم من المجلة عملًا ممتعًا ومفيدًا، و�أبرز 
مة للطف���ل بميوله ورغباته وتف�ضيلات���ه الأ�سلوبية  ه���ذه العوامل ات����صال المادة المقدَّ

والمعرفية.

- التو�صيات:
ا   �أظه���رت الدرا�سة في جانبه���ا التطبيقي �أنَّ مجلاتِ الأطفال تمثل  م�صدرًا غنيًّ
لبناء لغة الأطفال وتنميتها في �سنوات اكت�ساب اللغة وبنائها. وتعظيمًا لفائدة مجلات 

الأطفال والا�ستثمار الأمثل لموادها اللغوية والمعرفية ف�إن هذه الدرا�سة تو�صي بــــِ:    

• ا�ستثم���ار  النظري���ات الل�ساني���ة المعا����صرة ونظري���ات معالج���ة اللغ���ات 	
وتطبيقاتها في �إنتاج مجلات راقية في �شكلها وم�ضمونها.

• العم���ل على  �إنت���اج ن�سخ �إلكتروني���ة ناطقة من مجلات الأطف���ال المقتدرة 	
ماليً���ا؛ بحيث  تكون الق�صة، مثلًا،  متلف���زة  �أو ناطقة بالعربية الف�صحى 

تحبيبًا للأطفال في ال�سرد الق�ص�صي الف�صيح.
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• تفعي���ل الح����صة المكتبي���ة لتوظي���ف المجلات في تنمي���ة مه���ارات الأطفال 	
وال�شبان اللغوية والمعرفية.

• �إع���ادة الاعتبار للمكتب���ات المدر�سية بو�صفها م�صدرًا م���ن م�صادر التعلم 	
الف���ردي والجماعي؛ بحيث يت���ولى م�شرف المكتبة ومدر����سو اللغة العربية 

ف المجلات وم�ضامينها المعرفية المتنوعة بناء مواد تعليمية م�ساندة توظِّ

• دم���ج المجلات في متطلبات درو�س اللغ���ة العربية ب�أ�ساليب رفيقة وممتعة؛ 	
لتك���ون المجلة رابطًا بين البي���ت والمدر�سة وج�سرًا ي����صل الأطفال/ الفتى  

�سه. بعائلته ومدرِّ

• ����ضرورة �إ�شراك الأ�سرة في الن�شاط القرائي لمجلات الأطفال وتوظيفه في 	
بناء المهارات وجعلها عملًا تعليميًا ممتعًا.
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مصادر الدراسة ومراجعها

الم�صادر
• مجل���ة " و�سام".. مجل���ة �شهرية ثقافية م�صورة للأطفال والفتيان، وزارة 	

الثقافة الأردنية، عمان، الأعداد:
• ال�سنة الثانية ع�شرة، العدد 132-133، 2002م.	
• ال�سنة الخام�سة ع�شرة، العدد176، 2005م.	
• ال�سنة ال�ساد�سة ع�شرة، العدد178، 2006م.	
• ال�سنة ال�سابعة ع�شرة، العدد182، 2006م.	
• ال�سنة ال�سابعة ع�شرة، العدد187، 2006م.	
• ال�سنة الثامنة ع�شرة، العدد189، 2007م.	
• ال�سنة الثامنة ع�شرة، العدد190، 2007م.	
• ال�سنة الثامنة ع�شرة، العدد192، 2007م.	
• ال�سنة الثالثة والع�شرون، العدد225، 2012م.	
• ال�سنة الثالثة والع�شرون، العدد226، 2012م.	
• ال�سنة الثالثة والع�شرون، العدد229، 2012م.	
• ال�سنة الرابعة والع�شرون، العدد230، 2013م.	
• ال�سنة الخام�سة والع�شرون، العدد240، 2014م.	
• ال�سنة الخام�سة والع�شرون، العدد241، 2014م.	
• ال�سنة الخام�سة والع�شرون، العدد242، 2014م.	
• ال�سنة الخام�سة والع�شرون، العدد243، 2014م.	
• ال�سنة الخام�سة والع�شرون، العدد244، 2014م.	
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• مجل���ة " و�سام".. مجل���ة �شهرية ثقافية م�صورة للأطفال والفتيان، وزارة 	
jo.gov.culture@wesam :الثقافة الأردنية، الموقع الإلكتروني

المراجع
11 �أحم���د المعت���وق، الح�صيلة اللغوي���ة، �سل�سلة ع���الم المعرف���ة، الكتاب212، .

المجل�س��� الوطن���ي للثقافة والفن���ون والآداب، الكويت، ربي���ع الأول 1417/ 
�أغ�سط�س/ �آب 1996م.

22 �أم���ل حمدي دكاك، الق�صة في مجلات الأطفال ودورها في تن�شئة الأطفال .
اجتماعيًا، وزارة الثقافة، الهيئة العامة ال�سورية للكتاب، دم�شق، 2012م. 

33 ث���روت عبد الباقي �أحمد، �أثر و�سائل الإعلام المقروءة والم�سموعة والمرئية .
في اللغة العربية، بحوث ندوة ظاهرة ال�ضعف اللغوي في المرحلة الجامعية، 
ج4، جامع���ة الإم���ام محمد ب���ن �سعود الإ�سلامي���ة ) 23-25 /5/ 1416 ه 
الموافق 17-10/19/ 1995م(، من�شورات جامعة الإمام محمد بن �سعود 

الإ�سلامية، الريا�ض، 1998م.

44 جاب���ر المتولي قميحة، �أثر و�سائل الإعا�ل�م المقروءة والم�سموعة والمرئية في .
اللغ���ة العربية، بحوث ندوة ظاهرة ال�ضع���ف اللغوي في المرحلة الجامعية، 
ج4، جامع���ة الإم���ام محمد ب���ن �سعود الإ�سلامي���ة ) 23-25 /5/ 1416 ه 
الموافق 17-10/19/ 1995م(، من�شورات جامعة الإمام محمد بن �سعود 

الإ�سلامية، الريا�ض، 1998م.

55 جورج كلا�س، الأل�سنية ولغة الأطفال العربي ) �أنموذج الأطفال اللبناني(، .
بيروت، 1981م.

66 �سالم���ة علي عب���ود، �صحافة الأطف���ال في الوطن العرب���ي، ط1، دار الفجر .
للن�شر والتوزيع، القاهرة، 2009م.
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77 �سمير عبد الوهاب �أحمد، ق�ص�ص وحكايات الأطفال وتطبيقاتها العملية، .
ط1، دار الم�سيرة، عمان، 2004م.

88 طارق البكري، مجلات الأطفال ودورها في بناء �شخ�صية الأطفال العربي، .
ط1، العلم والإيمان للن�شر والتوزيع، م�صر، 2001م.

99 عبد الرحيم �صالح عبد الله، تعليم اللغة في منهج تربية الطفولة المبكرة، .
ط1، وزارة الثقافة الأردنية، عمان، 1997م.

مارك ري�شل، اكت�ساب اللغة، ترجمة كمال بكدا�ش، ط1، الم�ؤ�س�سة الجامعية 1010
للدرا�سات والن�شر والتوزيع، الجامعة اللبنانية، بيروت، 1984م.

محمد �أحمد حماد، �أثر مجلات الأطفال في التقريب اللغوي، وقائع  م�ؤتمر 1111
علم اللغة الأول: اللغة العربية في و�سائل الإعلام، كلية دار العلوم، جامعة 

القاهرة، 17-18 دي�سمبر 2002م.

محم���د العب���د، الن�ص والخط���اب والات����صال، ط1، الأكاديمي���ة الحديثة 1212
للكتاب الجامعي، القاهرة، 2005.

نهاد المو����سى، الأ�ساليب في تعليم اللغة العربية: مناهج ونماذج، ط1، دار 1313
ال�شروق، عمان، 2003م.

و�سمية المن�صور، توظيف الم�أثور القولي في تنمية لغة الأطفال، مجلة عالم 1414
الفك���ر، المجل�س��� الوطن���ي للثقافة والفن���ون والآداب، الكوي���ت، م28، ع3، 

2000م، �ص192-137.

ولي���د العنات���ي، الل�ساني���ات التطبيقي���ة وتعلي���م الكتاب���ة والإن�ش���اء باللغة 1515
الأجنبية، المجلة الأردنية في اللغة العربية و�آدابها، م8/ع3 تموز 2012م.
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معاجم الأطفال 
و�أثرها في تنمية لغة الطفل

الدكتور/�أحمد بن محمد عبدالله هزازي)*( )))

�أ�ست���اذ م�ساع���د في ق�سم  النحو وال�صرف وفق���ه اللغة بكلية اللغة العربي���ة ، جامعة الإمام  	)*(
محمد بن �سعود الإ�سلامية ، المملكة العربية ال�سعودية .
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المحتوى

219المقدمة : 
�أهمية المو�ضوع و�أ�سباب اختياره –  الأهداف –  الخطة -   منهج البحث 

220-   الدرا�سات ال�سابقة.

223التمهيد : التعريف بمفردات العنوان .
223المعجم – الطفل – التمنية – اللغة .

227المبحث الأول – مراحل اكت�ساب اللغة والحاجة �إلى معاجم الأطفال:
227�أولًا – مراحل اكت�ساب اللغة .

228ثانياً – الحاجة �إلى معاجم الأطفال .
233المبحث الثاني -  التجارب الموجودة في العالم العربي :

233- المعجم المدر�سي : مناهجه و�أ�س�سه.
235- معجم الغني )معجم حا�سوبي(

237- المعجم العربي للطلاب :
240المعجم الم�صور لل�صفوف الابتدائية الثلاثة الأولى.

240معجم ال�صفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية .
242المعجم ال�شامل للمرحلة الابتدائية. 
245معجم المرحلة المتو�سطة والثانوية .

249المبحث الثالث – �أثر لغة الأطفال في تنمية لغة الطفل :
249- الأثر الإيجابي لمعجم الطفل .

253- تحليل الا�ستبانة. 
257- الأثر ال�سلبي لغياب معجم الطفل 

261- الخاتمة 
262- التو�صيات.

265- الم�صادر والمراجع.
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المقدمة

الحم���د لله الذي علَّم بالقلم عل���م الإن�سان ما لم يعلم، و����صل اللهم على نبينا 
محمد خير مُـعَـلِّم، وعلى �آله و�سَلِّمْ، �أما بعد:   

فقد حَرَ�ص علماء العربية على جمع مدونات لكلام العرب منذ فجر الح�ضارة 
الإ�سلامية، فبذلوا جهوداً كبيرة تنوء بحملها الع�صبة �أولو القوة. 

و�إذا حاول المرء تف�سير ذلك العمل ال�ضخم لم يجد �سبباً �إلا �أنَّ الله تعالى قي�ض 
�أولئ���ك الأعلام للقيام بذلك العمل حفظاً للوحيين: القر�آن الكريم وال�سنة ال�شريفة، 

افِظُونَ())).       َ ا لَهُ َحل كْرَ وَ�إِنَّ لْنَا الذِّ ا نَحْنُ نَزَّ والدليل على ذلك قولـه تعــالى:) �إِنَّ

ولقد اهتم الع���رب بتن�شئة �أطفالهم على اللغة الف�صيح���ة النقية من ال�شوائب 
و�آي���ة ذلك �أن �أهل الحوا�ضر كان���وا ير�سلون �أبناءهم �إلى البوادي؛ لت�صح �أج�سادهم 

و�أل�سنتهم، وقد كان النبي صلى الله عليه وسلم م�ستر�ضعاً في بني �سعد ابن بكر))).  

و�إنم���ا �أوردت هذا الأمر لأخل�ص منه �إلى �أنَّ الأطف���ال ينبغي �أن يحظوا بمزيد 
من العناية في جوانب التربية عامة، وفي جانب التربية اللغوية خا�صة.  

وه���ذا المو����ضوع المو�سوم بـ )معاجم الأطفال و�أثره���ا في تنمية لغة الطفل( من 
المو�ضوع���ات الت���ي لم تلق حظها م���ن البحث العلمي ح����سب ر�أي الباحث، ولعل ذلك 
كان �سبب���اً م���ن �أ�سباب �أخ���رى دعت مركز الملك عب���دالله ابن عب���د العزيز الدولي 

)))	 �سورة الحجر )9(.        
)))	 ينظ���ر: عبدالرحمن ال�سهيلي، الرو�ض الأنف في �شرح ال�سيرة النبوية لابن ه�شام، تحقيق: 

عبدالرحمن الوكيل، دار الكتب الإ�سلامية، القاهرة، ط1، 1387هـ= 1967م، 145/2.  
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لخدم���ة اللغة العربية �إلى طرح مثل ه���ذا المو�ضوع )�ضمن م�شروع �سل�سلة �إ�صدارات 
المرك���ز( ليلفت �أنظار الباحثين �إليه؛ ليولوه عنايتهم ويجعلوه محط اهتمامهم �سعيًا 
م���ن المركز �إلى تقديم المفيد والجديد للم�ؤ�س�سات المعني���ة بدرا�سة اللغة العربية من 

جهة، ولأبناء هذه اللغة من جهة �أخرى.    

�أهمية المو�ضوع و�أ�سباب اختياره:
11 الحاجة �إلى طرح مثل هذا المو�ضوع..
22 عدم تناوله بدرا�سات كافية..
33 تعلقه بمرحلة زمنية مهمة في حياة الإن�سان �ألا وهي الطفولة..

�أهداف المو�ضوع:
11 بيان الحاجة �إلى معاجم الأطفال..
22 الوقوف على بع�ض التجارب في ميدان الت�أليف المعجمي للأطفال..
33 تو�ضيح �أثر معاجم الأطفال في تنمية لغة الطفل العربي..

خطة البحث:  
يتكون هذا البحث من مقدمة وتمهيد، وثلاثة ف�صول وخاتمة. 

ا�شتمل���ت المقدم���ة على �أهمي���ة المو����ضوع و�أ�سباب اختي���اره، و�أهداف���ه، وخطة 
البح���ث، ومنهج���ه، والدرا�سات ال�سابقة. وتن���اول التمهيدُ التعري���ف ب�أهم مفردات 

العنوان، وهي: )المعجم، والطفل، والتنمية، واللغة(.

و�أما ثلاثة الف�صول فقد جاءت على النحو الآتي: 
المبحث الأول: مراحل اكت�ساب اللغة والحاجة �إلى معاجم الأطفال.

المبحث الثاني: التجارب الموجودة في العالم العربي.
المبحث الثالث: �أثر معاجم الأطفال في تنمية لغة الطفل العربي.
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وخت���م البحث بخاتمة تت�ضمن �أه���م النتائج والتو�صيات، وذي���ل البحث بقاعة 
الم�صادر والمراجع.

منهج البحث: 
�أفاد البحث من المنهج الا�ستقرائي والتاريخي.  

الدرا�سات ال�سابقة: 
لم �أجد –ح�سب بحثي- درا�سة وطيدة ال�صلة بهذا المو�ضوع �إلا درا�سة واحدة، 
وه���ي درا����سة جديرة ب����أن تذكر فت�شك���ر، وقد �أفدت منه���ا، تلك الدرا����سة عنوانها 
)المعج���م المدر�سي: مناهجه و�أ�س�سه وتوجهاته())). ن�شرت في كتاب يت�ضمن )343( 

�صفحة من الحجم المتو�سط، و�سي�أتي الحديث عنها، �إن �شاء الله تعالى.

والفرق بين هذه الدرا�سة ودرا�ستي �أن درا�ستي تناولت تجربتين ظهرتا بعد ن�شر 
تل���ك الدرا�سة، واهتمت ببيان الأث���ر الإيجابي للمعاجم في تنمية لغة الطفل العربي، 
والأث���ر ال�سلبي لغياب المعجم عن الطفل العربي، وخل�صت �إلى نتائج وتو�صيات خلت 

منها الدرا�سة الم�شار �إليها. 

)))	 �ألفه: عبدالغني �أبو العزم، م�ؤ�س�سة الغني للن�شر، الرباط، المغرب، ط1، 1997م. 
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التمهيـــد

يتن���اول التمهي���دُ التعريفَ بمف���ردات العن���وان: )المعجم، والطف���ل، والتنمية، 
واللغة(، على النحو الآتي:

�أولًا: المعجم:  
 كلم���ة )معجم( في اللغة من قولهم: عجم الَحرْف والكتاب عجماً �أَزَال �إبهامه 
بالنق���ط وال�شكل، وتزاد عليه الهمزة فيق���ال: )�أعجم(، لهذا �سمي معجماً؛ �إما لأنه 
مرت���ب على حروف المعج���م )الحروف الهجائية(، و�إم���ا لأنه قد �أزي���ل �أيُّ �إبهام �أو 

غمو�ض منه، فهو مُعْجَم بمعنى مزال ما فيه من غمو�ض و�إبهام. 

وعل���ى ه���ذا فلفظ )معج���م(: ا�سم مفع���ول من الفع���ل )�أعج���م(، ويحتمل �أن 
يك���ون م�صدراً ميميّ���اً من الفعل نف����سه، ومعناه حينئ���ذ: الإعج���ام �أو �إزالة العجمة 

والغمو�ض))).    

وفي الا�صطا�ل�ح: دي���وَان لمف���ردات اللُّغَة مُرَتّب عل���ى حُرُوف المعج���م، والجمع 
معجمات، ومعاجم)))، وحروف المعجم حُرُوف الهجاء))).        

وق���د �أطلق على )المعجم( م�صطلح القامو�س���: وهو في الأ�صل: البَحْر العَظِيم، 
وجعل���ه )الفيروز�آب���ادي( علماً على معجمه )القامو�س المحي���ط(، ثم �أُطلق على كل 

ع.  وَ�سُّ مُعْجم لغَوِيّ على التَّ

)))	 ينظ���ر: �أحمد مختار عم���ر، البحث اللغوي عند العرب، عالم الكتب، م�صر، ط8، 2003م، 
�ص 164.

)))	 مختل���ف فيه، و�أجازه مجم���ع اللغة العربي���ة بالقاهرة. ينظر: �أحمد مخت���ار عمر، البحث 
اللغوي عند العرب، مرجع �سابق، �ص   165.  

)))	 مجم���ع اللغة العربية بالقاهرة، المعجم الو�سي���ط، مكتبة ال�شروق الدولية، ط4، 1425هـ= 
2004م، �ص 586  )عجم(.  
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ثانياً: الطفل:   
الطــــــفـ���ل هـــ���و" ال�صغيـر م���ن كل �شيء عامـ���ة، وال�صغيــر م���ن �أولاد النـا�س 
لُمَ فَلْيَ�سْتَ�أْذِنُوا  ُ والــدواب خا�صــة")))، قال الله تعـــــالى: ) وَ�إِذَا بَلَغَ الْأَطْفَالُ مِنْكُمُ اْحل

ذَنَ الَّذِينَ مِنْ قَبْلِهِمْ...( ))).   كَمَا ا�سْتَ�أْ

ف الطفل عند الفقهاء ب�أنه: مَن لم يحتلم ولم يبلغ خم�س ع�شرة �سنة)))،   ويع���رَّ
و�أجم���ع العلماء على �أن الاحتلام ف���ى الرجال والحي�ض فى الن����ساء هو البلوغ الذى 
تل���زم به العبادات والح���دود والا�ستئذان وغيره، واختلفوا فيم���ن ت�أخر احتلامه من 
الرج���ال �أو حي�ضه���ا من الن����ساء، ف���روي �أن الإنبات)))حد البلوغ. وقي���ل: حد البلوغ 
الإنب���ات، �أو �أن يبل���غ من ال����سن ما يعلم �أن مثله قد بلغ. وذل���ك �سبع ع�شرة �أو ثماني 

ع�شرة �سنة))))(، وفى الن�ساء هذه الأو�صاف �أو الَحبَل))). 

و�إذا تبين ذلك ف�سيتبين المراد بـ )معجم الطفل(:  
ف�إن النحويين يذكرون �أن الإ�ضافة ت�أتي بمعنى ثلاثة �أحرف )اللام عند جميع 

)))	 اب���ن منظ���ور، ل�سان العرب، م�ؤ�س����سة التاريخ العربي، دار �إحياء الر�ت�اث العربي، بيروت، 
ط13، 1413هـ= 1993م، 174/8، 175 )طفل(. 

)))	 �سورة النور )59(.  
)))	 �إم���ام الحرمين عبدالملك بن عب���دالله الجويني، نهاية المطل���ب في دراية المذهب، تحقيق: 

عبدالعظيم الديب، دار المنهاج، جدة، ط 1، 1428هــ=2007م، 321/11.  
ةِ، وا�سْتَحَقَّ �أَخْذَهُ  َ���رْ�أَ وْ فَ���رْجِ اْمل جُلِ، �أَ �شِنُ حَ���وْلَ ذَكَرِ الرَّ َ عْرُ اْخل )))	 الإنب���ات: ه���و �أَنْ يَنْبُ���تَ ال�شَّ
غِيِر. ينظر: �أبو  هُ يَثْبُتُ ِيف حَ���قِّ ال�صَّ نَّ عِيفُ، فَلا اعْتداد بِ���هِ، فَ�إِ غَ���بُ ال�ضَّ ���ا الزَّ وُ�سَ���ى، وَ�أَمَّ بِاْمل
محمد عبد الله بن �أحمد الدم�شقي الحنبلي، ال�شهير بابن قدامة المقد�سي، المغني 345/4، 

مكتبة القاهرة، 1388هــ = 1968م.
)))	 هذا ما تعتمده اليون�سكو. 

)))	 ينظ���ر: اب���ن بطال، �ش���رح �صحيح البخ���اري، تحقيق: يا�سر ب���ن �إبراهيم، مكتب���ة الر�شد، 
الريا�ض، ط 2، 1423هــ = 2003م، 49/8. 
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النحويين، ومن �أو في عند طائفة منهم())). و�إذا طبقنا ذلك على �إ�ضافة المعجم �إلى 
الطف���ل تبين �أن �أق���رب تلك الأحرف الثلاثة �أن تكون الإ�ضاف���ة بمعنى اللام، ويكون 
المعن���ى حينئذ )معج���م للطفل( �أي: �أنه معج���م موجه للطفل، وعل���ى افترا�ض كون 
الإ�ضافة على معنى )من( يكون المعنى وقتئذ )معجم من الطفل( �أي: معجم �صادر 

من الطفل. 

ولع���ل الجم���ع بين ذينك المعنيين هو الأن�سب؛ لنجمع بن�ي� �أخذ المعجم من اللغة 
التي تكلم بها الطفل ثم يزاد على ذلك كلمات يراد منها رفع الر�صيد اللغوي للطفل 
و�إن لم تك���ن م�ستعمل���ة لديه على �أن يراع���ى منا�سبتها له ب�أن لا تك���ون فوق الم�ستوى 

اللغوي المتوقع منه.   

و�إذا اقت�صر وا�ضع المعجم على �أن يكون المعجم من اللغة الم�ستعملة عند الطفل 
ف�إن ذلك �سيكون �أمراً ن�سبياً فترى معجم الطفل قليلًا في مجتمع، كثيراً في �آخر تبعًا 

للظروف المحيطة بالطفل.

و�أما تقديم المعجم بالمعنين�ي� المذكورين �آنفاً ف�إنه �سيجعل المعجم �أكثر تنا�سباً؛ 
لأن���ه �سي����سد النق�ص الحا�صل في لغة الطف���ل -�إذا ما وجد- بذك���ر الكلمات المتوقع 
وجوده���ا ل���دى الطفل؛ فتردم اله���وة التي قد تن�ش�أ عند الاقت����صار على طرح معجم 

م�أخوذ من اللغة الم�ستعملة لدى الطفل.

ولا بد من الإ�شارة �إلى �أن المراد بـ )معجم الطفل( الوارد في عنوان هذا البحث 
ه���و ذلك المعجم الموجه �إلى الطفل؛ للرجوع �إلي���ه اكتفاء به عن الرجوع �إلى المعاجم 
الكبر�ي�ة، مثل: العين، وتهذيب اللغة، وال�صح���اح، ول�سان العرب؛ لأن �أدواته البحثية 

قد لا تمكنه من الرجوع �إليها والإفادة منها. 

)))	 اب���ن عقي���ل، �شرح ابن عقيل على �ألفي���ة ابن مالك، المكتبة الع�صري���ة، بيروت، 1419هــ= 
1998م، 43/3.
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ثالثاً: التنمية: 
رْع ونما الوَلَ���د ونما المال))).  اءً ونم���واً زَاد وَكثر، يُقَال: نما ال���زَّ َ ���يء َمن نم���ا ال�شَّ

ى(، نحو : زكّى تزكية.   والتنمية( م�صدر قيا�سي، للفعل )نمَّ

وم���ن ذل���ك يت����ضح �أنَّ المق����صود بالتنمي���ة في هذا البح���ث: زيادة لغ���ة الطفل 
وتكثيره���ا، ويمكن ت�شبيه المعجم بالماء، والطفل بالزرع، فالمعجم للطفل كالماء للزرع 

ينميه، ويجعله دائم الخ�ضرة حتى ي�ستوي على �سوقه يــَ�سُـــرُّ الناظرين. 

 رابعاً: اللغة:  
لُه���ا لُغْ���وَةٌ مـــ���ن لَغَا �إذِا  ���ة و�أَ�صْ اقِ�صَ في التهذي���ب: "اللُّغ���ةُ مـــ���ن الأ�سمـــ���اءِ النَّ
تكلَّ���م"))))(، قول���ه: مــ���ن الأ�سمــــ���اء الناق����صة، �أي: محـــــذوفــــ���ة الا�ل�م، ولامهـــــا 
عنــ���ده الــواو، وقـــيــ���ل))))(: اليــاء، والأول �أَوْلى؛ لوجــــــ���وده في �أكثـــر الت�صـــاريـــف، 

وا كِرَامًا( ))).       وا بِاللَّغْوِ مَرُّ كقـــــــــــــول الله تعــــــــــــالى: )... وَ�إِذَا مَرُّ

وفي الا�صطلاح:  
عرف���ت بتعريف���ات مختلف���ة)))، ويكف���ي هن���ا �إي���راد تعري���ف اب���ن جن���ي للغة 

ب�أنها:"�أ�صوات يعِّرب بها كل قوم عن �أغرا�ضهم"))).   

)))	 مجمع اللغة العربية بالقاهرة، المعجم الو�سيط، مرجع �سابق، �ص 956. )نما(.  

)))	 محم���د بن �أحمد الأزهري، تهذيب اللغة، تحقيق: عبدال�سلام هارون، مراجعة 

محمد علي النجار، 198/8.
)))	 ينظ���ر: توفيق محمد �شاهين، عوامل تنمي���ة اللغة، مكتبة وهبة، القاهرة، ط 3، 1422هـ= 

2001م، �ص 21.
)))	 �سورة الفرقان، )72(.

)))	 ينظر: توفيق محمد �شاهين، عوامل تنمية اللغة، مرجع �سابق، �ص 23- 26.
)))	 �أب���و الفتح عثم���ان بن جن���ي، الخ�صائ�ص، تحقيق: محم���د علي النجار، الهيئ���ة الم�صرية 

العامة للكتاب، ط4، 1999م، 34/1.  



227

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المبحث الأول

مراحل اكت�ساب اللغة والحاجة �إلى معاجم الأطفال

في ه���ذا المبح���ث �إلقاء ال�ضوء على مراحل اكت�ساب اللغ���ة، ومن ثَمَّ خلو�ص �إلى 
الحدي���ث عن الحاجة �إلى معاجم الأطفال ب�صفته���ا عملية م�سايرة لمراحل اكت�ساب 
اللغ���ة، فهم���ا �أمران متلازمان ي�ر�ي�سان في خطين متوازيين جنب���اً �إلى جنب؛ ليكون 

المعجم رافداً من روافد اللغة �إبان اكت�سابها في المراحل المختلفة من عمر الطفل. 

�أولًا: مراحل اكت�ساب اللغة: 
يختل���ف الباحثون في ذكر ه���ذه المراحل، وذلك الاختا�ل�ف عائد �إلى اختلاف 

م�شاربهم وتعدد مناهجهم، وهذا عر�ض موجز لتلك المراحل))):   
11 مرحلة اكت�ساب الأ�صوات، وتحت هذه المرحلة مراحل هي مرحلة ال�صراخ .

الت���ي تبد�أ من بداية ال���ولادة �إلى ال�شهر الراب���ع �أو الخام�س وربما و�صلت 
�إلى ال�شهر ال�ساد�س، وفيها ي�ستخدم الطفل �صراخه للتعبير عن انفعالاته 
المختلف���ة، ومرحل���ة المناغ���اة، وفيها ي����صدر الطفل �سل�سلة م���ن الأ�صوات 
مبت���ورة �أو متتابع���ة، وتبد�أ ه���ذه المرحلة م���ن نهاية المرحل���ة ال�سابقة �إلى 
ال�شه���ر العا�ش���ر �أو الحادي ع�شر �أو الثاني ع�شر، وتب���د�أ ب�أ�صوات ومقاطع 
مح���دودة لا معاني لها، وتنتهي ب�أ�صوات ومقاط���ع متعددة ت�شبه الكلمات، 

قد تدل على بع�ض المعاني المفهومة بيد �أنها محدودة.

)))	 عبدالعزي���ز ب���ن �إبراهي���م الع�صيلي، علم اللغ���ة النف�سي، جامعة الإم���ام محمد بن �سعود 
الإ�سلامي���ة )عم���ادة البح���ث العلم���ي(، ط 1، 1427ه���ـ= 2006م، �ص��� 217 وم���ا بعدها 
)بت����صرف ي�سير(، وينظر: محمد رفق���ي محمد، �سيكلوجية اللغ���ة والتنمية اللغوية لطفل 

الريا�ض، دار القلم، الكويت، ط1، 1407هـ= 1987م، �ص 43 وما بعدها.     
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2  اكت�ساب ال�صرف: المراد اكت�ساب الطفل للكلمة مفردة، ويعتمد ذلك على 	.
فهم معناها.

3  اكت����ساب التراكيب النحوية: يمر الطفل بعدة مراحل لي�صل �إلى الحديث 	.
بجمل نحوية، وتلك المراحل هي: نطق الكلمة الواحدة التي تت�ضمن جملة، 
وه���ذه لا تتجاوز ال�شهر الثام���ن ع�شر في الغالب، ثم نطق كلمتين، ثم نطق 
ثا�ل�ث كلمات، وتبد�أ هذه المرحل���ة من منت�صف ال�سن���ة الثالثة �إلى ال�سنة 
الرابع���ة، يلي تلك المراح���ل الثلاث مرحلة نطق الجم���ل الكاملة ال�سليمة، 
وتنته���ي في نهاية ال�سنة الرابعة، وتكتمل المراح���ل الرئي�سة لاكت�ساب اللغة 

عند الطفل في نهاية ال�سنة الخام�سة �أو ال�ساد�سة.  

ومن المه���م الإ�شارة �إلى �أن تلك المراحل متداخلة متكاملة لا تنفك �إحداها عن 
الأخ���رى، ولا يمكن �أن تف�صل بفا�صل زمني معين لا يمكن تجاوزه، بل هي مترابطة، 
كل مرحل���ة ت�سلمك �إلى التالية لها، وهذا التداخل ي�شبه تداخل ف�صول ال�سنة؛ ف�إنها 
ي�صع���ب التمييز بين بدايتها، ويكون الانتقال من ف�صل �إلى �آخر تدريجياً، ولا يت�ضح 

ذلك �إلا في منت�صف كل ف�صل منها))).   

وي�صاحب تل���ك المراحل اكت�ساب الطفل معانَي ما يتكلم به، وذلك بالربط بين 
ال���دّالِّ والمدلول �سواء �أكانت من الكلمات المح�سو����سة �أم المجردة، والمح�سو�سة �أ�سبق 

من المجردة. 

ثانياً: الحاجة �إلى معاجم الأطفال:
في بع�ض الدول الأجنبية و�ضع المعنيون بالكتابة للطفل قامو�ساً متطوراً متنامياً 

)))	 ينظر: حامد عبدال�سلام زهران، علم النف�س النمو )الطفولة والمراهقة(، عالم الكتب، 
منظور  من  الطفل  �أدب  الظهار،  �أحمد  بنت  ونجاح   ،84 �ص  1990م،   ،5 ط  القاهرة، 

�إ�سلامي، دار المحمدي، جدة، ط1، 1424هـ= 2003م، �ص27، 28.  
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يتنا�سب مع المراحل العمرية المختلفة للطفل، ولم تهتم الدول العربية الاهتمام الكافي 
بم��سأل���ة �إعداد القامو�س اللفظي المنا�سب ل���كل مرحلة من مراحل الطفولة))))(، مع 

�أهميته الكبرى.

وتعود �أهمية و�ضع معجم خا�ص بالأطفال �إلى �أمور منها:       	
11 طبيع���ة الطفل؛ ف�إنه ي�صعب علي���ه �إدراك الألفاظ ذات الدلالات المعنوية، .

مثل: الإيمان، والولاء والبراء، والعقيدة، ونحوها، وفي الوقت نف�سه ي�سهل 
عليه فهم الألفاظ ذات الدلالات الح�سية، مثل: القلم، والكتاب، وال�سيارة، 

وال�شجرة، ونحوها من الألفاظ. 

22 �صعوبة تعامل الطفل مع المعاجم العامة؛ لا�شتمالها على كلمات بعيدة عن .
بيئت���ه �أو لاحتوائها على م�صطلح���ات لا يعرفها، ومثل ذلك قد يعيق بع�ض 

طلاب الجامعة بلهَ الأطفال.

33 النهو����ض بالقامو�س��� اللغوي للطف���ل �إلى الم�ستوى الم�أم���ول، وذلك بتعزيز .
عوام���ل القوة ل���دى الأطفال الذي���ن يتمتعون بقامو�س لغ���وي جيد، وتقوية 
جوان���ب الق�صور لدى �أولئك الذين تدن���ت م�ستوياتهم فيه، وذلك لتفاوت 
القوامي�س اللفظية لدى الأطفال واختلاف قدراتهم اللغوية ب�سبب عوامل 

كثيرة)))،  في�أتي معجم الأطفال لي�سد الخلل.  

44 �إك����ساب الأطفال ثقافة ا�ستعمال المعجم خا����صة، والمراجع عامة ليتعودوا .
عل���ى ذلك من���ذ ن�ش�أتهم، وهذا له �أثر كبير في التربي���ة، وبذلك ين�ش�أ جيل 

)))	 نجي���ب الكيا�ل�ني، �أدب الأطف���ال في ����ضوء الإ�ا�ل�سم، م�ؤ�س����سة الر�سالة، بر�ي�وت، ط 5، 
1426هـ= 2005م، �ص 149. 

)))	 ينظر: عبد الفتاح �أبو معال، تنمية الا�ستعداد اللغوي عند الأطفال، دار ال�شروق، الأردن، 
ط1، 2000م، �ص 55. 
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ده البحث عن  مح���ب للتعامل م���ع الم�صادر المختلف���ة للمعلوم���ة، وتــــُـــعَـــ���وِّ
المعلوم���ة في مظانها ال�صحيحة، وتجعله ي�ألف الاطا�ل�ع. قال نبينا محمد 

ا العِلْمُ بالتّعَلُّمِ())). صلى الله عليه وسلم: )�إّمن

55 ا�ستعم���ال الطفل للمعج���م دون م�ساعدة المعل���م �أو الوالدين  تجعل الطفل .
م�ش���اركاً في العملية التعليم���ة، وعن�صراً فاعلًا فيه���ا، وباحثاً عن المعلومة 

بدلًا من �أن يكون متلقياً للمعلومة م�ست�سلماً لما يلقى �إليه. 

66 ا�ستعم���ال المعج���م ينم���ي الجوان���ب البحثي���ة لدى الطف���ل، وتدرب���ه على .
الاكت�شاف.

77 الرج���وع �إلى المعج���م وا�ستعمال���ه من���ذ الطفولة ق���د يولد حب ه���ذا النوع .
م���ن الت�صنيف، ومن ثَ���مَّ تخ�ص�ص بع����ض الأطفال فيه عندم���ا يلتحقون 

بالدرا�سات العليا في م�ستقبل حياتهم.

88 تقويم ل�سان الطفل، وتقريب لغته  من اللغة العربية الف�صحى: لغة القر�آن .
الكريم والحديث ال�شريف والتراث الإ�سلامي))).    

99 ت�ضييق الهوّة بين اللغة المنطوقة واللغة المكتوبة.     .

تقلي���ل الف���روق بن�ي� اللهجات المختلف���ة في الدول���ة الواحدة ب���ل في الدول 1010
العربية.

)))	 ابن بطال، �شرح �صحيح البخاري، مرجع �سابق، 151/1. 
)))	 العوي�ش���ق، عب���دالله بن حمد، و�آخرون، المعجم العربي للطا�ل�ب )معجم م�صور لل�صفوف 
الابتدائية الثلاثة الأولى( بالتعاون مع مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية، مكتبة لبنان 
نا�ش���رون، بيروت، ط1، 1435ه���ـ= 2014م )�سي�صدر قريباً �إن �شاء الله تعالى(. الفقرات 

من )9- 14( منقولة من هذا المعجم �ص 5.  )بت�صرف ي�سير(.  
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تنمي���ة الكفاي���ة اللغوية لدى الطف���ل، وتزويده بثروة لغوي���ة منا�سبة لنموه 1111
العقل���ي والمع���رفي ؛  مما ي�ساع���ده في فهم محت���وى الم���واد التعليمية فهماً 

حقيقياً.

م�ساعدة المعلمين في ا�ستعمال لغة عربية ف�صيحة منا�سبة لم�ستوى الأطفال. 1212

�إيج���اد قاعدة معلومات عن لغة الطف���ل في الدولة التي و�ضع فيها المعجم؛ 1313
ليفي���د منها الباحثون في مراحل النمو اللغ���وي، وت�ساعد وا�ضعي المناهج، 
وم�ؤلف���ي الكتب المدر�سية، وكُتّاب �أدب الطفل، ومعدي البرامج الإعلامية، 
في تق���ديم  مواد تنا����سب لغة الطفل في ه���ذه المرحل���ة؛ لأن �إعداد معاجم 
الأطف���ال لي����ست �أمراً ي�ر�ي�ساً، ولكنها تحت���اج �إلى متخ�ص�ن�ي�ص في اللغة 

و�صناعة المعجم و�أدب الأطفال، وعــِــلْـــمــَــي التربية والنف�س. 

ومما لا ريبَ فيه �أننا في حاجة ملحة �إلى و�ضع قامو�س بل قوامي�س؛ لتكون نهراً 
ت�ستقى منه الألفاظ والأ�ساليب عند الكتابة للطفل))).   

وبع���د �إعداد المعجم �أو المعاجم الموجه���ة �إلى الأطفال لا بد من النظر في �آليات 
الإفادة منها وذلك بتوزيعها على نحو ي�سهل و�صولها �إلى المتلقي )الطفل(، و�أن يكون 
ذلك المعجم جزءاً من م�صادر المعلومات في العملية التعليمية، ويهتم ب�إدخال التقنية 
في ه���ذا المجال، فتطرح تطبيقات حا�سوبية ي�ستطيع الطفل التعامل معها، ويحبذ �أن 

تكون تفاعلية �أي�ضاً.    

ه���ذا وي�شترط في و����ضع معجم الأطفال �أن يكون م����صدره الأول كلام الأطفال 
�أنف�سهم؛ لأنه يرتبط ارتبــــــــــــاطاً وثيقاً بما يحبونه من هوايات و�أن�شطة)))، ويراعى 

)))	 نجيب الكيلاني، �أدب الأطفال في �ضوء الإ�سلام، مرجع �سابق، �ص 145، 146. 
)))	 ينظ���ر: عبد الفتاح �أبو معال، تنمية الا�ستعداد اللغوي عند الأطفال، دار ال�شروق، الأردن، 

ط1، 2000م، �ص 78. 
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عن���د و�ضع���ه �أي�ضاً �أن ي�ضم���ن ما يتوقع قدرته���م على ا�ستعماله، وم���ا هم في حاجة 
�إلي���ه، فالمعج���م منهم و�إليهم، ولا تُغْفَ���لْ م�صادر التعلم المختلف���ة الموجهة �إليهم مثل 
الق�ص�ص والبرامج الإذاعية والتلفازية ومجلات الأطفال وكتاباتهم،... �إلخ؛ وذلك 
عل���ى افترا�ض �أن تل���ك الم�صادر قد روعي عن���د ت�أليفها منا�سبته���ا المراحل العمرية 

المختلفة للطفل. 



233

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

المبحث الثاني

التجارب الموجودة في العالم العربي

في ه���ذا المبحث ي�سل���ط ال�ضوء على �أهم التجارب الموج���ودة في العالم العربي؛ 
ليتبن�ي� م���دى الحاجة �إلى معاج���م �أخرى موجه���ة للطفل العرب���ي �أو الاقت�صار على 

الموجود من تلك المعاجم �إذا كانت تفي بالغر�ض المن�شود منها.

هن���اك تج���ارب ظه���رت في الع���الم العربي في م����صر والمغرب ولبن���ان وغيرها 
م���ن ال���دول العربية، وقد �أ�شبع عبدالغني �أبو الع���زم القول في الحديث عن كثير من 
التج���ارب في كتابه )المعجم المدر�سي: مناهجه و�أ�س�سه وتوجهاته()))، تناول في هذا 

الكتاب ت�سعة وع�شرين معجماً، تحدث عن كل معجم حديثاً خا�صاً به.    

وهن���ا ��سألخ�ص��� م���ا ورد في هذا الكت���اب من ق�ضاي���ا وفي �أثنائه���ا ذكر لبع�ض 
التجارب في ميدان معاجم الأطفال المتمثلة في المعاجم المدر�سية. 

تح���دث الم�ؤلف في الباب الأول عن المعاجم العربية المدر�سية قديماً، وعن ن�ش�أة 
الت�أليف المعجمي العربي، والمعاج���م التي ت�صلح للنا�شئة، مثل: ال�صحاح للجوهري، 

ومختاره للرازي، والم�صباح المنير للفيومي، والقامو�س المحيط للفيروز �آبادي.  

وتح���دث في الباب الث���اني عن المعاج���م العربي���ة المدر�سية حديث���اً، مثل: قطر 
المحي���ط لبطر�س��� الب�ستاني، وفاكه���ة الب�ستان لعب���دالله الب�ست���اني، ورائد الطلاب 
لجر�ب�ان م�سعود، والقامو�س��� المدر�سي ت�أليف الجيلالي بن الح���اج يحيى، وبلح�سن 

الب�شير، وعلي بن هادية.   

)))	 مرجع �سابق. 
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وتكلم في الباب الثالث عن الت�أليف المعجمي المدر�سي، والر�صيد اللغوي وبع�ض 
الدرا����سات المقدم���ة في هذا المج���ال، وذكر المعجم والمجال التعليم���ي ثم ختم الباب 

بالحديث عن معاجم الأطفال الم�صورة.

م درا�سات جيدة عن المعاجم الدرا�سية من حيث  والكتاب غزير بمعلوماته ق���دَّ
المنهج المتبع في كل واحد منها، وذكر بع�ض الم�آخذ التي وقع فيها م�ؤلفو تلك المعاجم. 

وق���د كرر الحديث ع���ن الر�صيد اللغ���وي وعقد له ف�صلًا من ف����صول الدرا�سة 
وعده من العقبات التي تواجه وا�ضعي المعاجم المدر�سية الموجهة للطفل العربي. 

�أورد �آخ���ر الكت���اب ملحق���اً خا����صا بالمعاجم الت���ي در�سها، عنوَن له���ذا الملحق 
بــ) قائم���ة المعاجم المدر�سي���ة موا�صفاتها وترتيبها، بواعثه���ا و�أهدافها كما جاء في 

مقدماتها(.

والملاحظ �أن الم�ؤلف لم يذكر في نهاية كتابه خاتمة ولا نتائج ولا تو�صيات، ولكنه 
ذك���ر في المقدم���ة هدفه من الكتاب فقال: "تهدف هذه الدرا����سة.... �إلى ا�ستق�صاء 
كل الت�آليف المعجماتية المدر�سية التي عرفها العالم العربي، والتعرف على مناهجها 
ولعله اكتفى بالمقدمة  و�أهدافها، والغايات التعليمية التي كانت ترغب في تحقيقها"، 

عن الخاتمة. 

ويظه���ر م���ن خا�ل�ل الاطلاع على تل���ك المعاجم �أنه���ا ظهرت في لبن���ان وم�صر 
والمغرب العربي في �أوقات متقاربة، ومتزامنة �أحياناً، ويت�ضح �أي�ضاً �أن بع�ضها ي�أخذ 
م���ن بع�ض، وفي هذا دلي���ل على �أن هذه الجهود لم تكن متكاملة ولا متنا�سقة، بل هي 
اجته���ادات �أ�شخا�ص �أو دور ن�شر، فلي���ت �شعري هل يمكن �أن تتحد الدول العربية في 
�سبيل العناية ب�أطفالها في مجال اللغة العربية عامة والمعاجم خا�صة؟، ثم �أين جهود 

الدول الأخرى في مجال الت�أليف المعجمي؟!.
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لع عليها، وربم���ا كانت لا ترقى �إلى �أن ي�شاد بها  لا �ش���ك �أنَّ هن���اك جهوداً لم يُطَّ
�أو تق���ام حوله���ا درا�سات علمي���ة، ومع ذلك فالأم���ل باق �أن تت�ضاف���ر الجهود خدمة 

للإ�سلام و�أبنائه، ورعايةً للغة كتاب الله تعالى و�سنة نبينا محمد صلى الله عليه وسلم.

وق���د كفاني هذا الكتاب الحديث عن تلك المعاج���م، ولولا �أن �أقول قولًا مكروراً 
لألفي���ت الحديث عنها هنا مذكوراً، من �أجل ذلك ق�صرت الحديث على تجربتين لم 

يت�ضمنهما الكتاب المذكور؛ لأنهما جاءتا بعد ت�أليفه.

وق���د �آن الأوان للحديث عن تينك التجربتين مع مراعاة الترتيب الزمني لهما، 
وذلك بتقديم الأ�سبق منهما: 

معجم الغني )الحا�سوبي(.  	-1
المعجم العربي للطلاب. 	-2

وهذا تعريف بكل واحد منهما: 
التجربة الأولى: معجم الغني )معجم حا�سوبي(:

م�ؤل���ف ه���ذا المعجم الحا�سوبي ه���و عبدالغني �أبو العزم م�ؤل���ف كتاب )المعجم 
المدر�سي: مناهجه و�أ�س�سه وتوجهاته( المار ذكره �آنفاً. 

هدفي من عر�ض هذه التجربة لفت الأنظار �إلى اتجاه جديد في الت�أليف المعجمي 
�ألا وهو المعاجم الحا�سوبية، وهو مظهر اقت�ضته طبيعة الع�صر؛ ذلك �أن الو�سائل قد 
تط���ورت، و�أ�صبح الطا�ل�ب في الع�صر الحديث يتعاملون م���ع �أجهزة الحا�سوب على 
نطاق وا�سع، وهم �أكثر تعاملًا مع الأجهزة الحديثة من �أطفال الجيل ال�سابق لهم. 

ويظهر �أنَّ الطفل في �سني عمره الأولى يحتاج �إلى مَن ي�ساعده في ا�ستعمال هذا 
المعجم؛ لأنه يتطلب منه بع�ض المهارات في مجال الحا�سب الآلي، ولكنَّ تلك الحاجة 

�ستزول عندما يمار�س الطفل التعامل مع الحا�سب الآلي. 
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 ودخل هذا الجهاز �إلى العملية التعليمية ب�شكل كبير ومتعدد، ول�ست هنا ب�صدد 
ذك���ر الا�ستعمالات التعليمية للحا�سوب، و�إنما قادني �إليه دخوله في الت�أليف المعجمي 
بق���وة، وه���ذا ما دعا المهتمن�ي� باللغ���ة �إلى �أن يطرقوا هذا الم����سار الجديد، ويقدموا 

�إنتاجه �إلى المتعلمين.

وت�أت���ي تجرب���ة عب���د الغني في ه���ذا المجال لتبين م���ع التجارب الأخ���رى �أهمية 
الخو����ض في مجال اللغة الحا�سوبي، ف�أعد معجم���ه الحا�سوبي ووجهه �إلى الطلاب، 
فَنَ�صَّ في البيان التعريفي للمعجم �أنه يخدم ب�صورة مبا�شرة طلاب التعليم الأ�سا�سي 

والثانوي خا�صة، وم�ستخدمي المعاجم العربية الحديثة عامة.

ومما ذكره من خ�صائ�ص هذا المعجم ما ي�أتي))):    
11 �أنه مرتب ترتيباً �ألفبائياً..
22 �أنه يعزز ال�شروح بتعريفات �سهلة، و�شواهد من القر�آن الكريم والأحاديث .

النبوية، والن�صو�ص الأدبية.
33 �أنه ي�ضم ر�سوماً �إي�ضاحية..

4  ث���راء مادته اللغوية: فع���دد مداخله ثلاثون �ألف مدخ���ل، وعدد م�شتقاته 	.
خم�سة وت�سعون ومائة �ألف م�شتق، وعدد كلماته مليونا كلمة.

5  �أنه يت�ضمن لغة الأدب وال�صحافة.	.
6  �أنه يت�سع للكلمات المولدة والمعربة والدخيلة التي �أقرتها المعاجم العربية.	.

7  �أن���ه يغني الر�صي���د اللغوي للطلاب، كم���ا ينمي الـمَلَكَ���ة التعبيرية لديهم 	.
بب�ساطة و�سهولة. 

)))	 عبدالغني �أبو العزم، معجم الغني )الحا�سوبي(، �شركة �صخر ميديا للبرامج، القاهرة، 
الإ�صدار الأول، 2000م. 
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التجربة الثانية: المعجم العربي للطلاب:
انبثق���ت فكرة �إع���داد معاجم لغوي���ة مدر�سية م���ن جامعة ال���دول العربية قبل 
خم�سة عقود من الزمن، وعهد �إلى كل دولة  �أن تنفذ م�شروعها الخا�ص بطلابها))).  

 وفي ����ضوء ذلك اقترحت اللجن���ة الوطنية للتعليم في مدين���ة الملك عبدالعزيز 
للعل���وم والتقني���ة �إن�ش���اء معاجم موجه���ة لطلاب التعلي���م العام في المملك���ة العربية 
ال�سعودية، فتكونت لجنتان من المخت�ن�ي�ص لم�شروع المعاجم المنا�سبة عمرياً ومعرفياً 
لمراح���ل التعلي���م الع���ام �إحداهم���ا �أع���دت ثلاث���ة معاج���م موجهة لطا�ل�ب المرحلة 
الابتدائي���ة، والأخرى �أعدت معجماً موجهًا �إلى طلاب المرحل���ة المتو�سطة والثانوية. 

وتم ذلك بالتعاون مع مكتبة )لبنان نا�شرون())).  

  وفيما ي�أتي تعريف موجز بتلك المعاجم:  
المعجم الم�صور لل�صفوف الابتدائية الثلاثة الأولى.  	-1

معجم المرحلة الابتدائية )ال�صفوف الثلاثة الأولى())).  	-2
المعجم ال�شامل للمرحلة الابتدائية))).  	-3

)))	 ينظ���ر: جامعة ال���دول العربية، المنظمة العربية للتربية والثقاف���ة والعلوم، الر�صيد اللغوي 
العربي لتلاميذ ال�صفوف ال�ست���ة الأولى من مرحلة التعليم الأ�سا�سي، تون�س، 1989م، �ص 

 .9 -5
)))	 ينظر: مقدمة المعجم العربي للطلاب )المعجم الم�صور لل�صفوف الابتدائية الثلاثة الأولى( 

مرجع �سابق، �ص 5.  
)))	 العوي�شق، عبدالله بن حمد، و�آخرون، المعجم العربي للطلاب )معجم لل�صفوف الابتدائية 
الثلاثة الأولى( بالتعاون مع مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية، مكتبة لبنان نا�شرون، 

بيروت، ط1، 1435هـ= 2014م )�سي�صدر قريباً �إن �شاء الله تعالى(.   
)))	 العوي�شق، عبدالله بن حمد، و�آخرون، المعجم العربي للطلاب )�شامل للمرحلة الابتدائية( 
بالتع���اون مع مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقني���ة، مكتبة لبنان نا�شرون، بيروت، ط1، 

1435هـ= 2014م )�سي�صدر قريباً �إن �شاء الله تعالى(.    
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ه���ذه المعاجم الثلاثة موجهة �إلى طلاب المرحلة الابتدائية قام ب�إعدادها فريق 
بحثي ير�أ�سه باحث رئي�س ومعه باحثون م�شاركون))).   

وتع���اون مع ه���ذا الفري���ق البحثي باحث���ون م�ساع���دون))) وفني���ون ومراجعون 
مون يربو عددهم على )500( رجل وامر�أة.   وم�ست�شارون ومحكِّ

و��سأنقل عن مقدمات معاجم المرحلة الابتدائية �شيئاً يبين خطتها ومنهجها: 

مما جاء في مقدمة المعاجم الثلاثة:
 الحديث عن خطة الم�شرع و�أهميته المتمثلة في �أمور من �أهمها: 

11 عدم وجود معجم لغوي عربي مبني على مدونة..
22 انف����صام ال�صلة بين لغة التلامي���ذ المنطوقة ولغة المقررات الدرا�سية، وما .

يترت���ب على  ه���ذا الانف�صام م���ن �صعوبات في فهم المحت���وى العلمي لهذه 
المقررات.

33 عدم وجود معجم مو�ضوعي موجه للتلميذ في المرحلة الابتدائية..

بيان الفئة الم�ستهدفة:
طلاب المرحلة الابتدائي���ة وطالباتها، والمعلمون والمعلمات، و�أولياء الأمور، وكل 
مَن له���م علاقة بالعملية التعليمي���ة كالإعلاميين والباحثن�ي� والجهات ذات العلاقة 

بالتعليم كالجامعات ووزارة التربية والتعليم.

)))	 الباحث الرئي�س هو د. عبدالله بن حمد العوي�شق، والباحثون الم�شاركون هم: 
       	 �أ.د. �إبراهي���م ب���ن عبدالعزيز �أب���و حيمد، وَ �أ.د. عبدالعزيز بن �إبراهيم الع�صيل���ي، وَ �أ.د. عبدالعزيز بن 

حميد الحميد، وَ �أ.د. نوال بنت �إبراهيم الحلوة، وَ د. �صالح بن حمد ال�سحيباني.    
)))	 كنت �أميناً للجنة �إعداد هذا المعجم، وباحثاً م�ساعداً �أي�ضاً، و�أفدت من تلك التجربة، ولله 

تعالى الحمد والمنة.  
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و�صف المدونة: 
�أولا : م�صادر الر�صيد اللغوي:

اعتمدت الم�صادر التالية لح�صر الر�صيد اللغوي:
11 مقررات المرحلة الابتدائية للبنين والبنات..
22 كتابات التلاميذ في المرحلة الابتدائية..

3  كلام التلاميذ  في المرحلة الابتدائية.	.
44 المواد الم�ستكتبة من التلاميذ..
55 كتب �أدب الطفل..
66 المجلات وال�صحف الموجهة للطفل..
77 ..)DVD ( وVHC(  ( و )CD(البرامج الحا�سوبية الموجهة للطفل
88 8- الأ�شرطة المرئية )الفيديو(..
99 9- الأ�شرطة الم�سموعة..

ثانيا: جمع المادة:
جمعت المادة من الم�صادر ال�سابقة على النحو التالي:

11 ح����صرت المادة اللغوية للمقررات، ورمزت برم���وز خا�صة لكل مقرر ولكل .
من البنين والبنات والم�شتركة بينهما. 

22 ح���ددت العين���ات بطريقة �إح�صائي���ة، وبلغ عددها �أكثر م���ن )15.000( .
طالب وطالبة، وجمعت المادة لكل من الم�صادر التالية:

كرا�سات التعبير. �أ.	
المادة الم�ستكتبة. ب.	

ت.	 ت�سجيلات كلام الطلاب والطالبات.

33 رم���زت ه���ذه الم�صادر لتمث���ل الجن�سين، وجمي���ع مناطق المملك���ة الإدارية .
)13( منطقة، و�إدارات التعليم فيها، ومدن كل منطقة، والمدار�س، وجميع 

�صفوف المرحلة الابتدائية، والطلاب الذين وقع عليهم الاختيار. 



240

4  جمع���ت الم���ادة، ورم���زت، وفرغت لكل من كت���ب �أدب الطف���ل والمجلات، 	.
والأقرا�ص والأ�شرطة المرئية  والم�سموعة.

55 بلغ���ت الم���ادة المجموعة من الم����صادر كلها �أكر�ث� م���ن )21.000( �إحدى .
وع�شري���ن �أل���ف �صفحة، و�أكر�ث�  مـــــــ���ن  ) 5.300.000( خم�سة ملايين 

وثلاثمائة �ألف كلمة.         

وتحدث���ت المقدم���ة ع���ن عملي���ة الإدخ���ال والتحليل الت���ي تولته���ا �شركة حرف 
للبرمجيات. 

و�إليك تف�صيل القول في كل معجم من المعاجم الثلاثة للمرحلة الابتدائية: 
1- المعجم الم�صور لل�صفوف الابتدائية الثلاثة الأولى: 

يتكون من المقدمة المار ذكرها وذلك في )12( �صفحة ثم بيان لكيفية ا�ستعمال 
المعج���م مع �أنم���وذج تطبيقي لذلك في ال�صفحتن�ي� )14، 15(. وفي ال�صفحة )16( 
خريطة دول الخلي���ج العربي، وفي ال�صفحة )17( خريطة المملكة العربية ال�سعودية 
ث���م ب���د�أ المعجم من ال�صفح���ة )18( وانته���ى في ال�صفح���ة )165( وفي ال�صفحتين 
)166، 167( فهر�س المحتويات. وبذلك يكون هذا المعجم في )149( �صفحة فعلية، 
و����ضم )85( حقاً�ل� �أ�سا�سياً وفرعياً، وجاء معظم تلك الحق���ول في �صفحتين، وقليل 
منه���ا في �صفحة واحدة، ومن الحقول التي ظهرت فيها حقول فرعية: البيت وج�سم 

الإن�سان والحيوانات والريف والطبيعة والغذاء والمدر�سة والمدينة. 

2- معجم ال�صفوف الثلاثة الأولية من المرحلة الابتدائية:
ا�شتم���ل على مقدمة م�شابهة للمقدمة المذك���ورة في المعجم الم�صور، وفيها ذكر 

لأبرز الخ�صائ�ص التي تميّز هذا المعجم:

• �أنه �أول معجم عربي مبني على مدونة حا�سوبية.	
• �أن ه���ذه المدون���ة �شاملة الر�صي���دَ اللغوي للطفل من الجن�ن�ي�س، م�ستوعبة 	
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عين���ات �ضخم���ة م���ن الكلمات الموج���ودة في المق���ررات وكتاب���ات الطلاب 
وكلامهم والكتب والأوعية الإعلامية الموجهة �إليهم. 

• مداخله )6154( كلمة.	
• يعزز لدى الطفل القيم الإ�سلامية والأخلاق الحميدة.	
• ينمي معارف الطفل ويثري ثقافته.	
• مرتب �ألفبائياً ح�سب �صورة الكلمة )ال�ساق(؛ لأن ذلك �أن�سب لهذه المرحلة 	

من ترتيبه بح�سب جذور الكلمات.
• يحدد في المداخل الخ�صائ�ص ال�صوتية وال�صرفية والنحوية والدلالية.	
• مكون���ات المدخل: الكلم���ة، جذرها، مفردها �أو جمعه���ا �إن كانت ا�سماً، �أو 	

ما�ضيه���ا وم�ضارعه���ا و�أمره���ا ثم م�صدره���ا �إن كانت فعلًا، ث���م معانيها 
و�أمثلتها و�شواهدها، ثم �صورة تو�ضيحية )عند الحاجة �إليها(.

• المداخل مع مكوناتها كلها م�ضبوطة بال�شكل.	
• و�سائل ال�شرح: المرادف، ال�ضد، العبارة ال�شارحة، الأمثلة، ال�صورة.	
• مراع���اة �أن يك���ون ال�ش���رح �أ�سهل من كلم���ة المدخل و�أن يك���ون ال�شرح من 	

ر�صيده اللغوي بناء على مدونة الم�شروع.

كيفية ا�ستعماله:
11 �صفحات المعجم مق�سومة �إلى ثلاثة �أعمدة..
22 المدخل الفعلي مع م�ضارعه و�أمره وم�صدره مكتوبة باللون الأحمر..
33 المدخل الا�سمي مكتوب باللون الأحمر، �أما جمعه فمكتوب بالأزرق..
44 الآي���ات القر�آنية الكريمة مكتوب���ة بالر�سم العثماني بالل���ون الأخ�ضر، مع  .

ا�سم ال�سورة ورقم الآية.
55 يختار الطفل الكلمة التي يريد �أن يبحث عنها..
66 يبحث عنها �ألفبائياً بح�سب الحرف الأول ثم الثاني ثم الثالث....
77 عندما يجد الكلمة يتعرف على جذرها وم�شتقاتها..
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88 حرف )ج( يرمز للجمع..
99 يتلو ذلك معنى الكلمة �أو معانيها م�سبوقة بالعلامة )-(..

1-	 يتبع ذلك الأمثلة وال�شواهد م�سبوقة بعلامة )ر�أ�س �سهم متجه للي�سار(.
مٌ بال�صور والر�سوم الإي�ضاحية.  2-	 مطعَّ

3-	 و����ضع في الهام�ش��� الجانبي الخارج���ي م�سرد لح���روف الهجاء 
ير�شد �إلى  مداخل كل حرف.

�سِم هذا المعجم ب�أمور، منها الآتي: ويَتَّ
• ترقيم المعجم م�ستقل عن المقدمة، ويقع المعجم وحده في )591( �صفحة. 	

• يحفل بكثير م���ن الآيات القر�آنية، و�إنك لواج���د في بع�ض ال�صفحات �ست 	
�آي���ات في �صفحة واحدة كم���ا في �ص 7، �ص 341، وهناك بع�ض ال�صفحات 
تخلو من الا�ست�شهاد بالآيات الكريمة كما في �ص 351. ومعظم ال�صفحات 

يتراوح الا�ست�شهاد فيها بين �آية وخم�س �آيات في ال�صفحة الواحدة. 

• �أم���ا الا�ست�شهاد بالحديث ال�شريف وال�شعر فقلي���ل، ومن �أمثلة الا�ست�شهاد 	
بالحدي���ث ما جاء في �ص 111، �ص 202. وم���ن الا�ست�شهاد بال�شعر ما ورد 

في �ص 451.

• يمتاز بكثرة ال�صور الإي�ضاحية، ومن �أدلة ذلك �أنك قد تجد �ست �صور في 	
�صفح���ة واحدة كما في �ص 164، �ص 431. وقلما تخلو �صفحة من ال�صور، 
كم���ا في �ص 514، �ص 531، ومعظم ال�صفحات تجدها تتراوح �صورها بين 

�صورة واحدة �إلى خم�س �صور في ال�صفحة الواحدة.

3- المعجم ال�شامل للمرحلة الابتدائية: 
• لا يختل���ف كثر�ي�اً في خ�صائ����صه ع���ن معجم ال�صف���وف الثلاث���ة الأولية، 	

والف���رق الوا����ضح في عدد �صفحات���ه ومداخل���ه، فعدد �صفحات���ه )945( 
�صفحة، وترقيم المعجم م�ستقل عن المقدمة. ومداخله )9.146( كلمة. 
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• مكون���ات المدخل: الكلم���ة، جذرها، مفردها �أو جمعه���ا �إن كانت ا�سماً، �أو 	
ما�ضيها وم�ضارعها و�أمرها ثم م�صدرها وا�سما الفاعل والمفعول �إن كانت 
فعلًا، ثم معانيها و�أمثلتها و�شواهدها، ثم �صورة تو�ضيحية )عند الحاجة 
�إليه���ا(. وبذلك تزيد ع���ن مكونات ال�صفوف الثلاث���ة الأولية بذكر ا�سمي 

الفاعل والمفعول.

• وكيفية ا�ستعمال هذا المعجم مثل المعجم ال�سابق �أي�ضاً، وهناك فرق ي�سير 	
في كيفية الا�ستعمال يتمثل في الفقرتين الأوليين فقط، وهما: 

11 �صفحات المعجم مق�سومة �إلى عمودين..
22 المدخ���ل الفعلي مع جذره وم�ضارعه و�أمره مكتوبة باللون الأحمر، �أما .

م�صدره وا�سم الفاعل وا�سم المفعول فمكتوبة باللون الأزرق.

• من خ�صائ�ص هذا المعجم �أنه يكثر فيه الا�ست�شهاد �سواء بالآيات الكريمة 	
�أو الأحاديث ال�شريفة �أو ال�شعر.

• يحف���ل بكثير من الآيات القر�آنية، وقد كتبت باللون الأخ�ضر، و�إنك لواجد 	
في بع�ض ال�صفحات ت�سع �آيات  كما في �ص 128، وهناك بع�ض ال�صفحات 
تج���د فيها �ست �آيات كما في �ص 27، و�ص��� 940، وهناك بع�ض ال�صفحات 
تخلو م���ن الا�ست�شهاد بالآيات الكريمة كما في ال�صفحات )19، 20، 23(. 
ومعظ���م ال�صفح���ات ير�ت�اوح الا�ست�شه���اد فيها بن�ي� �آية وخم�س��� �آيات في 

ال�صفحة الواحدة. 

• �أم���ا الا�ست�شهاد بالحديث ال�شري���ف ف�إنه يظهر في هذا المعجم �أو�ضح مما 	
هو في معجم ال�صفوف الثلاثة الأولية، ومن �أمثلة الا�ست�شهاد بالحديث ما 

جاء في ال�صفحات )1، 4، 5، 9، 20، 22( وغيرها كثير.

• ويتجلى الا�ست�شه���اد بال�شعر �أكثر منه في معجم ال�صفوف الثلاثة الأولية، 	
ويلحظ بع�ض ال�سمات في الا�ست�شهاد بال�شعر، من ذلك: 
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11 �أن الا�ست�شه���اد �شام���ل للع�صور الأدبية المختلفة فم���ن الجاهلي: عمرو بن .
كلث���وم )ت نح���و40 ق. هـ( �ص���121، وعنترة العب����سي )ت نحو22 ق. هـ( 
�ص���51، ومن المخ�ضرمين كعب بن زهير )ت 26 هـ(  �ص62، ومن الع�صر 
الأم���وي، الفرزدق)ت 110 هـ( �ص125، وم���ن الع�صر العبا�سي: ب�شار بن 
ب���رد )ت 167 هـ( �ص40، و�أبو العتاهي���ة )ت 211 هـ( �ص818، و�أبو تمام 
)ت 231 ه���ـ( �ص41، والبحر�ت�ي )ت 284 هـ( �ص28، 139، والمتنبي )ت 
354 ه���ـ( �ص���535، ومن الع����صر الحديث عمر �أبو ري�ش���ة )ت 1410 هـ( 

�ص129.   

ق���د يرد البيت من�سوباً، وهو الغال���ب كما في الأمثلة ال�سابقة، وقد يرد غير 
من����سوب، وهو قليل كما في �ص���121، ولا يعني عدم الن�سب���ة الجهل بقائل 
ر بـــــ )قال  ���دَّ البي���ت، و�آية ذل���ك �أنك تج���د بيتاً، مع���روف الن�سب���ة، ويُ�صَ

ال�شاعر) ومثال ذلك: بيت العبا�س بن الأحنف))))( )ت نحو 194هـ(. 

ب����ه����ا     ت������ب������ك������ي  ع������ي������ن������ه  ي��������ع����ي���رك  ذا  مَ�������������ن 
ت�����ع�����ار ل��������ل��������دم��������وع  �أر�أي�������������������������ت ع�������ي�������ن�������اً   

22 قد يرد بيتان في �صفحة واحدة، كما في ال�صفحات )129، 660، 818(.    .

33 ق���د يتكرر الا�ست�شهاد بالبي���ت؛ في �أكثر من مو�ضع، وم���ن �أمثلة ذلك قول .
ال�شاعر))):  

ي�������وم�������اً         ي���������ع���������ود  ال���������������ش�������ب�������اب  ل�������ي�������ت  �ألا 
ف����������������أخ�������ب�������ره بم�������������ا ف���������ع���������ل الم�������������ش������ي������ب

)))	 العبا�س��� ب���ن الأحن���ف: ديوان���ه، �شرح وتحقي���ق: عاتكة الخزرج���ي، دار الكت���ب الم�صرية، 
القاهرة، 1373هـ= 1954م، �ص 116.     

)))	 �أبو العتاهية: ديوانه، دار بيروت، 1406هـ= 1986م، �ص 46.      
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ه���ذا البي���ت تكرر ثلاث مرات: م���رة للا�ست�شهاد به على كلم���ة )ال�شباب( �ص 
533، وم���رة في الا�ست�شه���اد به على كلمة )ليت( �ص 770، ومرة ثالثة للا�ست�شهاد به 
عل���ى كلمة )الم�شيب( �ص 818، وهذا راجع �إلى �سيرورة ه���ذا البيت وا�شتهاره، و�أنه 

من �أبيات الحكمة.  

• ال����صور الإي�ضاحية موجودة في هذا المعج���م �أي�ضاً، وهناك �صفحات تخلو 	
من ال�صور كما في 18، 20، 23، 24.

• وردت كلم���ات جدي���دة الا�ستعم���ال، كم���ا في كلم���ة )�شاح���ن(،  �ص 529، 	
المق�صود: �شاحن الجوال، و�شا�شة �ص 530، المراد: �شا�شة التلفاز. 

4- معجم المرحلة المتو�سطة والثانوية:  
ن على غلاف المعج���م))) �أنه يت�ضمن مداخ���ل م�أخوذة من  ج���اء في الو�صف الم���دوَّ
مدونة �شاملة اعتمدت على القر�آن الكريم، والحديث ال�شريف، وال�شعر والنثر العربيين، 

وعلى الكتب المدر�سية، والمجلات وال�صحف التي تعنى بال�شباب وحاجاتهم الثقافية.  

وقد توافر على ت�أليفه فريق متكامل من الباحثين والمراجعين والم�ست�شارين والمحكمين.
وبلغ عدد �صفحاته )705( �صفحة، وعدد مداخله ما يربو على )20.000( كلمة. 

وق���د �أ�سهمت وزارة التربي���ة والتعليم في المملكة العربي���ة ال�سعودية في �إنجازه، 
ودعمتها مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية في و�ضعه.

ولهذا المعجم باحث رئي�س ومعه خم�سة من الباحثين الم�شاركين))).     

)))	 عل���ي بن �صالح الخبتي، و�آخرون، المعجم العربي للطا�ل�ب )للمرحلة المتو�سطة والثانوية( 
بالتع���اون مع مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقني���ة، مكتبة لبنان نا�شرون، بيروت، ط1، 

1435هـ= 2014م، �صفحة الغلاف.  
)))	 الباحث الرئي�س هو الدكتور/علي بن �صالح الخبتي، والباحثون الم�شاركون هم: �أ.د.محمود 
�إ�سماعي���ل �صال���ح، و�أ.د.�إبراهي���م بن �سليم���ان ال�شم����سان، ود.عبدالله بن عل���ي ال�شلال، 

ود.عبدالرحمن بن هادي ال�شمراني، ود.�أحمد البراء الأميري.  
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وق���د ب���د�أ هذا الم�ش���روع المعجم���ي ال�ضخم في المملك���ة العربي���ة ال�سعودية  عام 
1424ه���ـ ، و�سيعل���ن ع���ن  �صدور الطبع���ة الأولى من���ه  في المبحث الث���اني  من العام 

الجامعي 1435هـ- 1436هـ )))، �إن �شاء الله تعالى.     

 فلل���ه الحمد والمنة �أن �أعان �أع����ضاء الفريق وم�ساعديهم على �إنجاز مثل ذلك 
العم���ل ال���ذي �سيكون ب����إذن الله تعالى م���ن الم�شروعات الت���ي تخدم اللغ���ة العربية، 

ويتعدى نفعها �إلى جيل اليوم و�أبناء الغد.     

وبع���د هذا العر�ض للمعجم العربي للطلاب المتمثل في �أربعة معاجم منها ثلاثة 
للمرحلة الابتدائية، ومعجم للمرحلتين المتو�سطة والثانوية �أذكر بع�ض المقترحات: 

11 �أن تتبن���ى الجه���ات الم��سؤول���ة في كل دول���ة عربي���ة ت�أمين المعج���م وتوفيره .
لطلابه���ا؛ للإف���ادة منه في تعزيز اللغ���ة الف�صيح���ة، والتخفيف من وط�أة 

اللهجات المحلية. 

22 �أن تت���اح تلك المعاج���م في تطبيقات حا�سوبية متع���ددة ال�صيغ بما ينا�سب .
الأنواع المختلفة من الأجهزة الحا�سوبية والأجهزة الذكية.

33 الإعا�ل�ن عن انطلاق تل���ك المعاجم ب�شكل قويٍّ في و�سائ���ل الإعلام المختلفة .
كالتلفاز والإذاعة وال�صحف والمجلات وو�سائل التوا�صل الاجتماعي والمواقع 

ال�شبكية المختلفة؛ لت�صل �إلى معظم الأطفال، وليكونوا على علم بها.

44 عق���د دورات تدريبية مكثفة للمعلمين والمعلم���ات في مراحل التعليم العام؛ .
لتدريبهم على �آليات ا�ستعمال المعجم )في �صورة كتاب �أو �صيغ وتطبيقات 

حا�سوبية(.

المرحلة  لمعاجم  البحثي  الفريق  رئي�س  العوي�شق  الدكتور/عبدالله  به  �أخبرني  ما  ذلكم   	(((
الابتدائية.   



247

�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

55 و�ضع م�سابقات للطلاب تعتمد على الرجوع �إلى المعجم وتخ�صي�ص جوائز .
قيمة للفائزين.

66 ربط جميع المقررات الدرا�سية بالمعجم، وذلك ب�أن يطلب �أ�ستاذ كل مقرر .
من الطا�ل�ب الرجوع �إلى المعج���م لمعرفة الكلمات الغام����ضة، ولا يقت�صر 
ذل���ك على مقرر الق���راءة �أو مقررات اللغة العربية ب���ل يكون في المقررات 
كلها الدينية والاجتماعية والعلمية وغيرها، وبذلك ي�شعر الطالب ب�أهمية 

المعجم في العملية التعليمية.

77 العناي���ة الم�ستم���رة ب�إ����صدار طبعات جدي���دة من المعج���م العربي للطلاب .
ت�أخ���ذ في عين الاعتبار ما يردها من تغذي���ة راجعة من المعلمين والطلاب 
والباحثن�ي�، فتعزز جوانب القوة وتتلافى مواطن ال�ضعف �أو الق�صور –�إن 
وجدت- وت�ستجيب لمتطلبات الع�صر، ي�ؤيد هذه التو�صية طول فترة ت�أليف 
المعجم التي ا�ستمرت ع�شر �سنوات تغيرت فيها المناهج الدرا�سية التي بني 

عليها المعجم العربي للطلاب. 

88 القي���ام بدرا����سات �إح�صائي���ة في المعجم العرب���ي للطا�ل�ب؛ لمعرفة ن�سب .
ال�شيوع في بع�ض الكلمات الواردة في المعجم، وقلة كلمات �أخرى.

99 تن���اول المعجم العرب���ي للطا�ل�ب بدرا����سات في المنهج والمحت���وى العلمي، .
والبحث في مدى ملاءمته للطفل العربي.

�إعداد درا�سات توازن بين المعجم العربي للطلاب والمعاجم الأخرى الم�ؤلفة 1010
للطفل العربي، و�إبراز خ�صائ�ص هذا المعجم. 

القي���ام بدرا�سات مختلفة حول المعجم العربي للطلاب: )معجمية ودلالية 1111
ونحوية و�صرفية وبلاغية و�أدبية(، ونحوها من البحوث. 
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وقبل مغادرة الحديث عن هذه التجارب لا بد من الإ�شارة �إلى �أن الطفل العربي 
ما زال في حاجة �إلى معاجم تلبي حاجاته اللغوية وتعزز قدراته الفكرية، وهذه المهمة 
لا ب���د �أن ت�ؤخ���ذ بعين الاعتبار و�أن ينر�ب�ي الباحثون واللغوي���ون وكل المهتمين ب�ش�ؤون 
الطفل للقيام بهذه المهمة؛ خدمة للغة القر�آن الكريم وال�سنة ال�شريفة، ورعاية لطفل 

الحا�ضر ورجل الم�ستقبل.  

ولع���ل المعجم العربي للطا�ل�ب يفي بقدر كبير من موا�صف���ات المعجم المن�شود، 
ويك���ون تطويره م�سايراً لنم���و الطفل، فيكبران مع���اً، وتن�ش�أ بينهم���ا �صداقة وطيدة 

تزداد قوة بمرور الزمن.
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المبحث الثالث

�أثر معاجم الأطفال في تنمية لغة الطفل

لا ي�شك �أحد في �أن معاجم الأطفال لا بد �أن ت�ؤثر في تنمية لغتهم، بَيْد �أنَّ قيا�س 
ذلك قيا�ساً كمياً من ال�صعوبة بمكان)))، ولكنك واجد ما ت�ست�أن�س به في هذا الأمر. 

والحديث عن ذلك في جانبين: 
الجانب الأول: الأثر الإيجابي للمعجم في تنمية لغة الطفل: 

ويمكن �أن ي�شار �إلى �أهم الجوانب التي �ستثريها معاجم الأطفال، ومن ذلك:

11 �أث���ر معاج���م الأطفال في المف���ردات: من خا�ل�ل قراءة الطف���ل في المعجم .
�ستتك���ون لديه طائفة من المف���ردات تقل �أو تكثر تبعاً لأم���ور كثيرة، منها: 
كر�ث�ة القراءة في المعج���م �أو قلتها، ومدى الا�ستع���داد اللغوي لدى الطفل، 

وقدرته على الحفظ والا�ستيعاب، واهتماماته اللغوية.

22 تظه���ر �أهمي���ة معاجم الأطف���ال في كونها مرجعاً للطفل يع���ود �إليه عندما .
ي�صعب عليه فهم معاني بع�ض الكلمات. 

33 �أنَّ اكت�ش����اف الطف����ل لمفردات جديدة لم يك����ن يعرفها يولد عن����ده حباً للتطلع .
�إلى معرف����ة المزيد من المف����ردات، و�إذا تمكن من معرفة مع����اني كلمات كانت 
غام�ضة عنده ف�إن ذلك �سيحقق له الر�ضا بما حققه ويجعله مغتبطاً بما حقق 
من اكت�شاف معرفي، ولهذا �أثره في تكرار هذه التجربة الناجحة عدة مرات.

)))	 محم���د رفقي محم���د، �سيكلوجية اللغة والتنمية اللغوية لطف���ل الريا�ض، مرجع �سابق، �ص 
   .106 ،105
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44 لا يقت����صر �أثر المعج���م في لغة الطفل العربي على معرف���ة معاني الكلمات .
الغام����ضة فقط، و�إنما يتج���اوز ذلك �إلى معرفة التراكي���ب اللغوية؛ ومرد 

ذلك �أن المعجم �سي�شرح المفردات في جمل مفيدة.

55 �أن المعج���م يقرن �ش���رح المفردات ب�شواه���د من القر�آن الك���ريم والحديث .
ال�شريف وال�شعر، وهذه ال�شواهد تعزز القدرة اللغوية عند الطفل، وبذلك 
ي�ستطيع �أن ينتق���ل من مرحلة التلقي �إلى مرحلة الاكتفاء الذاتي الن�سبي، 
ومن ثمَّ �إلى مرحلة �أعلى وهي مرحلة الإنتاج والت�صدير اللغوي، في�ستطيع 
�أن ينت���ج جملًا يبنيها على غرار الجمل الت���ي تلقاها من خلال قراءته في 

المعجم، ويخزنها في ذاكرته.

66 تنمية اللغة بو�ساطة المعجم تزيد فر�ص التوا�صل بين الفرد والمجتمع))). .

وفي ه���ذا المق���ام ينبغ���ي الإ�ش���ارة �إلى �أنَّ وا�ضع���ي المناهج في المملك���ة العربية 
ال�سعودية في الوق���ت الحا�ضر قد تنبهوا لأهمية رجوع الطلاب �إلى المعجم، فو�ضعوا 
تدريبات يحتاج حلها �إلى وجود معجم لغوي، وطلبوا في بع�ض التمرينات من الطلاب 
الرجوع �إلى المعجم، وهذا �أمر يحمد لهم؛ لأن له �أثراً في دفع الطالب �إلى �أن يتعرف 
عل���ى المعجم وي��سأل عن���ه ثم يرجع �إليه لحل تلك التمرين���ات، وفي حقب �سابقة كان 

ذلك في المناهج  قليلًا �إن لم يكن غائباً.   

ي���زاد على ما ذُكِرَ من اهتمام المناه���ج الدرا�سية بالإحالة �إلى المعجم ما يوجد 
بع���د ن�صو�ص��� المطالع���ة والأنا�شيد والمحفوظات م���ن كلمات م�شروح���ة تمثل معجماً 
�صغر�ي�اً لفهم ما غم�ض م���ن المعاني، وهم بذلك ي�ضعون المعج���م بين �أيدي الطلاب 

دون �أن ي�شعروا به، وذلك �أمر جيد، لكنه لا يغني عن وجود المعجم والرجوع �إليه.  

)))	 المرجع ال�سابق نف�سه، �ص 103.  
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و�صفوة القول �أن المعجم �سينمي الملكات اللغوية للطفل من خلال طريقين: 
�أحدهما: طريق مبا�شر: وهو البحث عن معنى كلمة  لا يعرف معناها والو�صول 

�إلى المعنى المطلوب.

الث��اني: طري���ق غير مبا�شر: وهو م���ا يح�صله من الاطلاع عل���ى معاني كلمات 
�سابق���ة �أو لاحقة للكلمة التي يبحث عن معناها ابتداءً، بلهَ ما يجده من فوائد تتعلق 
بق���راءة �آية كريم���ة، �أو حديث �شريف، �أو بيت م���ن ال�شعر، �أو حكمة ناف���ذة، �أو مَثَل 

�سائر.

 كل ذل���ك �سيتحق���ق للطف���ل من حيث ي�شع���ر �أو لا ي�شعر، يق���وده �إلى ذلك حب 
الاكت�شاف والتطلع �إلى معرفة المجهول، وربما كانت الفوائد اللغوية التي يجنيها من 
خا�ل�ل الطريق غير المبا�ش���ر �أكثر فائدة للطفل من تلك الت���ي يح�صلها من الطريق 

المبا�شر، فقد يعلق بذهنه �شيء مما لم يق�صده، وين�سى �شيئاً مما ق�صده.

ومَثَ���ل الطفل في ذلك كَبَحّارٍ يبحث عن �سمك لي�صطاده فظفر بل�ؤل�ؤة من حيث 
لم يحت�سب. 

هذا وق���د �أعددت ا�ستبانة وزعته���ا على )19( معلماً، تتلخ�ص��� معلوماتهم في 
الآتي:

11 �سون في مدر�سة من مدار�س المرحلة الابتدائية.. يُدَرِّ
22 تقع مدر�ستهم �ضمن مدار�س منطقة الريا�ض التعليمية..
33 م�ؤهلهم العلمي: �شهادة المرحلة الجامعية..
44 �سن���وات الخر�ب�ة: 5-1 )2(، 6- 10 )3(، 11- 15 )5(، 16- 20 )2(، .

21- 25 )4(، 26- 30 )1(، لم يذكر الخبرة )2(. 

وكان اله���دف م���ن الا�ستبانة التعرف على �أثر المعج���م في تنمية لغة الطفل من 
وجهة نظر المعلمين.  
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وجاءت النتائج على النحو الآتي))):   

العبـــــــــــارات 
درجة الموافقة

موافق 
غير موافقموافقب�شدة

1892- ي�سهم المعجم في تنمية لغة الطفل. 
2- ي�ستخدم الأطفال بع�ض �ألفاظ المعجم في تعاملهم 

مع بع�ضهم.
289

35113- ي�سهم المعجم في �صقل مهارة القراءة عند الطفل.
الأطفال  بين  اللغوية  الناحية  من  فروق  توجد   -4

الذين يرجعون �إلى المعجم والذين لا يرجعون.
9100

54114- للمعجم �أثر في تطوير مهارات الكتابة عند الأطفال.
ذات  الكلمات  فهم  في  الأطفال  المعجم  ي�ساعد   -6

الدلالات المعنوية.
892

7982- للمعجم �أثر في جعل الطفل متحدثاً جيداً مع الآخرين.
8- للمعجم �أثر بارز في ت�صحيح لغة الطفل والأخطاء 

اللغوية التي يقع فيها.
8110

96103- يعد المعجم م�صدراً لغوياً مهماً للطفل.
10- ا�ستخدام المعجم ي�سهم في ا�ستعمال الطفل اللغة 

العربية الف�صحى في كلامه.
7102

11- للمعجم �أثر في تخل�ص الطفل من بع�ض الكلمات 
العامية وا�ستعمال الف�صيح عو�ضاً عنها.

892

120910- ي�ستمتع الأطفال بالرجوع �إلى المعجم.

)))	 دع���اء بنت نافذ الب�شيتي، الق�صة و�أثرها على الطلاقة اللغوية عند �أطفال ما قبل المرحلة 
http://www.alukah.net/publications_competitions/0  :الابتدائية، رابط المو�ضوع

  /41624/#ixzz3GUkr7dAp
     )�أفدت في �صياغة �أ�سئلة هذه الا�ستبانة من الجدول رقم )4( من جداول الدرا�سة(. 
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العبـــــــــــارات 
درجة الموافقة

موافق 
غير موافقموافقب�شدة

غير  �أخرى  كلمات  معاني  عن  الأطفال  يت�ساءل   -13
تلك التي يرجعون �إلى المعجم لمعرفة معانيها.

3124

14- بعد الرجوع �إلى المعجم يتمكن الطفل من الإجابة 
عن معاني الكلمات التي بحث عنها فيه.

5113

152107- يعبر الأطفال عن م�شاعرهم تجاه المعجم.
16- يذكر الطفل معاني للكلمات غير المعاني الموجودة 

في المعجم.
1108

تحليل النتائج:  
نَةِ عن �أ�سئلة الا�ستبانة على النحو الآتي:   جاءت نتائج �إجابة �أفراد العَيِّ

11 ي�سهم المعجم في تنمي���ة لغة الطفل. )42%( موافق ب�شدة، و )47%( موافق، .
و)11%( غر�ي� موافق. وبهذا يت�ضح �أنَّ )89%( ي�شتركون في الموافقة عموماً، 
و�إن تفاوتت درجتها كما تبين من الن�سب المذكورة، وفي ذلك دليل على اقتناع 

معظم �أفراد العينة ب�أثر المعجم في تنمية لغة الطفل.

22 ي�ستخ���دم الأطف���ال بع����ض �ألفاظ المعج���م في تعاملهم م���ع بع�ضهم. )%11( .
موافق ب�ش���دة، و )42%( موافق، و)47%( غير موافق. وبهذا يتبين �أن �أفراد 
العين���ة يكادون يقت�سمون ن�صفين بالنظر �إلى الموافقة عموماً وعدمها، وعدم 
الموافقة هنا ظاهر بجلاء، وهذا ي�شير �إلى �أن المعجم غائب �أو �شبه غائب عن 
الأطفال؛ لأنهم لم يت�أثروا بالألفاظ الواردة فيه، من وجهة نظر �أفراد العينة 

الذين �أجابوا بعدم الموافقة.

33 ي�سه���م المعجم في �صقل مهارة الق���راءة عند الطفل. )26%( موافق ب�شدة، و .
)58%( موافق، و)16%( غير موافق. وهذا يدل على �أن معظم �أفراد العينة 

يرون �أن المعجم ي�سهم في �صقل مهارة القراءة لدى الطفل. 
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44 توج���د فروق من الناحي���ة اللغوية بن�ي� الأطفال الذين يرجع���ون �إلى المعجم .
والذي���ن لا يرجع���ون. )47%( مواف���ق ب�شدة، و )53%( مواف���ق، و)0%( غير 
موافق. والإجابة عن هذا ال��سؤال تو�ضح �إجماع المجيبين على وجود فروق بين 

مَنْ يرجع �إلى المعجم ومَنْ لا يرجع، ولم يجب �أحد بعدم الموافقة. 

55 للمعجم �أثر في تطوير مه���ارات الكتابة عند الأطفال. )21%( موافق ب�شدة، .
و )58%( موافق، و)21%( غير موافق. ارتفعت ن�سبة المجيبين بعدم الموافقة 
�إذا م���ا قورنت ب�إجابة ال�����سؤال الثالث، وهذا �أمر طبعي؛ لأن ت�أثير المعجم في 

تنمية مهارة القراءة �أكثر منه في تنمية مهارة الكتابة.

66 ي�ساع���د المعج���م الأطفال في فهم الكلم���ات ذات ال���دلالات المعنوية. )%42( .
مواف���ق ب�شدة، و )47%( مواف���ق، و)11%( غير موافق. �إجاب���ة هذا ال��سؤال 
متطابق���ة مع �إجاب���ة ال��سؤال الأول، وهن���ا يتبين �أنَّ المعجم ل���ه �أثر في معرفة 

الأطفال للكلمات ذات الدلالة المعنوية.

77 للمعجم �أثر في جعل الطفل متحدثاً جيداً مع الآخرين. )47%( موافق ب�شدة، .
و )42%( موافق، و)11%( غير موافق. �إجابة هذا ال��سؤال �أي�ضاً متوافقة -في 
العم���وم- مع �إجاب���ة ال��سؤالين الأول وال�ساد�س، مع اختا�ل�ف درجة الموافقة، 
وفي ه���ذا دليل على �أن للمعج���م �أثراً في تنمية مهارة التح���دث والتوا�صل مع 
الآخري���ن. وبجمع �إجاب���ات الأ�سئلة الثلاثة المذكورة يتبن�ي� �أهمية المعجم في 

�صقل مهارة القراءة والكتابة والمحادثة. 

88 للمعج���م �أثر بارز في ت�صحيح لغ���ة الطفل والأخطاء اللغوي���ة التي يقع فيها. .
)42%( مواف���ق ب�ش���دة، و )58%( موافق، و)0%( غير مواف���ق. �أجمع �أفراد 
العين���ة على الموافق���ة، و�إن اختلفت درجتها، والمهم �أن عدم الموافقة لم تظهر 

في الإجابات.
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99 يع���د المعجم م����صدراً لغوياً مهماً للطف���ل. )31%( موافق ب�ش���دة، و )%53( .
مواف���ق، و)16%( غر�ي� مواف���ق. �إجابة ه���ذا ال�����سؤال تبين �أن معظ���م �أفراد 
العين���ة يرون �أن المعجم م�صدراً لغوياً مهماً للطفل، لكنهم يختلفون في درجة 
الموافقة، ويت����ضح �أن الموافقة كانت الن�سبة الأكبر بين الن�سب الثلاث، وعدم 

الموافقة قليلة.

1010 ا�ستخ���دام المعج���م ي�سهم في ا�ستعم���ال الطف���ل اللغة العربي���ة الف�صحى في 
كلامه. )36%( موافق ب�شدة، و )53%( موافق، و)11%( غير موافق. �إجابة 
هذا ال��سؤال �أي�ضاً تدل على �أن القليل من �أفراد العينة �أجابوا بعدم الموافقة.

1111 للمعجم �أثر في تخل�ص الطفل من بع�ض الكلمات العامية وا�ستعمال الف�صيح 
عو����ضاً عنها. )42%( موافق ب�شدة، و )47%( موافق، و)11%( غير موافق.  
وه���ذا �أي�ضاً متفق م���ع �إجابة ال��سؤالين: الأول وال�ساد�س���، و�سبق قراءة ن�سب 

الإجابة عنهما.

1212 ي�ستمتع الأطفال بالرجوع �إلى المعجم. )0%( موافق ب�شدة، و )47%( موافق، 
و)53%( غر�ي� مواف���ق. �إجابة هذا ال��سؤال تو�ضح �أن �أكر�ث� من ن�صف العينة 
يرون ع���دم ا�ستمتاع الطف���ل بالرجوع �إلى المعجم، وه���ذه �أكبر ن�سبة ظهرت 
في الإجاب���ات بع���دم الموافقة في الأ�سئلة كلها، وفي الوقت نف�سه تجد �أن �إجابة 
ه���ذا ال��سؤال �أق���ل ن�سبة في حقل الموافقة ب�شدة، وهذا الأمر يبدو بادي الر�أي 
�أن���ه �سلبي بَيْدَ �أن ذلك مفيد في البحث ع���ن و�سائل ومحفزات تحبب الطفل 
العرب���ي في الرج���وع �إلى المعجم، وتجعله ي�ستمتع بالق���راءة فيه؛ مما يتيح له 

الإفادة منه.

1313 يت�ساءل الأطفال عن معاني كلمات �أخرى غير تلك التي يرجعون �إلى المعجم 
لمعرف���ة معانيه���ا. )16%( مواف���ق ب�ش���دة، و )63%( مواف���ق، و)21%( غير 
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مواف���ق.  �إجابة هذا ال��سؤال ي�ؤخذ منه���ا �أن الإفادة غير المبا�شرة من المعجم 
�ستح����صل للطفل عند رجوعه �إلى المعجم؛ وذل���ك عندما يجد كلمات �أخرى 

غير تلك التي يبحث عنها.

1414 بع���د الرجوع �إلى المعجم يتمكن الطفل م���ن الإجابة عن معاني الكلمات التي 
بح���ث عنها في���ه. )26%( مواف���ق ب�ش���دة، و )58%( مواف���ق، و)16%( غير 
مواف���ق.  ت���دل �إجابات هذا ال��سؤال �أن الطفل يحق���ق الهدف من رجوعه �إلى 
المعج���م، وهو الطري���ق المبا�شر من طرق الإفادة م���ن المعجم، وعدم الموافقة 

هي الن�سبة الأقل في الإجابات. 

1515 يعبر الأطف���ال عن م�شاعرهم تجاه المعجم. )11%( موافق ب�شدة، و )%53( 
مواف���ق، و)36%( غير موافق. تعبر�ي� الأطفال عن م�شاعره���م تجاه المعجم 
لم ي�ؤي���ده عدد لا ب�أ�س ب���ه من �أفراد العينة، وهذا ي���دل على عك�س ذلك وهو 
ع���دم تعبيرهم عن م�شاعرهم تجاه المعجم، وذل���ك يتطلب طرح �أ�سئلة على 

الطلاب حول �آرائهم وانطباعاتهم عن المعجم. 

1616 يذك���ر الطفل معاني للكلمات غير المع���اني الموجودة في المعجم. )5%( موافق 
ب�ش���دة، و )53%( مواف���ق، و)42%( غير موافق. الإجابة بع���دم الموافقة هنا 
مرتفعة، وفي هذا ما يدل على �أنَّ الأطفال لا يمتلكون ثروة لغوية تمكنهم من 
ذكر مع���اني �أخرى غير تلك التي �أ�شار �إليها المعج���م؛ مما يعني �أننا بحاجة 
�إلى البح���ث عن م�صادر �أخرى غر�ي� المعجم تزود الطف���ل بمعاني الكلمات، 

وترفع من ح�صيلته اللغوية.   

ولا بد من الإلماح �إلى �أمرين، هما:
1  �أنَّ ه���ذه الا�ستبانة وما فيها من �إجابات �صورة مقطعية؛ للا�ستئنا�س بها، 	.

ويكفي من القلادة ما �أحاط بالعنق.  
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22 لم يظه���ر لي وج���ود ارتب���اط بن�ي� الإجابات و�سن���وات الخر�ب�ة  للمعلمين .
المجيبن�ي� عن �أ�سئلة الا�ستبان���ة، و�آية ذلك وجود �إجاب���ات   متفقة لمعلمين 

متفاوتة �سنوات خبرتهم.   

3- الجانب الثاني: �أثر غياب المعجم عن الطفل 
الح���ق �أن ثقاف���ة وجود معج���م لغوي للأطف���ال في العالم العرب���ي لم ت�صل �إلى 
الم�ست���وى الم�أم���ول، بل ربما كانت غائبة في بع�ض المجتمع���ات، وهذا له �آثار �سلبية قد 
لا ت���درك ولا تكت�شف، �إلا �أن المقطوع ب���ه �أن المعجم اللغوي للطفل �سيظل محدوداً في 
جوانب مختلف���ة؛ فمفردات الطفل قليلة، وقدرته على �إنتاج الجمل ي�سيرة، وت�صوره 

للمعاني قا�صر.

م���ن �أج���ل ذلك �سين�ش����أ بع�ض الأطف���ال الذي���ن لا يمتلكون مه���ارة التعبير عن 
مكنونات �أنف�سهم؛ لأن روافد التعبير وو�سائل الإبلاغ عندهم محدودة.

وفي الوق���ت نف����سه لا يح�سن �أن نلقي بالتبعة كلها عل���ى غياب المعجم؛ لأن ذلك 
يرج���ع �إلى عوامل كثيرة، منها: بيئة الطف���ل، وا�ستعداده اللغوي، و�صحته الج�سمية؛ 

لأن العقل ال�سليم في الج�سم ال�سليم. 

وتح�سن الإ�شارة �إلى �أنَّ الآثار الإيجابية للمعجم -المذكورة في المبحث ال�سابق- 
يمك���ن �أن تتح���ول �إلى �آثار �سلبي���ة في حالة غيابه، ومن ذلك نق�ص��� الر�صيد اللغوي 
للطف���ل العربي في ظل غياب المعجم على م�ستوى المفردات والتراكيب والمعاني، يزاد 
عل���ى ذلك ق�صور الاطلاع على الم�صادر العذبة م���ن ال�شواهد القر�آنية، والحديثية، 

وغيرهما من �شواهد كلام العرب نثراً و�شعراً.

ومن �آثار غياب المعجم الخا�ص بالطفل العربي نق�ص �آليات البحث عن المعرفة 
في الجان���ب المعجم���ي، وهذا �أم���ر ي�ؤثر في الم�شارك���ة الفاعلة من الطف���ل في العملية 
التعليمي���ة التي يفتر�ض �أن تقوم على �أن يك���ون الطالب عن�صراً م�شاركاً وفاعلًا بكل 

ما تعنيه هذه الكلمة.  



258

ويح�س��ن ذكر بع�ض ال�صعوبات التي قد تح��ول بين الطفل ورجوعه �إلى 
المعجم، ومن ذلك:

عدم توافر ثقافة العودة �إلى المعاجم وا�ست�شارتها. 	-1
وه���ذا �أمر في غاية الأهمية؛ ذلك �أنه ما لم ت�ؤ�س�س تلك الثقافة ف�سيظل الطفل 
العربي في معزل عن المعجم، وعلى عك�س ذلك �إذا �أ�س�ست تلك الثقافة �أ�صبحت �أمراً 

�شائعاً بين الأطفال، وغدا الأطفال مهتمين بالمعجم م�صاحبين له.  

ازدحام المادة الواحدة في المعجم بالمعاني التي تفوق حاجة الطالب  	-2
مما يزهده في الرجوع �إليه.

وهذا ما يبين �أهمية بناء المعجم على الر�صيد اللغوي للطفل العربي؛ لئلا يكون 
معجم الطفل مناظراً للمعاجم العامة، و�إلا فقد �أهميته وخ�صو�صيته.

عدم مهارة الأطفال في معرفة الأ�صلي والزائد من حروف الكلمة في  	-3
المعاجم المعتمدة على الجذور اللغوية.

وذل���ك نا�شئ عن عدم الممار�سة الفعلية للمعجم، وعدم وجود الموجه والم�ساعد 
لهم في الرجوع �إلى الكلمات التي ي�صعب عليهم معرفتها. 

غلبة العامية على الأطفال في �سنيهم الأولى، وربما امتد ذلك �إلى مراحل تالية. 	-4
ق���د يغ���رق بع�ض الأطف���ال في العامية حت���ى ي�صلوا �إلى انح���راف كبير ي�ؤثر في 
�إرجاع الكلمة �إلى �أ�صلها الذي يوجد في المعجم، ومثال ذلك: �أن يجرد الكلمة العامية 

المنحرف بها عن وجهتها الف�صيحة، ثم يجد كلمة �أخرى غير الكلمة المق�صودة.  

تق�صير بع���ض المعلمين في توجيه �أبنائهم �إلى الاعتماد على المعاجم  	-5
للبحث عن  الكلمات الجديدة. 

المعلم هو حجر الزاوية -كما يقال- في العملية التعليمية، و�إذا ق�صرت الأ�سرة 
�أو الم�ؤ�س����سات المجتمعي���ة في �إعطاء المعجم ما ي�ستحقه م���ن الاهتمام ف�إن المعلم يقع 
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علي���ه الع���بء الأكبر في ذلك، ولا ع���ذر له في �أن يترك هذا الأم���ر المهم؛ ف�إن الطفل 
�أمانة عنده، وهو م��سؤول عنه.

اكتظاظ المنهج المدر�سي بالمقررات بما لا يتيح وقتاً لمراجعة المعجم. 	-6
ولذلك لا بد من �أن يكون المعجم حا�ضراً عند و�ضع المناهج، وعند و�ضع الخطط 
الدرا�سي���ة، فيعط���ى م���ا ي�ستحق���ه دون �أن ي�ؤثر في الأوق���ات المخ�ص����صة للمقررات 

الأخرى، فلا �إفراط ولا تفريط.

قِلَّة الم�ؤ�شرات في درو�س اللغة العربية �إلى �أهمية المعاجم وطرق ا�ستعمالها. 	-7
وهذا الأمر كان ظاهراً في ال�سنوات الما�ضية، �أما في الوقت الحا�ضر فوزارة التربية 
والتعلي���م في المملك���ة العربي���ة ال�سعودية )مثلًا( ق���د تنبهت �إلى �أهمية رج���وع الطفل �إلى 
المعجم، فو�ضعت في بع�ض المقررات الدرا�سية))) تدريبات تر�شد �إلى المعجم وتدل عليه.   

المعان��اة م��ن �ضيق الي��د في بع�ض الق��رى النائية؛ ف�ال يتمكن الطفل  	-8
و�أهله من اقتناء المعجم اللازم.

وهذا �أمر ينبغي �أن تهتم به المكتبات العامية، فتقوم بتجربة مثل تجربة مكتبة 

)))	 م���ن الأمثل���ة الدالة عل���ى ذلك ما ورد في مقدم���ة مقرر )لغتي الجميلة( �ص��� 6، فقد ذكر 
�أن م���ن مكون���ات الكتاب )�أبني معجم���ي(، ووردت تدريبات لبن���اء المعجم في كل وحدة من 
وح���دات الكتاب الثلاث كم���ا في ال�صفح���ات )27- 29، 46- 48، 66- 68(. ينظر: وزارة 
التربي���ة والتعليم، لغتي الجميلة، لل�صف الخام�س الابتدائي، المبحث الدرا�سي الأول، كتاب 
الن�ش���اط، ط 1435- 1436ه���ـ= 2014- 2015م. و�أ�صرح من ذلك ما ورد في مدخل مقرر 
)لغتي الجميلة: كتاب الطالب(، وفيه: "المعجم الم�ساعد: �أ�ستعين به على فهم بع�ض الكلمات 
ال�صعبة(، �ص 7، وهو معجم �صغير في الكتاب نف�سه ي�شرح بع�ض الكلمات ال�صعبة، وفي �ص 
116: "�أتع���رف المف���ردات في المعجم الم�ساعد، و�أوظفها في جمل من �إن�شائي"، ثم �أورد �ست 
كلمات؛ ليوظفها الطالب في جمل مفيدة بعد رجوعه �إلى المعجم الم�ساعد، وفي �ص 141 طلب 
�ش���رح �سبع كلمات من خلال ن�ص �ساب���ق، ثم �أردف ذلك بــــ )�أرجع �إلى معجمي الألفبائي، 
و�أق���ارن بين �شرحي و�شرح المعجم(. ينظ���ر: وزارة التربية والتعليم، لغتي الجميلة، لل�صف 
الخام�س الابتدائ���ي، المبحث الدرا�سي الأول، كتاب الطالب، ط 1435- 1436هـ= 2014- 

2015م. 
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المل���ك عبدالعزيز العامة التي �أن�ش����أت مكتبة متنقلة )في حافلة(، وهي تجربة رائدة 
في ن�ش���ر ثقاف���ة القراءة، ويمك���ن �أن يفاد منها في تخ�صي�ص��� مكتبات متنقلة تجوب 
د الأطفال في تل���ك القرى بما يحتاجون �إليه م���ن كتب، ومنها  الق���رى النائية، ويُ���زَوَّ

المعجم.

ويمك���ن �أي����ضاً التغلب على الم�شكل���ة المذكورة ب�أن يوزع المعج���م �ضمن المقررات 
الدرا�سية، وهذا �أمر عملي وممكن التطبيق، ومي�سور، ولله الحمد والمنة.

وعند الت�أمل في تلك ال�صعوبات تجد �أن منها ما هو �أمر عام وهو غياب الثقافة 
المعجمي���ة عند الطفل العربي، ومنها ما يرج���ع �إلى الطفل نف�سه، ومنها ما يعود �إلى 
المعل���م، ومنه���ا ما يرج���ع �إلى المقررات الدرا�سي���ة، ومنها ما يتعل���ق بالبيئة المحيطة 
بالطفل، وذلك يدل على �أن ال�صعوبات م�شتركة متداخلة لا ينفك بع�ضها عن بع�ض.

�إن ذك���ر تلك ال�صعوبات لا يعني الا�ست�سلام له���ا، والوقوف دون �إيجاد الحلول 
المنا�سب���ة لتلافيها، و�إنما ذكرتها لأنبه المعنيين ب�ش����ؤون الطفل على �ضرورة المبادرة 
والم�سارع���ة �إلى تذلي���ل تلك ال�صعوب���ات، و�إيجاد الحل���ول الكفيلة ب�إزالته���ا كلياً، �أو 
التخفي���ف منها �إلى �أكبر ح���د ممكن؛ ذلك �أنه لا يمكن جلب ال���دواء �إلا بعد معرفة 

الدواء، وقد طرقــــــــــت بع�ض الحلول المقترحة للتغلب على بع�ض تلك ال�صعوبات.
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الخــــــاتمـــة

 من خلال هذا البحث تو�صلت �إلى نتائج، من �أهمها: 
11 �أن ه���ذا البحث يعد �أول درا�سة ت�شير �إلى م�شروع المعجم العربي للطلاب، .

وتلقي ال�ضوء عليه قبل خروجه �إلى البيئة التعليمية، ومن الم�أمول �أن تكون 
دافعة للباحثين �أن يتبعوها بدرا�سات �أخرى. 

2  �أنَّ تجرب���ة )المعجم العربي للطلاب( تجربة رائدة في دخول المعجم بقوة 	.
�إلى العملي���ة التعليمي���ة في مناه���ج الدول العربية، ويتوق���ع منها �أن تحدث 

تحولًا كبيراً في ت�أ�صيل ثقافة الرجوع �إلى المعاجم. 

33 وج���ود �أث���ر �إيجاب���ي للمعجم في تنمية لغ���ة الطفل ، وفي المقاب���ل وجود �أثر .
�سلبي عند غياب المعجم عن الطفل.

44 �أن وج���ود المعج���م في متناول الأطف���ال يذكرهم بما بذله علم���اء الإ�سلام .
لخدمة لغة الق���ر�آن الكريم وال�سنة ال�شريفة، وتبين لهم كيف تت�صل حلقة 
الدرا����سات المعجمية منذ ع�صر الخليل بن �أحمد الفراهيدي �إلى ع�صرنا 
الحا�ضر، وهو ما يعطي �شعوراً بالاعتزاز بالانتماء �إلى هذه الأمة وبتراثها 
العتيق، وحر�صنا على تعلم المعجم حر�صٌ على تَعَلُّمِ القر�آن الكريم وال�سنة 

المطهرة؛ لأن اللغة العربية هي لغة الوحيين.

55 �أن التج���ارب الموجودة في العالم العربي في مج���ال ت�أليف معاجم الأطفال .
غر�ي� كافي���ة، ولم تكن من�سق���ة، و�آية ذلك ت�شابه ����صدور بع�ض المعاجم في 

�أوقات متقاربة �أو متزامنة دون �إ�شارة �إلى الجهود ال�سابقة.
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66 �أن الثقافة المعجمي���ة لا زالت دون الم�ستوى المطلوب، ولعل الجهود المبذولة .
تك���ون قادرة -ب����إذن الله تعالى- على غر�س تلك الثقاف���ة في نف�س الطفل 

العربي.

77 �أن المعجم و�سيلة من و�سائل تحقيق الأمن اللغوي للطفل العربي..

88 �أن المعج���م يحافظ على العلاقة النا�شئة بين اللف���ظ والمعنى، وهي علاقة .
الرم���ز )الح���روف الكتابية( بالمرموز �إلي���ه )المعنى(، �أو ال���دال والمدلول 

عليه، وبذلك يكون �سوراً لحماية اللغة.

99 �أنَّ �أكر�ب� مع�ضل���ة وقع فيها الت�ألي���ف المعجمي للطفل ه���ي م�شكلة الر�صيد .
اللغ���وي، فجل المعاج���م الموجهة للطفل لم ت�صدر ع���ن الر�صيد اللغوي له، 
نة  وه���ذه الم�شكلة تجاوزه���ا )المعجم العربي للطلاب(؛ لأن���ه بُنِيَ على مدوَّ
م�أخ���وذة من كلام الطلاب والطالبات في مراحل التعليم العام في المملكة 
العربية ال�سعودية، وهذا الأمر يعد خ�صي�صة �إيجابية ت�سجل لهذا المعجم.

�أن الترتيب الألفبائي هو الأن�سب لم�ستوى الطفولة؛ ل�سهولته وي�سره.1010

�أن المعاج���م الموجه���ة �إلى الطفل العرب���ي ت�أرز �إلى نوع واح���د من الت�أليف 1111
المعجم���ي، وهو معاجم الألف���اظ، ولم تظهر طريقة اتب���اع معاجم المعاني 
�إلا في المعاج���م الم����صورة التي تتبع نظام الحقول الدلالي���ة ثم ترتبها على 

الحروف، وهذه الطريقة قريبة من معاجم المعاني.  

�أن المعجم قد ظهر في �صورة معجم حا�سوبي، ويمكن �أن يعزز ذلك بو�ضع 1212
تطبيق���ات حا�سوبي���ة تجع���ل المعجم في متن���اول الطفل العرب���ي من خلال 
الأجه���زة الذكية والإفادة من تقنياتها العالية، وه���ذا لا مانع منه لن�ساير 
ع�صرن���ا، غير �أنه لا يغني عن الرجوع �إلى المعجم الورقي بين دفتي كتاب؛ 

ليعرف الطفل ال�صورة الحقيقية للمعجم.
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و�أما �أهم التو�صيات التي يمكن لهذا البحث �أن يو�صي بها فهي:  
11 �إن�شاء مراكز �أبحاث في مجال الت�أليف المعجمي للطفل العربي. .

22 و�ضع جائزة �سنوية ذات م�ستوى عال لأف�ضل ت�أليف معجمي للطفل العربي .
على م�ستوى الدول العربية. 

33 �إب���راز التج���ارب الناجح���ة في العالم العرب���ي في مج���ال الت�أليف المعجمي .
للطفل العربي، مثل: تجربة المعجم العربي للطلاب.

44 توحي���د الجه���ود المبذولة في ال���دول العربي���ة لخدمة لغة الطف���ل العربي، .
وتن�سيقه���ا بما ي�ضمن تحقيق الجودة وعدم تكرار عمل واحد في عدة دول 

عربية.

55 ال�سع���ي �إلى تحقي���ق الأمن اللغوي للطف���ل العربي؛ لأنه لا يق���ل �أهمية عن .
الأم���ن الفكري والغذائي وغيرهما من �أنواع الأمن الواجب تحقيقها، ومن 

�سبل ذلك الارتقاء في الت�أليف المعجمي الموجه �إلى الطفل العربي.

66 �ضرورة زرع الثقافة المعجمية في نف�س الطفل العربي؛ لين�ش�أ محباً للمعجم .
م�صاحباً له. 

77 توجي���ه الم�ؤلفين في مجال معاجم الأطفال �إلى الاتكاء على الر�صيد اللغوي .
للطفل العربي.

88 تحدي���ث الدرا����سات في مجال جمع الر�صي���د اللغوي للطف���ل العربي؛ لأنه .
ر�صيد متجدد متطور بتطور الع�صر، لا �سيما في ع�صرنا هذا الذي ن�شهد 

فيه تطورات تقنية مذهلة.

99 البح���ث عن �أي�سر المناهج في الت�أليف المعجمي للطفل العربي، و�أن لا يكون .
�صورة م�ستن�سخة من مناهج المعاجم العامة ومادتها. 
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الاهتمام بطرق طباعة معجم الطفل و�إخراجه في حلة ق�شيبة جاذبة �إليه. 1010

التوج���ه �إلى التنوي���ع في مج���ال الت�أليف المعجم���ي للطف���ل العربي؛ وذلك 1111
بت�أليف معاجم المعاني، وعدم الاقت�صار على معاجم الألفاظ.

الإفادة من التقنيات الحديثة في خدمة معاجم الأطفال. 1212

وبعد: فهذا جهد متوا�ضع �أحببت �أن �ألفت �أنظار الباحثين �إليه؛ ليولوه عنايتهم 
ويخو����ضوا فيه ب�أقلامهم خدم���ةً للغتنا العربية، واهتماماً بفل���ذات �أكبادنا، ورعاية 

لهم في مجال مهم من مجالات الت�أليف، �ألا وهو الت�أليف المعجمي للطفل العربي. 

والَله تع���الى �أ��سأل �أن يرزقنا الإخلا�ص في الق���ول والعمل، و�أن ي�صلح الذريات 
والني���ات، و�أن يعيننا على خدمة لغة الوحين�ي�: الكتاب وال�سنة، وتن�شئة �أطفالنا على 

حبها، والاعتزاز بها، وما توفيقنا �إلا بالله، عليه توكلنا، و�إليه �أنبنا، و�إليه الم�صير.

و�آخ���ر دعوانا �أن الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على خير المر�سلين 
و�إمام المتقين، �سيدنا ونبينا محمد الأمين، وعلى �آله و�صحبه �أجمعين.             
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تحقيق: يا�سر بن �إبراهيم، مكتبة الر�شد، الريا�ض، ط 2، 1423هـ = 2003م.
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128الن�ص الأول : �أ�صدقاء البيئة .

130الن�ص الثاني : وطني �أو هذا وطن.
132الن�ص الثالث : الفتاة الم�سلمة .
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

ال�صفحةالمو�ضوع
133الن�ص الرابع : الوفاء .

134الن�ص الخام�س : حفظ الحقوق.
139المبحث الثاني - �أن�شيد بع�ض الف�ضائيات – طيور الجنة نموذجاً :

140الن�ص الأول : �أبو هريرة .
142الن�ص الثاني : حمزة بن عبد المطلب .

143الن�ص الثالث : الجنة.
147المبحث الثالث - الا�ستبانة ونتائجها:

147�أولًا – ا�ستبانة الكبار.
150ثانياً – ا�ستبانة الأطفال.

153الخاتمة .
154- التو�صيات .

155نماذج الا�ستبانة
161 الم�صادر والمراجع

163-214البحث الرابع : مجلات الأطفال و�أثرها في تنمية لغة الطفل
وليد �أحمد العناتي

169- المقدمة 
171- المبحث الأول: مجلات الأطفال ومنزلتها في تنمية لغة الأطفال العرب:

• 171اللغة.. عنا�صرها ومهاراتها 	
• 173مجلات الأطفال وتنمية لغة الأطفال.	
• 176التخطيط اللغوي ومنزلته في �إنتاج مجلات الأطفال.	

- المبحث الثاني: مجلات الأطفال وتوظيفها في تنمية لغة الأطفال... 
183مَثَلٌ من  مجلة" و�سام"

• 183تعريف بالمجلة.	
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ال�صفحةالمو�ضوع
• 186اللغة ومهاراتها في مجلات الأطفال. 	
• 188دليل تطبيقي في تنمية لغة الطفل العربي. 	
• 189تمثلات اللغة في مجلة و�سام ووجوه ا�ستثمارها.	
• 200مجلة و�سام والتنمية اللغوية.....بيان عن تجربتي الذاتية.	

209- خاتمة.
209- التو�صيات.

211- الم�صادر والمراجع.
215-268البحث الخام�س : معاجم الأطفال و�أثرها في تنمية الطفل

�أحمد بن محمد هزازي
219المقدمة : 

�أهمي���ة المو����ضوع و�أ�سباب اختي���اره –  الأهداف –  الخطة -   منهج 
220البحث -   الدرا�سات ال�سابقة.

223التمهيد : التعريف بمفردات العنوان .
223المعجم – الطفل – التمنية – اللغة .

227المبحث الأول – مراحل اكت�ساب اللغة والحاجة �إلى معاجم الأطفال:
227�أولًا – مراحل اكت�ساب اللغة .

228ثانياً – الحاجة �إلى معاجم الأطفال .
233المبحث الثاني -  التجارب الموجودة في العالم العربي :

233- المعجم المدر�سي : مناهجه و�أ�س�سه.
235- معجم الغني )معجم حا�سوبي(

237- المعجم العربي للطلاب :
240المعجم الم�صور لل�صفوف الابتدائية الثلاثة الأولى.

240معجم ال�صفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية .
242المعجم ال�شامل للمرحلة الابتدائية. 
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�أدب   )1( ال��ع��رب��ي  ال��ط��ف��ل  ل��غ��ة 
الأطفال و�أثره في تنمية لغة الطفل

ال�صفحةالمو�ضوع
245معجم المرحلة المتو�سطة والثانوية .

249المبحث الثالث – �أثر لغة الأطفال في تنمية لغة الطفل :
249- الأثر الإيجابي لمعجم الطفل .

253- تحليل الا�ستبانة. 
257- الأثر ال�سلبي لغياب معجم الطفل 

261- الخاتمة 
263- التو�صيات.

265- الم�صادر والمراجع.
269دليل مو�ضوعات الكتاب
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