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والله ولي التوفيق

أطلق مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية ضمن أعماله وبرامجه مشروعَ: (المسار البحثي العالمي المتخصص)؛
لتلبية الحاجات العلميّة ،وإثراء المحتوى العلمي ذي العلاقة بمجلات اهتمام المجمع،ودعم الإنتاج العلمي المتميّز
وتشجيعه، ويضم المشروع مجالات بحثية متنوعة،ومن أبرزها:(دراسات الترّاث اللُّغوي العربي وتحقيقه،والدّراسات حول
،وتعليموالمعجم،وقضايا الهويةّ اللُّغوية،ومكانة العربيّة وتعزيزها،واللسانيّات،والتخطيط والسّياسة اللًّغوية،والترجمة،والتّعريب  

).اللُّغة العربية للنّاطقين بها وبغيرها،والدّراسات البينيّة

هذا الكتاب- صدرعن مركزوصدر عن المشروع مجموعة من الإصدارات العلمية القيمة (جزء منها-ومن بينها
).الملك عبدالّله بن عبدالعزيز للتخطيط والسياسات اللُّغوية والذي جرى دمجه في مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

ويسعد المجمع بدعوة المختصين،والباحثين،والمؤسسات العلميّة إلى المشاركة في مسار البحث والنشر العلمي،والمساهمة في
.:(nashr@ksaa.gov.sa)إثرائه،ويمكن التواصل مع المجمع لمسار البحث والنشر عبر البريد الشبكي

والله ولي التوفيق
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كلمة المركز
الدولي  عبدالعزيز  بن  عبدالله  الملك  مركز  في  والبرامج  الأن�شطة  تتكامل 
والم�ؤ�س�سات  الأفراد  دعم  في  العامة  ر�ؤيته  يحقق  فيما  العربية  اللغة  لخدمة 
الم�شترك،  العمل  من  �إيجابية  حالة  و�إيجاد  العربية،  اللغة  خدمة  في  تعمل  التي 
والتوا�صل البرامجي والمعرفي؛ تحقيقاً لأهدافه و�سيا�ساته العامة وتمثيلًا للا�سم 

الكريم الذي يت�شرف بحمله، واللغة الكريمة التي يخدمها.

�أمنائه  مجل�س  ور�ؤية  العالي  التعليم  وزير  العام  الم�شرف  معالي  من  وبدعم 
الجهود  تفعيل  منها:  متعددة،  دولية  دوائر  �ضمن  العمل  المركز خطته في  و�ضع 
الذي  العربية  باللغة  الاحتفاء  في  الدولي  الحدث  لمواكبة  ال�سعودية  الم�ؤ�س�ساتية 
)يوم  1436هـ  لعام  العالمي  يومها  ويوافق  عام،  كل  من  دي�سمبر   18 في  ي�أتي 
وتقييم  المبادرات،  لإطلاق  منبراً  المنا�سبة  لتكون  المركز  ويخطط  �صفر(،   26
الجهود، والنقا�ش العلمي، و�أن يكون يوماً من الاحتفاء ب�سنة من الإنجاز ال�سابق 

�أو التهي�ؤ لعام قادم؛ لا �أن تكون للاحتفاء الخطابي المجرد.

ين�شط  التي  الرئي�سة  الم�سارات  من  م�ساراً  العربية  للغة  العالمي  اليوم  ويمثل 
فيها المركز لتتكامل مع م�ساراته الأخرى في الن�شر والتعاون الدولي والتخطيط 
اللغوي والم�شروعات العلمية والم�ؤتمرات وغيرها؛ �إذ تعد اللغة العربية من �أقدم 
لغات العالم ا�ستخداما و�أطولها عمرا، كما �أنها من �أكثر لغات المجموعة ال�سامية 
متحدثين، وت�ستمد خلودها وانت�شارها من كونها لغة للقر�آن الكريم الذي يت�صل 
به خُمُ�س العالم من خلال ا�ستخدام بع�ض كلماتها في ال�شعائر الدينية اليومية 
�أو  ثقافية  �أو  قومية  لأ�سباب  كثيرون  بها  يت�صل  لغة  �أنها  �إلى  �إ�ضافة  الرئي�سة، 

علمية.

والثقافة  والعلم  للتربية  المتحدة  الأمم  منظمة  على  المركز  اقترح  وقد 
للاحتفاء؛  الرئي�س  المو�ضوع  ليكون  العربي(  )الحرف  مو�ضوع  )اليون�سكو( 
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بهذا  والعناية  والعالمي،  المحلي  الم�ستويين  و�إبرازها على  لتوحيد الجهود،  وذلك 
الم�سار اللغوي المهم، وقد �أقرت الهيئة الا�ست�شارية للخطة الدولية لتنمية الثقافة 

العربية هذا المو�ضوع وجرى �إعلانه دوليا.

للغة  رمزية  قيمة  من  يمثله  لما  العربي  الحرف  لمو�ضوع  المركز  اختيار  وي�أتي 
والتاريخية،  والثقافية  الجمالية  الزوايا  من  الحرف  �إلى  يُنظر  حيث  العربية، 
ن  �إ�ضافة �إلى �أنه يمثل حلقة الو�صل بين اللغة العربية وبع�ض اللغات الأخرى مما مكَّ
للحرف العربي الدخول في تكوينها في مختلف الثقافات والح�ضارات الب�شرية.

ولقد كان من �أهم مجالات التعاون وال�شراكة في برامج الاحتفاء: ال�شراكة مع 
كليات اللغة العربية ومعاهد تعليمها و�أق�سامها؛ لتنفيذ ندوات علمية متخ�ص�صة 
مع برامج رديفة، حيث و�ضع المركز الإطار العلمي العام والغطاء المالي، وترك 
لهذه الجهات الأكاديمية بخبرتها العلمية ور�ؤيتها المتخ�ص�صة جميع التفا�صيل 
وتدقيقها  وتحريرها،  البحوث،  ومراجعة  والباحثين،  العنوانات،  اختيار  من 
لغويًا، و�إعداد الكتب، وتهيئتها للن�شر، بحيث يكون العمل تكاملياً في خدمة اللغة 
المنا�سبة  ت�صبح  بحيث  معرفية،  �أجواء  من  الندوات  هذه  رافق  ما  مع  العربية، 
مجالًا لتقويم الجهود، و�إعادة مناق�شة المناهج، واختبار الم�سيرة، وهو ما يدفعنا 
�إلى تقديم مزيد من ال�شكر والتقدير للجهود الجادة التي واكبت التح�ضير لها 

�أو انعقادها.

اليوم  هذا  في  الجامعات  مع  ال�شراكة  ثمرات  من  واحدا  الكتاب  هذا  ويمثل 
العالمي، و�إننا لن�شكر كل من �أ�سهم فيه بالجهد الإداري والعلمي، ونرجو �أن تكلل 

هذه الجهود بالنجاح والتوفيق.

وفق الله الخطى، و�سدد الآراء في خدمة لغتنا ال�شريفة.

الأمين العام

د.عبدالله بن �صالح الو�شمي
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كلمة معالي مدير جامعة الملك ســعود
الأ�ستاذ الدكتور/ بدران بن عبدالرحمن العمر

العربية  للغة  العالمي  باليوم  الاحتفال  �أ�شارككم  �أن  �سروري  دواعي  لمن  �إنه 
من  فهو  والوطني.  والإقليمي  الدولي  الم�ستوى  على  هام  لحدث  �إحياءً  باعتباره 
العالي  التعليم  وزارة  مثل  المملكة،  في  المعنية  الجهات  تحر�ص  التي  المنا�سبات 
ووزارة التربية والتعليم، على الاهتمام بها على الوجه الذي يزداد به ��شأن لغتنا 

العربية مكانةً وعلوّا. 

�أن�شطة  من  ت�صبح  حتى  ودعمها  تر�سيخها  �إلى  ن�سعى  منا�سبة  �أي�ضا  وهو 
الجامعة المتميزة، حيث �أقيمت في العامين الما�ضيين بنجاح وتميز، وهاهي تُقام 

في هذا العام �أي�ضا راجين لها النجاح والتوفيق �أي�ضا. 

المهمة  المنا�سبة  بهذه  �سنويا  الاحتفال  العربية على  اللغويات  د�أب معهد  ولقد 
مهمة  م�ؤ�س�سة  مع  م�شتركا  ال�سنة  هذه  في  �أي�ضا  بها  يحتفل  وهو  �إقرارها،  منذ 
�ألا وهي مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي  التعليم العالي،  في وزارة 
لخدمة اللغة العربية، حيث يقطع المعهد خطوة متميزة في الم�ضيّ قدما في �سبيل 
تقوية وتدعيم لغتنا العربية، بالتعاون المثمر مع  مركز متميز، ي�شاركه في تحقيق 

الأهداف النبيلة المتمثّلة في ن�شر العربية وتر�سيخ �أركانها وثقافتها في المجتمع.

به  ي�شهد  لِممّا  الكريم،  القر�آن  لغة  العربية،  ن�شر  في  المملكة  م�ساهمة  �إن    
القا�صي والداني. فمعاهد اللغة العربية وكلياتها من الثوابت الموجودة في معظم 
الجامعات  من  كثير  خطط  في  مهما  ن�صيبا  لها  �أن  كما  الحكومية،  الجامعات 

الأخرى ومناهجها. 

ولا �شكّ �أن الجهود المبذولة خارج المملكة ممثلة في عقد الم�ؤ�س�سات الأكاديمية 
والثقافية م�ؤتمرات ودورات تعليمية وتدريبية تحقق الغايات التي ت�سعى المملكة 
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�إليها. فالعربية لغة يتكلمها ما يزيد عن 422 مليون عربي ويحتاج �إلى ا�ستعمالها 
في  تعلمها  على  المقبلين  عدد  يزال  وما  الم�سلمين.  من  ون�صف  مليار  من  �أكثر 

مختلف �أ�صقاع العالم يرتفع يوما بعد يوم.  

ولعل هذا من �أهم الأ�سباب التي جعلت الجمعية العامة للأمم المتحدة تُدرجها 
 .1973 منذ  الرئي�سية  لجانها  وفي  فيها  المعتمدة  ال�ست  الر�سمية  اللغات  �ضمن 
وما دعوة المجل�س التنفيذي لليون�سكو في �سنة 2010 �إلى �إدراج يوم 18 دي�سمبر 
من كل عام �ضمن الأيام الدولية التي تحتفل بها اليون�سكو �إلا دليل وا�ضح على 

الاهتمام الدولي بها.

�إن جامعة الملك �سعود لَتدعم الاحتفال باليوم العالمي للغة العربية بالتعاون مع 
مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية �إيمانا منها ب�أنه 
نبل  بينها  التي يجمع  والم�ؤ�س�سات  الهيئات  التعاون بين  التي تحقق  الأن�شطة  من 
الغاية في ن�شر اللغة العربية. ولا ي�سعني هنا �إلا �أن �أبارك جهود معهد اللغويات 
الانت�شار  من  مزيد  في  و�أملا  الغاية  لهذه  تحقيقا  الحفل،   هذا  ب�إقامة  العربية 

والا�ستخدام للغتنا العربية وتعليمها وتعلمها. 

ولا يفوتنا �أن نذكر �أن جامعة الملك �سعود لم تدخر جهدا من �أجل خدمة اللغة 
العربية �سواء عن طريق كرا�سي البحث �أو عن طريق مركز الترجمة.لكن هذا 
�إلى  محتاج  الأمر  بل  فقط،  الم�ؤ�س�سات  في  المبذولة  بالجهود  يتحقق  لن  الهدف 
�أ�شكال  ذا  متوا�لاص  جهدا  لي�صبح  المنا�سبات  يتجاوز  ب�شكل  الباحثين  جهود 
ال�سياق تجربة يعرفها الجامعيون في  �أن نذكر في هذا  عديدة متكاملة. ويمكن 
اليونان. فالجامعي هناك مطالب بترجمة كتاب �إلى اليونانية كل �سنتين ليُثبّت 

في وظيفته. وبذلك تكون الم�ساهمة في النهو�ض باللغة فعالة. 

لغتنا من غير  �إلى  ت�سيء  التي  الممار�سات  نتجنب  �أن  وينبغي ف�لاض عن ذلك 
�أو و�سائل التوا�صل.  ق�صد مثل ا�ستعمال اللغات الأجنبية في بع�ض الاجتماعات 
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لذلك لا بد من محا�سبة النف�س ومن �إطلاق المبادرات التي ت�ضمن تدعيم لغتنا 
العربية. ومما لا �شك فيه �أن توقيع جامعة الملك �سعود على اتفاقية التعاون مع 
في  تندرج  العربية  اللغة  لخدمة  الدولي  العزيز  عبد  بن  الله  عبد  الملك  مركز 
هذا الإطار و�ستظل الجامعة منفتحة على كل المبادرات التي تحقق للغة العربية 

مزيدا من الانت�شار والإ�شعاع وم�شجعة عليها.  

ولا يفوتني �أخيرا �أن �أتقدم بال�شكر لكم جميعا راجيا من الله �أن يوفقكم في 
حفلكم في هذا اليوم وفي جميع جهودكم و�أعمالكم.

وال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته
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كلمة ســعادة عميد معهد اللغويات العربية
د. ماجد بن محمود الحمد

العربية  للغة  العالمي  باليوم  العربية  اللغويات  معهد  في  اليوم  احتفالنا  �إن 
عبدالرحمن  بن  بدران  الدكتور/  الأ�ستاذ  الجامعة  مدير  معالي  بت�شريف 
الدكتور/  الأ�ستاذ  الجامعة  وكيل  �سعادة  عنه  الح�ضور  في  ينوب  الذي  العمر 
العربية  باللغة  �سعود  الملك  جامعة  اهتمام  �سياق  في  ي�أتي  الروي�س؛  عبدالعزيز 
عموما، وبمعهد اللغويات العربية خ�صو�صا، حيث يمثل واجهة ح�ضارية للجامعة 
الناطقين  غير  من  المختلفة  العالم  دول  طلاب  من  نخبة  خلالها  من  ي�ستقطب 
بالعربية بجن�سيات بلغت 49 جن�سية من جميع قارات العالم. ولعل هذا ما يعطي 
احتفالنا بعدا ح�ضاريا دوليا، �إ�ضافة �إلى الأبعاد الثقافية والدينية، حيث يُظهر 
لغة معتمدة في هيئة  العربية مما جعلها  باللغة  الدولية  المنظمات  اهتمام  مدى 
�أقرت هذا  التي  المنظمة  وهي  لها،  التابعة  اليون�سكو  المتحدة وفي منظمة  الأمم 
العربية  باللغة  اليوم يوما عالميا، ومنا�سبة �سنوية يُحتفل به في الجهات المهتمة 

في �أنحاء العالم. 

فيها  ي�شترك  علمية  ندوة  تُقام  حيث  مختلفا،  العام  هذا  في  احتفالنا  وي�أتي 
�أوراقهم البحثية في مو�ضوع  التدري�س في المعهد يلقون  �أع�ضاء هيئة  خم�سة من 
له.  والمنت�سبين  المعهد  عمل  �صميم  في  مو�ضوع  وهو  ثانية«،  لغة  العربية  »تعليم 
وت�ضم ندوتنا اليوم �أبحاثا خم�سة مختلفة تتناول جوانب تعليم العربية لغة ثانية 
من زاويتين اثنتين متكاملتين لغوية وتربوية. �أما الزاوية الأولى فتهتم بما يجده 
اللغوية،  الظواهر  بع�ض  اكت�ساب  �صعوبة في  من  العربية  اللغويات  معهد  طلاب 
حيث تناول �أ. د. رفيق بن حمودة الت�أليفات المقيدة باعتبارها �صنفا من الوحدات 
�شحنة  تحمل  كونها  عن  ف�لاض  المفرد  اللفظ  ت�صرف  تت�صرف  التي  المركبة 
متعلمي  اكت�سابها عند  تعتر�ض  التي  ال�صعوبات  على  وبناء  قوية.  ثقافية  دلالية 
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تلك  من  وجوها  تذلل  �أن  ��شأنها  من  مقترحات  الباحث  قدم  ثانية  لغة  العربية 
ال�صعوبات. وفي الإطار نف�سه يقدم د. عي�سى ال�شريوفي بحثا بعنوان »ا�ستخدام 
ت�أتي  �أين  �أخرى: من  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  التعريف  �أداة 
التعريف.  لام  ا�ستعمال  في  م�شاق  من  الطلاب  يجده  ما  �إلى  ا�ستند  الأخطاء؟« 
وقد اعتمد ا�ستبانة �أجابت عنها عينة من طلاب المعهد فحللها وا�ستخرج منها 
�إلى  و�أف�ضى  والتركيب  ال�سياق  مجالي  �إلى  ف�أرجعها  تف�سيرها  وحاول  الأخطاء 
اقتراح مجموعة من الحلول التي تنبه �إلى �أهمية جانبي النقل و المقاربة الن�صية 
في التعامل مع هذه الظاهرة اللغوية وتطوّر اكت�سابها. ما البحث الثالث المندرج 
العربي  المعجم  بــ«واقع  قرني  �شعبان  د.  فيه  اهتم  فقد  اللغوية  النظر  وجهة  في 
لمتعلمي اللغة العربية من الناطقين بغيرها« باعتبار �أن هذا الاخت�صا�ص ما يزال 
لا يجد من المخت�صين بالعربية الاهتمام الذي ي�ستحقه رغم تزايد عدد المقبلين 
على تعلم العربية من غير الناطقين بها. وقد انتهى الباحث �إلى �ضرورة تكثيف 
الدرا�سات المعجمية في هذا الغر�ض من �أجل ح�صر المعجم الوظيفي المحتاج �إليه 
في تعليم هذه الفئة من الدار�سين باعتماد معايير مو�ضوعية كال�شيوع والتوزيع 

وقابلية الا�ستدعاء. 

م�سائل  بحثان  تناول  حيث  التربوي،  الجانب  فتتناول  الثانية  الزاوية  �أما    
�أ�شار د. مختار عبد الخالق  ثانية. فقد  لغة  العربية  بتعليم  تربوية ذات علاقة 
نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  »اتجاهات  بحثه  في 
التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي« �إلى �أن الجوال �أ�صبح اليوم من الو�سائل 
الع�صرية التي ي�صطحبها الطلاب في كل مكان. وقد وجه ا�ستبانة �إلى عدد من 
�أع�ضاء هيئة التدري�س من �أجل قيا�س اتجاهاتهم في ا�ستخدام الجوال التعليمي. 
تدريبية  دورات  عقد  �أهمها  لعل  المقترحات  بع�ض  تقديم  �إلى  البحث  و�أف�ضى 
للطلاب ولأع�ضاء هيئة التدري�س في هذا المجال وتوفير الأجهزة المي�سرة لاعتماد 
هذه الأداة في تعليم العربية لغة ثانية. �أمّا د. علي ال�شايع فقد كتب بحثا بعنوان 
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»ظاهرة ال�ضعف في مهارات الكتابة لدى الناطقين بغير اللغة العربية« اهتم فيه 
كلمة   100 تت�ضمن  ا�ستبانة  وجهّز  المتعلمون  فيها  يقع  التي  الإملائية  بالأخطاء 
موزّعة على 10 محاور �إملائية ووجه الا�ستبانة �إلى طلبة من الم�ستوى الثالث من 
من  الجانب  لهذا  الطلاب  �أداء  في  �ضعفا  النتائج  فك�شفت  والثقافة  اللغة  ق�سم 
واقتراح  الظاهرة  لهذه  المف�سرة  الأ�سباب  الباحث تحديد  اللغة وحاول  اكت�ساب 
ا�ستحداث  �أهمها  لعلّ  منه  الحد  �أو  ال�ضعف  لمعالجة  �آجلة  و�أخرى  عاجلة  حلول 
مقرر يعتني بهذه الق�ضايا الإملائية باعتبارها ركيزة من ركائز �إحدى المهارات 

الأربع في تعليم اللغات.   

الاحتفال  هذا  يُقام  حيث  �أخرى،  مرة  مختلفا  العام  هذا  في  احتفالنا  وي�أتي 
بال�شراكة مع مركز الملك عبدالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، 
وهي �شراكة �ست�ؤدي �إلى �أن يقوم المركز م�شكورا بطباعة كتاب يحتوي الأبحاث 
التي �ستلقى اليوم في الندوة العلمية، مما يجعلها متاحة للجميع من المخت�صين 

والمهتمين بتعليم العربية لغة ثانية.

الدكتور/ خالد  العالي  التعليم  وزير  لأ�شكر معالي  المنا�سبة  �أنتهز هذه  ولعلي 
الو�شمي الأمين  الدكتور/ عبدالله  العام على المركز، و�سعادة  ال�سبتي، الم�شرف 
العام للمركز، و�سعادة الدكتور/ عمر المحمود، الم�ست�شار في المركز، الذي يح�ضر 

اليوم ممثلا له. 

�إن احتفالنا اليوم ي�أتي والمعهد يخطو خطوات واثقة في التطوير والإنتاج العلمي 
وهو  �سنتين،  منذ  الدولي  الأكاديمي  الاعتماد  على  ح�صل  فالمعهد  والتعليمي. 
الوطني  ب�إذن الله على الاعتماد  للح�صول  قليلة  �أ�سابيع  اليوم في طريقه خلال 
من الهيئة الوطنية للاعتماد الأكاديمي، كما �أنه ح�صل على �شهادة الآيزو لمدة 
ثلاث �سنوات، وت�سلمها عميد المعهد من �سعادة وكيل الجامعة للتطوير والجودة 
في حفل �أقيم لهذه المنا�سبة. �أما عن الإنتاج العلمي فالمعهد له خطوات �سباقة في 
العربية فراغا  للغة  �سدّت م�ؤلفات من�سوبيه وترجماتهم  هذا الخ�صو�ص، حيث 
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وا�سعا في تخ�ص�ص اللغويات التطبيقية لطلاب الدرا�سات العليا والمتخ�ص�صين. 
كما كانت الكتب التعليمية مثل العربية للحياة والعربية للنا�شئين والعربية للعالم 
حد  على  والطلاب  للأ�ساتذة  كبيرة  فائدة  مثار  وغيرها  الوظيفية  والعربية 
�سواء. و�سيم�ضي المعهد في هذا التطوير والإنتاج حيث يعكف حاليا على مراجعة 
و�صل  الذي  العلمي  التقدم  لمدى  علميا  منا�سِبةً  لتكون  المختلفة  برامجه  خطط 
وتعليمي  علمي  �إنتاج  مرحلة  �ستبد�أ  ثم  ومن  التطبيقية،  اللغويات  تخ�ص�ص  له 

جديدة ن�أمل �أن يكون لها �صدى وا�سع بين المتخ�ص�صين.

الأ�ستاذ  الجامعة  مدير  معالي  �أ�شكر  �أن  �إلا  هذه  كلمتي  نهاية  في  ي�سعني  لا 
المعهد  دعم  في  و�سعا  يدخر  لم  الذي  العمر،  عبدالرحمن  بن  بدران  الدكتور/ 
وكيل  �سعادة  �أ�شكر  كما  والتقدير.  ال�شكر  جزيل  منا  فله  و�أع�ضائه،  و�أن�شطته 
الجامعة على ت�شريفه لحفلنا هذا، و�سعادة م�ست�شار المركز على تلبيته لدعوتنا. 

�أ�ستاذات  �أقدم تحية خا�صة لزميلاتنا في الق�سم الن�سائي من  �أن  ولا يفوتني 
ثلاث  منذ  الأولى  للمرة  الاحتفال  هذا  ي�شاركننا  حيث  وطالبات  وموظفات 
منا  فلهن  علي�شة،  الطالبات في  للمبنى الجديد في مركز  انتقالهن  بعد  �سنوات 

جميعا ال�شكر والتقدير. 

وطلاب  و�أ�ساتذة  �ضيوف  من  الكريم  الح�ضور  �أيها  جميعا  �أ�شكركم  و�أخيرا 
ما  فيها  تجدوا  �أن  �آملين  ومنا�سباته،  المعهد  ب�أن�شطة  واهتمامكم  تفاعلكم  على 

ي�سركم وينفعكم.

وال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

16

قائمــة الأوراق العلميــة المقدمة في الندوة 
مقدمهاالورقة العلميةم

1
الت�أليفات المقيدة: الخ�صائ�ص 

ومعوقات الاكت�ساب
�أ.د/ رفيق عبد الحميد بن 

حمّودة

2
ا�ستخدام �أداة التعريف لدى متعلمي 
 اللغة العربية الناطقين بلغات �أخرى: 

من �أين ت�أتي الأخطاء؟
د. عي�سى عوده ال�شريوفي

3
اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة 

العربية للناطقين بغيرها نحو التدري�س

با�ستخدام الجوال التعليمي.

د. مختار عبد الخالق 
عبد اللاه عطية

4
ظاهرة ال�ضعف الإملائي في مهارة 

الكتابة لدى

الناطقين بغير اللغة العربية
د.علي بن جا�سر ال�شايع

5
واقع المعجم العربي لمتعلمي اللغة 

العربية من الناطقين بغيرها
د..�شعبان قرني عبد التواب

�إ�شراف

د. ماجد الحمد
عميد معهد اللغويات العربية - جامعة الملك �سعود

تحرير

�أ.د. رفيق عبد الحميد بن حمّودة
ق�سم تدريب المعلمين - معهد اللغويات العربية - جامعة الملك �سعود
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التأليفــات المقيدة: الخصائص 
ومعوّقات الاكتساب

أ.د. رفيق عبد الحميد بن حمودة
قسم تدريب المعلمين

معهد اللغويات العربية
جامعة الملك سعود

مقدمة
يطلق م�صطلح  الت�أليفات المقيدة في الأدبيات اللغوية على الوحدات الل�سانية 
المركبة التي تت�صرف في الا�ستعمال ت�صرّف اللفظ المفرد �أوتكاد. فلا يقع فيها 
�أهل  عند  تقرّرت  وقد  غيره....  بلفظ  �أحدها  لفظ  ي�ستبدل  ولا  �أوت�أخير  تقديم 
ب�شكل  الكلام  منت�شرة في  �أنها  �أولها  المقيدة.   الت�أليفات  تخ�صّ  �أمور  ال�صناعة 
في  المعتمد  التوا�صل  �سياق  كان  مهما  توا�صلية  قطعة  منها  تخلو  تكاد  فلا  لافت 
الخطاب. وثانيها �أن لها من الخ�صائ�ص ما يجعلها �صنفا من الوحدات اللغوية 
الجوانب  من  �إليها  بالنظر  �إلا  ت�ستكمل  لا  درا�ستها  �أن  والثالث  بذاته.  قائما 
متعدّدة  متداخلة  �إ�شكالات  م�صدر  �أنها  والرابع  والمعجمية.  والتركيبية  الدلالية 
معها  يواجه  ا�شتغالها  يف�سّر  ل�ساني  جهد  من  تتطلبه  عمّا  ف�لاض  فهي  الوجوه. 
متعلّم اللغة الثانية ومعلمها والمترجم ومهند�س المعلوماتية �صعوبات جمة تقت�ضي 
�ص غيره وتعاونا مت�أكدا بين الاخت�صا�صات.  �ص �إلى تخ�صّ �أحيانا تجاوز تخ�صّ

المقيدة �صعوبات  الت�أليفات  تدري�س  للناطقين بغيرها في  العربية  يجد مدر�س 
في تعليمها نظرا �إلى ما تنفرد به من خ�صائ�ص لغوية . فهي لي�ست مما يُ�شرَح 
�شرح الكلمة بالكلمة لأنّ دلالتها غير �شفّافة ويتعذر في الغالب �أن يوجّه الدار�سون 
�إلى معجم ي�ساعدهم على تحديد معانيها لأن المعاجم العربية تهتم في الغالب 
�أنّ  اللغة هو  �إلى مدرّ�س  بالن�سبة  تعقيدا  الأمر  ولعلّ ما يزيد  المفردة.  بالألفاظ 
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هذا ال�ضرب من الوحدات لي�س مما يمكن تجاوزه �أوت�أجيل تدري�سه �إلى مرحلة 
متقدّمة لأنها منت�شرة في الا�ستعمال ب�شكل لافت وب�صور مختلفة وبدرجات تقييد 
متفاوتة . ولعلّها مما  يواجهه المدر�س منذ الح�ص�ص الأولى نظرا �إلى وجودها 

بكثرة في عبارات التحية والتلطّف على �سبيل المثال.

الت�أليفات  التعامل مع  الفرق في  �إلى وجوه  التنبيه  �إلى  البحث      يهدف هذا 
المميزة  للخ�صائ�ص  دقيقة  و�صف  ومحاولة  والمحدثين  القدماء  بين  المقيدة 
الحرة  الت�أليفات  وبين  بينها  نميز  �أن  يمكن  بمقت�ضاها  التي  المقيدة  للت�أليفات 
المعجم.  النحو-  نظرية  في  تقررت  التي  الت�صنيفية  المعطيات  باعتماد  وذلك 
التلطف«باعتبارها �صنفا  ثم يتركّز نظرنا في ما نعبّ عنه بم�صطلح »تعبيرات 
تطبيقيا محدّدا له خ�صائ�ص تميزه �ضمن الت�أليفات المقيدة محاولين ا�ستجلاء 
ال�سبل المتبعة في التعامل معها من خلال كتاب »العربية بين يديك«))) . والغر�ض 
من كل ذلك �إنما هو م�ساعدة مدر�سي العربية للناطقين بغيرها بتحديد �أدوات 
عمل دقيقة تهديهم �إلى هذا ال�صنف من الوحدات فيعالجونها في مناهج التعليم 
تدري�س  جهود  تدعيم  في  منّا  و�إ�سهاما  الخ�صائ�ص...  تلك  توجهها  معالجة 
للناطقين بغيرها نقدّم في المرحلة الأخيرة مقترحات لتذليل وجوه من  العربية 

ال�صعوبات التي يواجهها المدر�س في معالجة هذا ال�صنف من الوحدات.

I. وضعيــة البحث والاصطلاح
ن�ستعمل  �أننا  �إلى  ننبّه  به  للمق�صود  وتقريبا  بالمو�ضوع  الا�ستئنا�س  �أجل  من 
م�صطلح الت�أليفات المقيدة مقابلا عربيا لما يتداول في الأدبيات اللغوية الأعجمية 
بــ Collocations ونق�صد به كل بنية لغوية متكوّنة من �أكثر من وحدة معجمية / 
نحوية، تتداولها �أل�سنة المتكلمين على نف�س الهيئة تقريبا كما لو كانت غير قابلة 

اختيارنا لهذه ال�سل�سلة يرجع بالأ�سا�س �إلى توفّرها على �شرطين �ضرورين لإنجاز هذا البحث: هي من  	)1(
كتب تعليم العربية للناطقين بغيرها وهي مرفقة بمعجم يت�ضمن المفردات الم�ستعملة في ال�سل�سلة.
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نحو  وذلك  معناها.  جزء  على  منها  جزء  عادة  يدلّ  ولا  للت�صرف  ولا  للتجزئة 
عبارة » على ما يرام« ف�أنت لا ت�ستطيع �أن ت�ستبدل فيها حرف الجر ولا الا�سم 
�أوفي المعنى و�إن كان  المو�صول ولا الفعل بما ينا�سب كلا منها �سواء في ال�صنف 
في اللغة العربية ما يكافئ لفظه ومعناه كل جزء من الأجزاء الثلاثة التي تتكون 

منها الت�أليفة المقيدة. 

فيها  فنظر  ولغويين.  نحاة  من  العرب  القدماء  الظاهرة  هذه  ا�ستوقفت 
وا�صطلح  خا�صة.  الكلم  �أق�سام  مبحث  في  م�صنفاتهم  بداية  في  النحاة  بع�ض 
المزجي)))... وهم  بالمركب  و  الواحد«)))  الا�سم  » بمنزلة  بع�ضهم بما هو  عليها 
يق�صدون بذلك �أن تلك الوحدات تقوم بينها علاقة تركيبية �أو�أكثر لكنّها تجري 
معد  منها:  ذلك  على  الأمثلة  بع�ض  و�ساقوا  المفردة.  الكلمة  مجرى  الكلام  في 
كرب/ بعلبك/ ت�أبط �شرا/ ح�ضرموت/ برق نحره/ خم�سة ع�شر/ بيت بيت... 
فهذه الوحدات، رغم تركّبها لا يت�صرّف المتكلم في �أجزائها ... وقد ف�سّروا �سمة 
بناء الجزئين في بع�ض حالات المزج التركيبي كما في العدد المركب )13 -19( 
ب�أنه �أثر لحذف الو�أوالتي تربط في الأ�صل بين لفظي العدد الأول والثاني. ويمكن 
�أن نقول �إجمالا �إن النحاة العرب القدامى ا�ضطُرّوا �إلى النظر في وحدات مركبة 
لوحدة  ت�صوّرهم  عن  خرجت  لأنها  ا�ستطرادا  المقيدة  الت�أليفات  �إلى  تنتمي  قد 
وها بحيز من التفكير ولا كان ذلك  التحليل النموذجية وهي الكلمة. فلم يخ�صّ

عندهم مق�صودا لذاته.

اللغويون في المنظومة الا�صطلاحية العربية هم الم�شتغلون بجمع اللغة وتدوينها 
الا�ستقراء  على  القائمة   - النحوية  لل�صناعة  وخلافا  �أومعاجم...  ر�سائل  في 
ي�ستوعب  �أن  المفرو�ض  فمن  بالا�ستق�صاء.  اللغويين  �صناعة  تتميّز  الناق�ص- 

�سيبويه، عمرو بن عثمان. الكتاب. تحقيق عبدال�سلام هارون. مطبعة الخانجي.  	)1( 
القاهرة .1988 : ج3. �ص 475..

ح�سن، عبا�س. النحو الوافي . دار المعارف. م�صر. ط15. دت.ج1 �ص176.  	)2(
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تنت�شر  ال�سبب  لهذا  كلم.  من  باللغة  الناطقون  يتداوله  ما  بالو�صف  اللغوي 
�أحمد،  بن  للخليل  العين  كتاب  متناثرة:  الألفاظ  معاجم  في  المقيدة  الت�أليفات 
من  نعتبره  �أن  يمكن  ما  في  تتكثف  لكنها  دريد...  بن  بكر  لأبي  اللغة   جمهرة 
ة : الإتباع والمزاوجة لابن فار�س تـ395 هـ ، فقه اللغة للثعالبي  المعاجم المخت�صّ
العرب  اللغويون  تعرّ�ض  وقد   ... تــ518هـ  للميداني  الأمثال  مجمع   ، 430هـ  تــ 
�إلى هذا ال�صنف من الوحدات من �أجل جمعها و/�أو بو�صفها دلاليا. ذلك �أنها 
ل من جمع معاني  وحدات تتكون عادة من �أكثر من كلمة لكن معناها لا يتح�صّ
مما  فهي  معناها  جزء  على  يدل  لا  جزءها  �أن  �أي  منها  تتركب  التي  الوحدات 
�إلى من  ي�سمعها من الأعاجم على �سبيل  لا يمكن توقّع دلالته بالجمع بالن�سبة 
�أَمر قد كان منه بمعزل كنتَ من هذا  �إِذا وقع في  المثال: »�أَبو زيد: يقال للرجل 
فالِجَ بنَ خَلاوةَ يا فتى. الأَ�صمعي: �أَنا من هذا فالج بن خلاوة �أَي �أَنا منه بريء 
معنى  تحمل  لي�ست  الم�سطرة  فالت�أليفة  جَمَلَ«))).  ولا  هذا  في  لي  ناقةَ  لا  ومثله 
امتلاك الإبل و�إنما يق�صد بها التعبير عن براءة المو�صوف بها مّما ين�سب �إليه 
من �أفعال... ولعلّ حدو�س اللغويين القدامى بفرادة هذا ال�صنف من الوحدات 
بالت�أليف  ؛ ولذلك لم يفردوها  بالو�ضع  �إلى درجة تجعلهم يخ�صونها  لم ين�ضج 
اعتبارها  يتعذّر  الوحدات  �أخرى من  �أ�صناف  الأعمّ مع  الغالب  �أدرجوها في  بل 

من بابها.

الع�شرين  القرن  بداية  المحدثين منذ  اللغوية عند  بالظواهر  الا�شتغال  ت�أ�سّ�س 
الاهتمام  لكنّ  الع�صرية.  الم�ستجدّات  لمواكبة  نقدية  قراءة  التراث  قراءة  على 
جاء  المقيدة  الت�أليفات  خ�صائ�ص  من  باعتبارها  الكلام  في  الإلزامية  بالقيود 
مت�أخرا ن�سبيا. ولقد تعدّدت جهات النظر في تناول هذه الظاهرة: توجه البع�ض 

ابن منظور، جمال الدين. ل�سان العرب ) فلج( . دار �صادر بيروت دت. 	)1(

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

21

الندوات والمؤتمرات 15

الكتب  �إلى و�ضع معاجم))) جمعوا فيها ما ت�ضمنته بطون  ممن �شغلهم المبحث 
و/�أو ال�صحف مّما بدا لهم راجعا �إلى الت�أليفات المقيدة. و�إذا ا�ستثنينا المعجم 
الأول باعتباره �صورة حديثة من الأعمال التقليدية التي ذكرناها �سابقا نلاحظ 
�أن بقية الأعمال لم تظهر �إلا منذ حوالي ع�شرين �سنة تقريبا . ويبدو لنا �أن تكثف 
الجهود المعجمية المهتمة بالت�أليفات المقيدة في هذه الفترة جاء في �سياق اطلاع 
المحدثين العرب على ما ا�ستجد في الدرا�سات الغربية التي تناولت المو�ضوع من 

جانب الت�أ�صيل والتنظير.

الغربية.  اللغويات  في  بالمو�ضوع  المتعلقة  التفا�صيل  كل  لعر�ض  المجال  يت�سع  لا 
لذلك نكتفي بما قد يكون مفيدا لتو�ضيح الملامح الجديدة في ال�صناعة المعجمية 
العربية ذات ال�صلة بالغر�ض. ذلك �أن الاهتمام بالت�أليفات المقيدة في اللغويات 
الغربية يعدّ في اعتقادنا كذلك حديثا ن�سبيا ولم تتبلور نتائجه �إلا في �أواخر القرن 
الع�شرين. ونرجّح �أن البداية كانت محت�شمة مع ي�سبر�سن في ا�ستعماله لم�صطلح 
والتراكيب  الحرة  التراكيب  بين  الفرق  �إلى  �إ�شارات  بع�ض  وفي   collocation

�إلى اعتماد المقام في فهم  المقيدة))). ثم كان لفيرث دور هام في بيان الحاجة 
نذكر منها على �سبيل الذكر لا الح�صر: 	)1(

• اليازجي، �إبراهيم .نجعة الرائد و�شرعة الوارد في المترادف والمتوارد.مكتبة لبنان. ط1 1904. ط3 	
.1985

• �أبو �سعد، �أحمد. معجم التراكيب والعبارات الا�صطلاحية العربية: القديم منها والمولد. ط1. دار 	
العلم للملايين. بيروت 1987. 

• �صيني، محمود �إ�سماعيل، مختار طاهر ح�سين، �سيد عو�ض الكريم الدو�ش. المعجم ال�سياقي 	
للتعابير الا�صطلاحية.ط1 1996.

• داود، محمد . معجم التعبير الا�صطلاحي. دار غريب .2003. 	
• حافظ، الطاهر بن عبد ال�سلام ها�شم. معجم الحافظ للمت�صاحبات العربية. مكتبة لبنان 	

نا�شرون . ط1. 2004
• غزالة، ح�سن . قامو�س دار العلم للمتلازمات اللفظية . دار العلم للملايين �أيلول/�سبتمبر 2007.	
• فايد، وفاء كامل. معجم التعابير الا�صطلاحية في العربية المعا�صرة. ط جامعة القاهرة .2007.	

Jespersen, Otto 	)2( 
Language, its nature, development, and origin. New York 1922.p376
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اللغوية  ال�سمات  تبلور  �أن  لنا  يبدو  لكن   . الوحدات)))  من  ال�صنف  هذا  معاني 
معالجتها  في  التوزيعية  النظرية  �إلى  يرجع  المقيدة  الت�أليفات  لمعالم  ال�ضابطة 
ال�شكلية للوحدات اللغوية وقد ات�ضح �أمرها مع هاري�س))). ثمّ اعتمدت اللغويات 
 Lexique-grammaire المعجم  النحو  لبناء نظرية  التوزيعية  المبادئ  الفرن�سية 
�أ�شكال  كل  في  القول  فيه  كرو�س)))  كا�ستون  ل  ف�صّ كتاب  ثمارها  من  كان  التي 
التقييد في الوحدات اللغوية. وقد �أف�ضى التراكم المعرفي الحا�صل من الدرا�سات 

الم�شتغلة على الت�أليفات المقيدة �إلى قناعات لعلّ �أهمها:

بين 	• يوجد  لا  ما  الت�ضامن  من  مقيدة  ت�أليفة  لكل  المكونة  الوحدات  بين  �أنّ 
الوحدات الحرة في الانتقال بين مكونات المركبات القاعدية. 

ا�شتغالها 	• فهم  من  يمكّن  لا  والمعجمي  التركيبي  الجانبين  بين  الف�صل  �أنّ 
باعتبار �أن تركيبها تركيب �إفراد.

�أنّ لل�سياقين اللغوي والمقامي دورا �أ�سا�سيا في فهم معانيها.	•
التنظيرية  الت�أ�صيلية  الدرا�سات  يواكبوا  �أن  حاولوا  �أنف�سهم  المحدثون  العرب 
في  الم�سجلة  الجامعية  البحوث  عناوين  في  النظر  ويك�شف  المقيدة.  للت�أليفات 
المو�ضوع �أن عددها ما انفك يزداد منذ ع�شرين �سنة تقريبا. ولعلّ افتقادنا لبنك 
�أمر �ضبطها �ضبطا دقيقا. ف�لاض عن ذلك قلّما  معطيات بهذه الموا�ضيع يع�سّر 

Firth.J.R 	)1( 
 A synopsis of linguistic theory. In Studies in Linguistic Analysis 1957. Oxford :

Philological Society.

 .Zellig S. Harris, “How Words Carry Meaning.” 	)2( 
Language and Information: The Bampton Lectures, Columbia University, 1986.

 Gross Gaston 	)3( 
 Les expressions figées en français: noms composés et autres locutions. Ed 0phrys.

 Paris 1996.
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ما  والأهمية)))  الجدية  رغم  �أغلبها  �إن  بل  ؛  الجامعية)))  الأعمال  هذه  ن�شرت 
يزال على هيئة تقديمه للجان المناق�شة.و يزيد الو�ضع الا�صطلاحي �أمر التعرّف 
على الخطوات المقطوعة في هذا المجال تعقيدا. فالم�صطلحات الم�ستعملة للتعبير 

عن هذه الظاهرة كثيرة مت�شعبة.

المقيدة  الت�أليفات  مفهوم  عن  للتعبير  الم�ستعملة  الم�صطلحات  �ضبط  ي�صعب 
يعوّل  التي  البحوث  �أن  هو  �أولهما  الأقل.  على  اثنين  ل�سببين  �شاملا  تامّا  �ضبطا 
هو  والثاني  ن�شر.  مما  بكثير  �أكثر  منها  ين�شر  لم  ما  الغاية  هذه  لتحقيق  عليها 
�أن باب الاجتهاد في �صياغة  حداثة هذا المبحث في التفكير اللغوي وذلك يعني 
يدرك مرحلة  الا�صطلاحي لم  الو�ضع  دام  ما  مفتوح على م�صراعيه  الم�صطلح 
�إلى ما هو  �أن نقدم �صورة تقريبية لهذا الو�ضع بالن�سبة  الا�ستقرار. ويمكن لنا 

من�شور بالعربية وبالفرن�سية.

1. الم�صطلحات الفرن�سية 

11 .colligation

22 .collocation

33 .expression à mots multiples

بن عمر، عبد الرزاق. الل�سنيات )التعابير الخا�صة( في العربية القديمة. ر�سالة دكتورا. كلية الآداب  	)1(
بمنوبة. تون�س 2000. 

نذكر على �سبيل المثال ر�سالة ماج�ستير قيمة اهتمت بالت�أليفات في العربية والفرن�سية. وقد �أمدّنا بها  	)2(
م�شكورا الأ�ستاذ �شعبان قرني من معهد اللغويات العربية/ جامعة الملك �سعود. وقد كان �أحد الم�شرفين 

على �إنجازها:
 Kamel,  Rehab Ibrahim. Les collocations et les expressions idiomatiques en français

 et en arabe dans le journal « le Monde Diplomatique»: étude contrastive.2011. Univ.

  du Fayoum. Faculté  des lettres. Egypte.
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1. الم�صطلحات الفرن�سية 

44 .expression figée

55 .expression fixe

66 .expression idiomatique

77 .expression poly lexicale

88 .phrasème

99 .pragmatème

1010 sequences polylexèmatique

1111 unité’ phraséologique

1212 unité polylexicale

2. الم�صطلحات العربية
11 الت�أليفات الثابتة.
22 الت�أليفات ال�صماء.
33  الت�صاحبات/ المت�صاحبات.
44  التعابير الم�سكوكة/ الم�سكوكات.
55  التعبيرات الا�صطلاحية.
66  التعبيرات المتلازمة.
77 التعبيرات المقيدة.
88 التعبير ال�سياقي.
99 الل�سنيات.
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2. الم�صطلحات العربية
1010 المتلازمات الا�صطلاحية
1111 المتلازمات التركيبية/ النحوية
1212 المتلازمات اللفظية
1313 المتلازمات المعجمية
1414 المتلازمات المقيدة
1515 المتلازمات/ التلازمات
1616 المتواردات/ التوارد

ولقد  البحث.  بمو�ضوع  المت�صلة  الم�صطلحات  من  عيّنة  الجدولان  يت�ضمن 
الم�صطلحي  فالتعدد  فيه.  البحث  لو�ضعية  العامة  الملامح  بع�ض  لبيان  �أوردناها 
والفرن�سية ونكاد نجزم  العربية  باللغتين  المكتوبة  الدرا�سات  حالة ت�شترك فيها 
�أن الو�ضع لا يختلف عن ذلك في ما هو باللغة الإنكليزية. وقد ف�سرنا ذلك بحداثة 
في  الملاحظ  الم�صطلحي  التعدد  من  وجها  �أن  �إلى  ننبّه  �أن  يفوتنا  ولا  المبحث. 
الجدولين راجع �إلى �ضرب من التفريع. فالم�صطلح6 الفرن�سي يحيل على �صنف 
الم�صطلح2  عليه  يحيل  الذي  المفهوم  �أ�صناف  من  فرعي  �صنف  وهو  الل�سنيات 
ال�سياقي  فــــــالتعبير  العربي  الم�صطلح  بين  نلاحظه  نف�سه  والأمر  الفرن�سي. 
لا  معطيات  قاعدة  غياب  وفي   . الثابتة  الت�أليفات  من  فرع  هو  �إنما  )8 �أعلاه( 
ي�سعنا �أن نجزم بدرجة تواتر ا�ستعمال كل م�صطلح من الم�صطلحات المذكورة. 
لكن يمكن لنا �أن نقف على بع�ض الموجّهات في اختيار هذه الم�صطلحات بع�ضها 

�أوكلها:

ي�ؤكد عدد من الم�صطلحات على �أنها �أ�شكال كلامية متعددة الألفاظ مفردة 	•
من حيث قيمة ا�ستعمالها)1...3 عربي( و)1...3 فرن�سي(.
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تنتمي هذه الأ�شكال �إلى مجال اللفظي المنجز لا �إلى مجال النظري المجرّد 	•
) 3...7 فرن�سي( و )4...7 و 11 عربي(. ولعله يجدر التنبيه �إلى �أن بع�ض 
مثل  المجردة  التركيبة  العلاقات  على  للدلالة  ا�ستعمل  الم�صطلحات  هذه 
بالم�ضاف)))  �إليه  الم�ضاف  �أو  بالمو�صوف  ال�صفة  �أو  بالفاعل  الفعل  علاقة 

.ولي�س ذلك هو المق�صود في الت�أليفات المقيدة.

ثابتة. 	• و�صماء  متلازمة  مت�صاحبة  مقيدة  مت�ضامنة  منها  بنية  كل  �ألفاظ 
وهذه النقطة منت�شرة في كل الم�صطلحات تقريبا.

و/	• الكيل«  »طفح  مثل  المعجم  مجال  �إلى  تنتمي  وحدة  لكلّ  المكونة  الألفاظ 
�أوالنحو مثل »ال�سلام عليكم« . ) 2 فرن�سي( و ) 9و 11 عربي(. 

الغالب على �ألفاظ الت�أليفات المقيدة �أنها مما يخت�ص به كل ل�سان عن غيره. 	•
الدلالي  اللفظي  مكافئها  يقابلها  لا  العربية  الفر�س«  مربط  »هنا  فعبارة 

التحليلي في �أل�سنة �أخرى غير العربية ) 6 فرن�سي و  9 عربي(

وا�شتغاله في 	• معناه  لفهم  المقامي  ال�سياق  �إلى  يحتاج  ما  الوحدات  من هذه 
عملية التوا�صل )9 فرن�سي و8 عربي(. 

الت�أليفات  �إلى  بالن�سبة  والم�صطلح  البحث  و�ضعية  جانبي  درا�سة  لنا  بينت 
اللغوية الأخرى. ولعل  المباحث  ب�أغلب  الن��شأة مقارنة  �أنه مبحث حديث  المقيدة 
تعدد الم�صطلحات المعبرة عن هذه الظاهرة من الأدلة البارزة على ذلك �سواء 
الغربيين  للغويين  التاريخية  الأ�سبقية  لكن  العربية.  �أو  الغربية  الدرا�سات  في 
�إجراءات  للت�أليفات ومكنتهم من �صياغة  المحددة  ال�ضوابط  بلورة   لهم  ي�سرت 
الو�صف والتف�سير. �أمّا اللغويون العرب ف�إنهم ا�ستفادوا من تلك النتائج ووجهوا 
�صناعة  في  جدّوا  كما  العربية  اللغة  على  �صدقها  لاختبار  الأكاديمية  البحوث 

معاجم خا�صة بالمو�ضوع.

ح�سان، تمام . �ضوابط التوارد. �ضمن مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة. عدد 58. �سنة 1986.  	)1(
� ص331-306.
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II. �المجالات المعرفية المتدخلة في دراســة 
التأليفات المقيدة.

تاريخيا  �سابق  الأول  �أكبرين:  ت�صورين  الحديثة  اللغوية  الدرا�سات  عرفت 
وهو اختزالي مغلق يذهب �أ�صحابه �إلى �أن الظواهر اللغوية ينبغي �أن تعالج من 
المحايثة  ... عملا بمبد�إ  وال�صرفية والتركيبية  ال�صوتية  اللغوية  الأنظمة  داخل 
�أي درا�سة اللغة في ذاتها ولذاتها؛ والثاني كانت بداياته �أواخر القرن الع�شرين، 
يرى �أ�صحابه �أن و�صف الظواهر اللغوية وتف�سير ا�شتغالها لا يتي�سر �إلا في �إطار 
ت�صوّر ينفتح على الذهن باعتباره الف�ضاء الذي تتكون فيه المعاني وعلى العالم 
على  ويبنون  المق�صود)))  وغر�ضها  التوا�صل  عملية  منطلق  باعتباره  المرجعي 
�أخرى تعالج هي نف�سها  �أن يتفاعل مع علوم  �إلى  اللغة  ذلك قولهم بحاجة علم 
بع�ض الظواهر اللغوية. ولعلّ الت�أليفات المقيدة من الموا�ضيع التي تدخل في هذا 
وثيقة  ثقافية  معطيات  ومن  والتعلم  التعليم  في  �صعوبات  من  فيها  لما  الاعتبار 
ال�صلة بالل�سان في معناه ال�ضيق ومن مع�لاضت في الترجمة وفي المعالجة الآلية. 

لا يجد الناطق باللغة ولادة �صعوبة في اكت�ساب الت�أليفات المقيدة لأنه يتعلّمها 
ما  قبيل  من  عنده  فت�صبح  ا�ستعمالها  له  يي�سّر  لممّا  ذلك  و�إن  طبيعية.  ب�صفة 
وحفظت  لها  �سماعه  هيئة  على  خزنتها  قد  ذاكرته  �أن  �أي   predictable يتوقع 
متعلّم  �إلى  بالن�سبة  يختلف  الأمر  لكن  ومقاماتها.  ا�ستعمالها  �سياقات  معها 
بالمقايي�س  �إمّا بالا�ستعانة  ل  الهدف يتح�صّ اللغة  اكت�ساب  �أن  الثانية. ذلك  اللغة 
و�إمّا بالمبادئ العامة الكلية الم�شتركة بين  �أي باللغة الم�صدر  ة بلغته الأمّ  الخا�صّ
الأل�سن الب�شرية. ولي�س في كلتا الحالتين ما يمهّد للمتعلّم ال�سبيل ال�صناعية في 
اكت�ساب الت�أليفات المقيدة. فاعتماد المقايي�س ي�سقطه في نقل تلك الوحدات نقلا 

بن حمودة ، رفيق. الو�صفية: مفهومها ونظامها في النظريات الل�سانية. كلية الآداب والعلوم  	)1(
الإن�سانية/ �سو�سة. ط1 2004. �ص�ص 138-113. 
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�إلى ترجمة اللفظ باللفظ المكافئ له والبنية التركيبية بالبنية التركيبية  �أقرب 
�أننا �سنجد في فهم مقروءه للت�أليفات  المقابلة لها. والنتيجة الحتمية لذلك هي 
المقيدة وفي تعبيره عنها �آثارا من اللغة الأم ت�شهد ب�صعوبة اكت�ساب هذا ال�صنف 
من الوحدات حتى في الم�ستويات المتقدّمة: » يجد الأجانب الذين يتعلّمون اللغة  
نوعيا  م�شكليا  مجالا  العربية  المقيدة  الت�أليفات  الخ�صو�ص،  وجه  على  العربية، 
ف�إنّه  الكلية  العامّة  المبادئ  اعتماده  �أمّا  المتقدمة«))).  التعلّم  م�ستويات  في  حتى 
خ�صو�صيات  من  الوحدات  من  ال�صنف  هذا  في  ما  �إلى  نظرا  نفعا  يجديه  لن 
المقيدة  الت�أليفات  �أنّ  نجزم  �أن  يمكن  ال�سبب  لهذا  تاريخية.  ثقافية  اجتماعية 
مجال مت�أكّد من المجالات التي يظهر فيها التحجّر fossilization ب�صفة ي�سهل 

ملاحظتها عند مكت�سب اللغة الثانية. 

تقرّر عند جمهور الدار�سين �أنّ تعليم اللغة لي�ست حقيقته قائمات من الوحدات 
والتركيبية  وال�صرفية  ال�صوتية  القواعد  من  جهازا  و  حفظها  يُطلب  المعجمية 
يُدرّب المتعلّم على تطبيقها. ذلك �أنّ اللغة، كلّ لغة، قوامها - ف�لاض عن المعجم 
وتقاليدها  اللغوية  المجموعة  عادات  تعك�س  ثقافية  عنا�صر  القواعد -  وجهاز 
و�أ�ساليب حياتها: فــــ«منزلة اللغة في ثقافة مّا وت�أثير الثقافة في معاني الكلمات 
ا من الن�صو�ص  والل�سنيّات idioms من الأمور الثابتة ثباتا يجعلنا نعتقد �أنّ ن�صّ

يتعذّر فهمه  على نحو كاف في غياب مراعاة دقيقة لخلفيته الثقافية«))). 

الن�شاط  نظرية  في   Leontiev ليوتنيف  �أنّ  ال�سياق  هذا  في  نذكّر 
 . الب�شري  الن�شاط  �أ�شكال  تعّلم لغة جديدة �شكلا من  Activity theory اعتبر 

وقدّر �أنّ التعلّم  لا يتقوّم �إلا بثلاث: مو�ضوع الن�شاط وهو الطالب وغر�ضه وهو 

2002.Hafiz, Al-Tahir Abd-Elsalam 	)1(
 “Throw a party with collocations, the need for an Arabic combinatory dictionary”.

in International Jornal of Arabic- English Studies. 3/1-2: 1-15.

Nida, E.A. 1993. 	)2(
Language, culture and translating. Shanghai language education press. p i.
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الهدف المراد تحقيقه من الن�شاط و�أفعال هي الأ�شغال التي يقوم بها متعلّم اللغة 
من �أجل تحقيق الهدف. و«يمكن �أن يتراوح [الهدف] من الإ�سهام الكامل في ثقافة 
جديدة �إلى الح�صول على درجة النجاح المطلوبة للتخرّج [...و] �إذا كان هدف 
المتعلم هو �أن ي�صبح ماهرا في ا�ستخلا�ص المعنى بالاعتماد على القرائن ولي�س 
ي�صبح  القراءة  �أثناء  ال�سياقي  التخمين  ف�إنّ  اللغة  ثنائي  المعجم  على  بالاعتماد 
�أوتوماتيكيا بمجرّد �أن ي�صبح المتعلّم خبيرا في ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجية«))). 
�أنّ تعلّم لغة جديدة وتعلّم ثقافة جديدة �أمران متلازمان  وهذا ي�ؤكد في نظرنا 
لا ينفكّ �أحدهما عن الآخر و�أنّ م�صدر اكت�ساب الثقافة الجديدة لي�س المعاجم 
الثنائية اللغة و�إنما هو ال�سياق اللغوي بطبيعة الحال ولكن ال�سياق المقامي �أوكد 
في هذه الحال لأن الملاب�سات المقامية هي المحدّد الأ�سا�سي لل�سمات الثقافية التي 
تحملها اللغة. ذلك �أنّ �أدبيّات التحية والزواج ومرا�سم الوفاة وطقو�س الطعام 
وبالأعياد...  بالولادة  والتهنئة  اليمنى  اليد  وا�ستعمال  والت�سمية  اليدين  كغ�سل 
ال�سياق  بالملاحظة في هذا  باللغة والجدير  يعبّ عنها  التي  الثقافة  من عنا�صر 
�أنّ الألفاظ الم�ستعملة في هذه المجالات �إنما هي من قبيل الت�أليفات المقيدة. ولا 
�شك �أنّ ذلك م�صدر �صعوبة بالن�سبة �إلى معلّم العربية لغة ثانية فهو في حاجة 
�إلى �أن يتفطّن �إلى ال�شحنة الثقافية التي تحيل عليها �ألفاظ الت�أليفات مجتمعة 
وتخرجها من الدلالة اللغوية �إلى دلالة �سياقية مقامية حافّة و�إلى �أن ينبّه المتعلّم 
�أن  ثانية  لغة  العربية  لمتعلّم  فكيف  اكت�سابها.  �إ�ستراتيجية  على  ويدربه  �إليها 
لي�س دلالتها   « �إلا بالله  قوّة  ا�ستعمال »لا حول ولا  المتكلم من  �أنّ مق�صد  يدرك 
اللغوية المح�ضة و�إنما هو التعبير عن الأ�سف بدرجات تختلف باختلاف درجات 
خطورة مرجع الحديث؟  وكيف له �أن يتفطن �إلى �أنّ قول �أحدهم »�أعوذ بالله!« 
لي�س في حقيقة الأمر �إخبارا باللجوء �إلى الخالق طلبا لحمايته بقدر ما هو تعبير 
عن ا�ستهجان الخبر المتحدّث عنه وا�ستنكار قد ي�صل �إلى حدّ الامتعا�ض ح�سب 
روزاموند ميت�شل و فلورن�س مايلز. ترجمة د. عي�سى بن عودة ال�شريوفي. نظريات تعلّم اللغة الثانية. ط  	)1(

جامعة الملك �سعود. الريا�ض2007. �ص�ص 276-275.
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تبيّ  �أجل  من  المو�ضوع  هذا  في  البحوث  بع�ض  �أجريت  لقد  ال�سياق...  اختلاف 
مخيبة  النتائج  جاءت  و«  المقيدة.  للت�أليفات  ثانية  للغة  المتعلمين  اكت�ساب  مدى 
وعُزي  التراكيب؛  �صحة  على  الحكم  في  الم�شاركون  الطلاب  �أخفق  �إذ  للآمال 
ذلك في كثير من الأحيان لعدم توفّر معلومات كافية عن ا�ستخدام المتلازمات 
المعلومات  من  المزيد  �إدراج  ي�ستوجب  وهذا  الإلكترونية.  القوامي�س  في  اللفظية 
المتعلّقة بالمتلازمات اللفظية في قوامي�س المتعلّمين«))). �إن النتيجة المتو�صل �إليها 
في هذا البحث تتعلق بالت�أليفات المقيدة ب�صفة عامّة؛ ويبدو لنا �أن النتائج تكون 
ثقافية  ل�شحنة  الحاملة  المقيدة  بالت�أليفات  الأمر  تعلّق  �إذا  �أكثر  للآمال  مخيبة 
قوية كاللذين ذكرناهما قبل قليل لفرط ما فيها من الخ�صو�صيات الاجتماعية 

الثقافية.

اللغة  متعلّمي  عند  المقيدة  الت�أليفات  اكت�ساب  �ضعف  ال�سابق  ال�شاهد  �أرجع 
ويبدو  الإلكترونية.  القوامي�س  في  عنها  كافية  معلومات  توفّر  عدم  �إلى  الثانية 
فقد ذكرنا  �إليها.  الم�شار  النقي�صة  تتجاوز  المعلوماتية بمو�ضوعنا  �أن علاقة  لنا 
عبر  الترجمة  باعتماد  ل  يتح�صّ منه  هامّ  جزء  في  ثانية  لغة  اكت�ساب  �أنّ  �سابقا 
اللغة الأمّ. وعملية الترجمة كانت تتمّ باعتماد قدرات المتعلّم المترجم الذاتية. 
لكنّ الكثير من متعلمي العربية لغة ثانية اليوم يعتمدون القوامي�س ثنائية اللغة 
تتعلّق  ثلاث:  ملاحظات  �إبداء  �إلى  يدعونا  لممّا  هذا  و�إنّ  الآلية.  الترجمة  و/�أو 
نبّه  فقد  الذاتية عموما.  المترجم  المعتمِدة على قدرات  الترجمة  الأولى ب�صدق 
الجاحظ ت 255هـ �إلى �شروط يتعذّر توفرها في متعلّم اللغة:« ولا بدّ للتّجمان 
وينبغي  المعرفة،  نف�س  في  علمه  وزن  في  الترجمة،  نف�س  في  بيانه  يكون  �أن  من 
�سواء  فيهما  يكون  حتّى  �إليها،  والمنقول  المنقولة  باللغة  النا�س  �أعلم  يكون  �أن 

الزغبي، �صافي الدين. ا�ستخدام متعلمي اللغة الانجليزية من العرب للمعلومات المتعلقة بالمتلازمات  	)1(
اللفظية في القوامي�س الإلكترونية. �ضمن مجلة جامعة دم�شق . المجلد 28.العدد 4+3 . 2012. 

� ص636.
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الظواهر  المقيدة وما جرى مجراها من  بالت�أليفات  الأمر  تعلّق  ف�إذا  وغاية«))). 
�أجنبية  لغة  مّا في  و�إنتاج ن�ص  الم�س�ألة تعقيدا: » عند ترجمة  الأ�سلوبية ازدادت 
�أن نترجم ون�ستخدم ما يتنا�سب من  �أنّ الم�شكلة الرئي�سية هي  معلوم حقّ العلم 

الت�أليفات المقيدة«))) .

تقدّم  المعاجم  فهذه  اللغة.  ثنائية  المعاجم  باعتماد  الثانية  الملاحظة  تتعلّق 
يطلب  لما  الدلالة  حيث  من  مكافئة  تعتبرها  ل2  من  مقابلات  عادة  للم�ستعمل 
بالن�سبة  مفيدا  المعاجم  ال�صنف من  يكون هذا  وقد  ا�ستعماله في ل1.  �أو  فهمه 
الت�أليفات  �إلى  بالن�سبة  يجدي  لا  لكنه  العامة  اللغة  من  ب�سيطة  وحدات  �إلى 
كون  و  المتلازمة  المركبة  التعبيرات  من  كونها  هما  الأقل  على  ل�سببين  المقيدة 
هذه الت�أليفات م�شحونة �شحنا بال�سمات الثقافية كما بينّا. فما دامت المعاجم لا 

ت�أخذ هاتين النقطتين بعين الاعتبار ف�إن فائدتها تظلّ محدودة. 

لا�ستعمال  محاولات  وجدت  فقد  الآلية.  بالترجمة  الثالثة  الملاحظة  تتعلّق 
ربح  ذلك  من  الغاية  وكانت  الخم�سينات.  منذ  الترجمة  عملية  في  الحوا�سيب 
التوا�صل  لغة  يخ�صّ  فيما  المحاولات  هذه  ومرّت  التكلفة.  في  والاقت�صاد  الوقت 
العامّة بمرحلتين: الترجمة المبا�شرة )كلمة بكلمة( ثم لما تبين �ضعف الأولى تّم 
تطوير منوال الترجمة لي�صبح تحليليا ) تحلّل الآلة الن�ص في اللغة الم�صدر ثمّ 
تنقله معجميا وتركيبيا و�أخيرا يتمّ الإنتاج في اللغة الهدف(. وقد بذلت الدول 
المتقدمة في التقنيات الحا�سوبية �أموالا طائلة في هذا المجال. لكن النتائج كانت 
�ضعيفة على م�ستوى النجاعة مّما �أف�ضى بالحكومة الأمريكية �إلى التراجع عن 
 Bar-Hillel دعم البحوث في هذا المجال بعد �أن اطلعت على تقرير بار هيلال 
في الغر�ض �سنة 1964 ))) . ويرجع م. كرو�س هذه النتيجة �إلى �أن دماغ الإن�سان 

الجاحظ، عمرو بن بحر. كتاب الحيوان. دار الكتب العلمية. بيروت ط 2. 1424هـ. ج 1 �ص 54.  	)1(
Hatim, B. and Mason, I. 1990. 	)2(

Discourse and the translator. London, New York  Longman. P 204.

ذاكر، عبد النبي. ترجمة الآلة ومراجعة الإن�سان . �ضمن علامات العدد 22. �سنة 2004. �ص 22.  	)3(
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بمعطيات  اللغوية  المعطيات  ربط  وهو  عليه  الآلة  تقدر  لا  ما  تخزين  على  قادر 
�أمّا في ما يخ�صّ الل�سنيات ف�إنّ  �أ�شد تعقيدا لها علاقة بال�سياق وبالمقام...))). 
�إلى  ل  تتو�صّ البحوث لم  لأن  معالجتها  على  قادرة  تزال غير  ما  الآلية  الترجمة 

و�ضع قواعد معالجة قابلة للتعميم.

�أجل  من  المقيدة  الت�أليفات  الحا�سوب  يعالج  �أن  الع�سير  من  �أنّه  لنا  ويبدو 
�أنّ  ذلك  مّا.  �آلية  بترجمة  اكت�سابها  الثانية  اللغة  متعلّم  يحاول  �أن  �أو  ترجمتها 
فهم  ثمّ  العادية  التعابير  من  لتمييزها  �إليها  الاهتداء  ت�ستدعي  خ�صو�صياتها 
في  الثقافية  ال�سمات  ومراعاة  ومقامه  ا�ستعمالها  �سياق  �إلى  بالرجوع  معناها 
ذلك و حينئذ تجري محاولة البحث عن المكافئ لها في اللغة الأم �أو ترجمتها. 

وهذه المهام لا يقدر عليها �إلى حدّ الآن غير دماغ الإن�سان.

III. �تعبيــرات التــأدب صنفا من أصناف التأليفات 
المقيدة

مائة  بحوالي  العربي  المعجم  في  المقيدة  الت�أليفات  عدد  غزالة  ح�سن  قدّر 
�أنه  نعتقد  ف�إننا  العدد  ت�أليفة))). ومهما كانت درجة �سلامة هذا  �ألف  وخم�سين 
يعطينا فكرة عن مدى انت�شارها في اللغة العربية وهي كذلك �صورة مما هو عليه 
الو�ضع في اللغات الأخرى. لكن لا يفوتنا التنبيه �إلى �أنّ مفهوم الت�أليفات المقيدة 
وا�سع  جامع  مفهوم  هو  اللفظية  المتلازمات  ��شأن  ذلك  في  ��شأنه   collocations

تندرج تحته �أ�صناف فرعية متعددة مختلفة. ولقد قدّم بع�ض المهتمين بالمو�ضوع 
محاولات ت�صنيف في الغر�ض. نذكر من ذلك �أنّ ح�سن غزالة ق�سّمها �إلى �سبعة 

Gross, Maurice. 1994.Dictionnaires électroniques 	)1(
et traduction automatique. In Langages vol 28. 1944. P 48-58.

غزالة، ح�سن. قامو�س دار العلم للمتلازمات. �ص 14. 	)2(
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ت�صورات  وهي  �أنواع))).  خم�سة  �إلى  كولوغلي  جمال  وق�سمها  نوعا)))؛  ع�شر 
تت�أ�س�س بدرجة �أولى على طبيعة الألفاظ المكونة للت�أليفة: نحوية / معجمية...�أو 
مدى قبول البع�ض منها للا�ستبدال؛ وتعتمد بدرجة ثانية مداخل �شبه معنوية : 
العدد  / الطير/ �أ�سماء الأ�صوات... وهي في الغالب تق�سيمات تحاول �أن تقدّم 

بع�ض الحلول للمعالجة الآلية للت�أليفات. 

ح�صر ك.كرو�س �أهمّ �ضوابط الت�أليفات المقيدة))) في خم�س هي: 

�أنّ 	• لكنّنا نقدّر  �أكثر من كلمة.  تعدّد العجمة: فالت�أليفات المقيدة تتكون من 
العنا�صر  �أو  العن�صر  باعتبار  يكون  �أن  فيها يمكن  المعجمية  الوحدات  تعدّد 
فالتعدّد  عذرا،مرحبا...«  عفوا،  نحو«  وذلك  عليها  المقام  لدلالة  المحذوفة 

يكون باعتبار ال�سياق.

الت�أليفة لي�ست بال�ضرورة مجموع معاني 	• �أن دلالة  �أي  اللا�شفافية الدلالية: 
»وحياة  يقول  �إذ  اللبناني  ق�سَم  في  للحياة  معنى  فلا  لها.  المكونة  الكلمات 

�ألله!«.

تعطل الخ�صائ�ص التحويلية: يق�صد بذلك امتناع التحويل �إلى البناء لغير 	•
الفاعل �أوالعك�س والإ�ضمار وما جرى مجرى ذلك من التحويلات. ف�أنت في 

1	 . م ن. ص 12 و ما بعدها.
 Kouloughli, Djamel Eddine.2009. Initiation pratique a’ la . 	2
 construction et a’ l’exploitation de corpus  électronique en

.Arabe. In LLMA N8 .PP 117-133
 Ben                                  وانظر ايضا  Gross,G. 1996.pp 9-18 . 	3

.Hamouda,Rafik. 2009
                                 .Quelques aspects du figement en Arabe: la locution prépositive

 In Figement de’ figement et traduction. Université Alicante. 
          .Espagne.  P 276
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عبارة »على ما يُرام« ت�ستعمل المبني لغير الفاعل وي�صبح التعبير غير مقبول 
لو بنيته للفاعل. 

امتناع تحيين العنا�صر: التحيين هو الت�صرف في العنا�صر اللغوية في �ضوء 	•
مقولات كل واحدة. فالأ�سماء في الت�أليفات المقيدة لا تقبل الت�صريف تعريفا 
وتنكيرا ولا جن�سا ولا عددا... ف�أنت في »�أهلا و�سهلا« غير قادر �أن ت�ستعمل 

المعرفة و�إن كان بع�ض العرب ي�ستعمل اليوم المثنى للمبالغة في الترحيب. 

ح�سب 	• اللغوية  العنا�صر  في  التو�سع  من  �ضرب  هو  الإدراج  الإدراج:  امتناع 
�أو  الإ�ضافة  �أو  بالنعت  الا�سم  في  كالتو�سع  عن�صر.  كل  طبيعة  تقت�ضيه  ما 
التوكيد �أو البدل... والتو�سع في الفعل بالت�أكيد �أو النفي ... وتقت�ضي كل هذه 
الت�أليفات  ترف�ضه  مما  وذلك  الأ�صل.  على  جديد  عن�صر  �إدخال  المقولات 
الت�صرّف  ت�ستطيع  لا  عليكم«  »ال�سلام  عبارة  في  ف�أنت  الغالب.  في  المقيدة 

ب�إ�ضافة �صفة للمبتد�أ ك�أن تقول »؟ ال�سلام ال�صادق / الحار عليكم«.
كلها  لي�ست  المقيدة  الت�أليفات  �أن  هو  ال�سياق  هذا  في  بالملاحظة  والجدير 
تختلف  فيها  التقييد  فدرجات  ال�ضوابط  هذه  كل  �إلى  تاما  خ�ضوعا  خا�ضعة 
وبع�ضها ي�سمح ببع�ض وجوه الت�صرف التي يمكن اعتبارها من وجهة نظر لغوية 

من باب البدائل �أومن باب الاختلافات اللهجية وذلك نحو:

ال�سلام عليكم / �سلام الله عليكم

�إن �شاء الله   / بم�شيئة الله 

مرحبا  / مرحبا بك  / مرحبا فيك / �أهلا و�سهلا...

تجري الخ�صائ�ص ال�شكلية التي ذكرناها على الت�أليفات المقيدة في عمومها. 
لكنها تظلّ �أبنية لغوية  قابلة للتق�سيم ح�سب خ�صائ�ص �أخرى تميز الق�سم عن 
الل�سنيات  �أو  الل�سنية  التعبيرات  اعتبار  �إلى  الدرا�سات  �أغلب  وتذهب  الق�سم. 
idioms �صنفا قائما بذاته باعتبارها �أ�شكالا تعبيرية تحمل �سمات ثقافية بارزة 
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يتميز  ما  بلغة  خا�ص  تعبيري  نمط   « فهي:  غيره  مجتمع  عن  مجتمع  بها  يتميّز 
مغاير  معنى  �إلى  معناها الحرفي  �أكثر تحولت عن  �أو  كلمة  ويتكون من  بالثبات 
ا�صطلحت عليه الجماعة اللغوية »))) . ونقدّر �أن الل�سنيات تنق�سم هي الأخرى 
�إلى �أ�صناف فرعية منها الأمثال والحكم وعبارات المنا�سبات ... ومنها تعبيرات 
الت�أدب وهي �صنف من الل�سنيات ي�ستجيب �إلى الخ�صائ�ص المذكورة �آنفا لكنها 
ذلك  اللغوي.  ال�سياق  عن  ف�لاض  المقامي  لل�سياق  المت�أكدة  بالحاجة  عنها  تتميّز 
بينّا.  الوحدات كما  ال�صنف من  لهذا  المميزة  المركزية  ال�ضوابط  المقام من  �أن 
الت�أدب« باعتبارها �صنفا فرعيا  �أن ننظر في » تعبيرات  وبناء على ذلك نقترح 
متجان�سا تجمعه ببقية الأ�صناف الفرعية للت�أليفات المقيدة خ�صائ�ص م�شتركة 
بنيتها  من  يتجزّ�أ  لا  جزء  الا�ستعمال  مقام  ب�أن  الفرعية  بحكم  عليها  ويزيد 
الت�أليفة  ا�ستعمال  فيه  يتمّ  الذي  اكت�سابها:«ال�سياق  �أو  فهمها  في  �سواء  الدلالية 
معينة.  ل�سياقات  ملاب�سة  التعبيرات  �أو  المقيدة  الت�أليفات  فبع�ض  مهمّ.  المقيدة 
المتكلم  بين  الفا�صلة  الاجتماعية  الم�سافة  �أو  المنزلة  في  الاختلاف  مثل  وعوامل 
وال�سامع يمكن �أن ت�ؤثر في اختيار الت�أليفة المنا�سبة«))). ولعل هذه الميزة هي التي 
 ، ، �شكرا ، عفوا  اللفظ نحو » ح�سنا ، مرحبا  ت�شرّع لاعتبار الأ�شكال الأحادية 
تف�ضل ، �آ�سف ...من الت�أليفات المقيدة رغم �أنه من �شروط الت�أليفة المقيدة �أن 
ن�ستعملها في ملاب�سات  الألفاظ  فهذه  للف�صل.  قابل  تعددا غير  �ألفاظها  تتعدد 
مقامية معينة ملازمة لها. وقد اعتمد النحاة قديما المقام للقول بتقدير عن�صر 
هذا  �أن  ونعتقد  معناها.  وبالتالي  الإعرابية  حالتها  يف�سّر  ا�ستعماله  متروك 
ينبغي مراعاته في  والمقام من تلازم  الت�أدب  تعبيرات  دليل على ما بين  �أح�سن 

تعليمها للناطقين بغير العربية. 

ح�سام الدين، كريم زكي. التعبير الا�صطلاحي. ط الأنجلو. القاهرة 1985. �ص 34 .  	)1(
Deveci, Tanju. 2004. Why and how to teach collocations? 	2

in English teaching forum. V42 n2. P17.
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ننبه �إلى �أن تعبيرات الت�أدب �شديدة ال�صلة بالحياة الاجتماعية ولذلك تنت�شر 
والأمكنة  الأزمنة  التحية في  ب�شكل لافت مثل  التوا�صلية الحوارية  المنا�سبات  في 
الدينية  والأعياد  والحج  والوفاة  والختان  والولادة  الزواج  وحفلات  المختلفة 
من  تختلف  عبارية  �صورا  تتخذ  وقد  والعبادات...   الطعام  وطقو�س  والوطنية 

جماعة �إلى �أخرى في المجتمع الواحد وهو ما اعتبرناه منذ حين بدائل لهجية.

نظرنا في �أحد المناهج التعليمية الموجهة لمتعلمي العربية من الناطقين بغيرها. 
واخترنا �سل�سلة »العربية بين يديك« لما تتميز به من تكامل بين مكوناتها ومنها 
التي  الكلمات  نهاية كل جزء ومعجم عربي عربي فيه »كل  للمفردات في  قائمة 
و�أهمية  �شيوع  لها  �ألفاظ  عليها  وزيد   ... يديك«  بين  »العربية  �سل�سلة  في  وردت 
ن�ستك�شف ما  �أن  و�أردنا  المعجم 7200 كلمة«))).  الكلي لمداخل  بلغ المجموع  حتى 
توفّره هذه ال�سل�سلة من وجوه عناية بتعبيرات الت�أدب لما تبين لنا من �صعوبات في 
تعليمها واكت�سابها ومن �أهمية باعتبارها م�ؤ�شرا من م�ؤ�شرات اكتمال الاكت�ساب 

عند من وفّق في اكت�سابها والتحجر عند من لم يكت�سبها. 

جدول تعبيرات الت�أدب

 الكتاب الوحدات
)قائمة المفردات(

المعجم

ال�شرح: �أدام )�أدام الله لا يوجد�أدام الله علينا�1
عزك(

لا يوجدجـ1 : 395 )�أ(�آ�سف�2
لا يوجدجـ1 : 395 )�أ(�إن �شاء الله�3
المدخل: �أهلاجـ1 : 395 )�أ(�أهلا و�سهلا�4

الفوزان، عبد الرحمن بن �إبراهيم و ح�سين،مختار الطاهر ومحمد ف�ضل،محمد عبد الخالق. �إ�شراف  	)1(
�آل ال�شيخ، محمد بن عبد الرحمن. المعجم العربي بين يديك. ط الريا�ض 1425هـــ. �ص ث.
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 الكتاب الوحدات
)قائمة المفردات(

المعجم

لا يوجدلا يوجد�أهلا و�سهلا ومرحبا�5
لا يوجدلا يوجدب�إذن الله�6
ال�شرح: بارك )بارك جـ1 : 396 )ب(بارك الله فيك�7

الله لك في �أولادك(
لا يوجدلا يوجدبكل �سرور�8
لا يوجدلا يوجدبم�شيئة الله�9

لا يوجدجـ1 : 396 )ت(تف�ضل�10
ال�شرح: جزى)كاف�أ جـ1 : 396 )ج(جزاك الله خيرا�11

و�أعطى كثيرا(
لا يوجدلا يوجدح�سنا�12
الحمد لله على �13

�سلامتك
لا يوجدلا يوجد

لا يوجدلا يوجدحياكم الله�14
لا يوجدلا يوجدبخير والحمد لله�15
المدخل: �سبحان اللهلا يوجد�سبحان الله�16
لا يوجدجـ1 : 398 )�س(ال�سلام عليكم�17
ال�سلام عليكم �18

ورحمة الله
المدخل: ال�سلاملا يوجد

ال�شرح : �شكر )�أثنى جـ1: 398 )�ش(�شكرا�19
و�شكر الف�ضل(

لا يوجدلا يوجد�صحة وعافية�20
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 الكتاب الوحدات
)قائمة المفردات(

المعجم

لا يوجدجـ1 : 398 )�ص(�صلى الله عليه و�سلم�21
ال�شرح: عفا )عفا الله جـ2 : 413 )ع(عفا الله عنك�22

عنك لما �أذنت لهم(
المدخل: عفوٌجـ1 : 399 )ع(عفوا�23
لا يوجدلا يوجدعلى ما يُرام�24
ال�شرح: �أمان )في حفظ جـ2 : 414 )ف(في �أمان الله�25

الله(
لا يوجدلا يوجدكان الله في العون�26
لا حول ولا قوة �إلا �27

بالله
ال�شرح: حول )القدرة(لا يوجد

المدخل : لو �سمحتجـ1 : 400 )ل(لو �سمحت�28
ال�شرح: �شاء )�أراد(جـ1 : 400 )م(ما �شاء الله�29
لا يوجدلا يوجدمرحبا�30
ال�شرح: مع )تحية جـ1 : 401 )م(مع ال�سلامة�31

الوداع(
لا يوجدجـ1 : 401 )م(من ف�ضلك�32
لا يوجدجـ1: 401 )و(وعليكم ال�سلام�33
ال�شرح: وفّق )جعله جـ2 : 417)و(وفقه الله�34

موفقا(
لا يوجدلا يوجديا مرحبا�35
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تحليل معطيات الجدول: 

�أو  الدرو�س و/  التحية الموجودة �ضمن  ي�ضمّ هذا الجدول عددا من تعبيرات 
في قائمات المفردات و/ �أو في معجم ال�سل�سلة. ولي�س يعنينا عددها لأن �أهميتها 
لي�ست في العدد بقدر ما هي في الحاجة �إلى ا�ستعمالها وتواترها.ولعلّ ما يعنينا 
في ��شأنها هو تعامل الزملاء وا�ضعي ال�سل�سلة معها))) . وفي �ضوء ما ر�أيناه �سابقا 
من �ضوابط تميّز الت�أليفات المقيدة عموما وتعبيرات الت�أدب ب�شكل خا�صّ ن�سعى 

�إلى �إبداء ملاحظات تف�ضي بنا �إلى تقديم بع�ض المقترحات.

يجدر التنبيه �إلى �أنّ عددا من التعبيرات موجودة في متون درو�س ال�سل�سلة 	•
لكنها لم تدرج في قائمات المفردات ولا في المعجم. نذكر على �سبيل التمثيل 

لا الح�صر))) :

• التعبيرة 13 موجودة في الكتاب الثاني / الوحدة الثانية.	

• التعبيرة 15 موجودة في الكتاب الأول / الوحدة الأولى.	

• التعبيرة 16 موجودة في الكتاب الثاني / الوحدة الأولى.	

• التعبيرة 27 موجودة في الكتاب الثالث / الوحدة الثالثة....	
لعلّه  �أو  ال�سهو  باب  �إلى  المفردات راجعا  يكون عدم ذكرها في قائمات  وقد 
للتحليل  القابلة  الحرة  اللغوية  الوحدات  قبيل  من  اعتبارها  �إلى  يرجع 

والتركيب.  

يتبين من الجدول �أن 15 تعبيرة عوملت في قائمات المفردات معاملة المفرد 	•
غير القابل للتجزئة.يت�ضح ذلك خا�صة من خلال �إدراج التعبيرات المبدوءة 

ما نقدّمه من ملاحظات في هذا ال��شأن لا يعني انتقادا لل�سل�سلة. فنحن نقدّر الجهود المبذولة فيها حقّ  	)1(
التقدير ونعتبرها من �أح�سن ما يوجد في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها.�إنما تندرج ملاحظاتنا 

في �إطار تقديم مقترحات من �أجل تجويد م�ضمونها في �ضوء ما ا�ستجدّ من الدرا�سات اللغوية 
الحديثة.

لعله ي�صعب ح�صرها بدقة ب�سبب عدة توفر محرّك بحث يمكن من مراقبة ذلك. 	)2(
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.«�إن   ) 3و25و28و29و31و33  التعبيرات   ( الحرف  ذلك  باب  في  بحرف 
�شاء الله » في حرف الهمزة ... لكن واحدة من التعبيرات » ال�سلام عليكم« 
مدرجة في حرف ال�سين. وقد يكون ذلك من قبيل ال�سهو �أومن قبيل الت�أثر 
الت�صريف  علامات  من  الأ�سماء  بتجريد  يق�ضي  الذي  التقليدي  بالتم�شي 
في ال�صناعة المعجمية.  في المقابل لم تعامل في المعجم هذه المعاملة �إلا �أربع 
تعبيرات واحدة منها فقط لا لب�س في ��شأنها؛ وهي »لو �سمحت« المدرجة في 
حرف اللام من المعجم. وهذا يعني في تقديرنا �أن عند منتجي هذه ال�سل�سلة 
�إلى معالجة مخ�صو�صة. لكن  حد�سا قبل معرفي ب�أن هذه الت�أليفات تحتاج 

معالم هذه المعالجة لم تتر�سّخ ولم تتحدّد ب�شكل منتظم.

نجد 15 تعبيرة من مجموع 35 في متن ال�سل�سلة لكنها لا توجد في قائمات 	•
المفردات ولا في المعجم. ولعلّ الأمر يرجع �إلى تقدير وا�ضعي ال�سل�سلة �أنها 

لي�ست من الت�أليفات فوقع تفكيك مفرداتها.

لم تحظ بمدخل في المعجم �سوى �أربع تعبيرات من 35 وهذه الن�سبة �ضعيفة 	•
القابل  المركب  معاملة  عوملت  التعبيرات  بقية  �أن  منها  ي�ستنتج  قد  جدا؛ 

للتفكيك ففككت وحداتها. 

التعبيرات في 	• من    8 �أننا نجد  مفادها  الا�ستنتاج من ملاحظة  يت�أكد هذا 
قائمات المفردات لكنها لا توجد في المعجم. ويبدو لنا �أنها �صورة ثانية من 
�صور التردد في التعامل مع الت�أليفات المقيدة. فمرّة تعامل معاملة ما يقبل 
الكلمة  حروف  ت�ضامن  المت�ضامن  التركيب  معاملة  تعامل  و�أخرى  التفكيك 
الواحدة. فعدم وجودها في المعجم قد نف�سره ب�أنه وقع تفكيكها كما لو كانت 

من التراكيب الحرة.

ال�شروح 	• �ضمن   35 من  تعبيرات   10 بوجود  ت�أكيدا  الا�ستنتاج  هذا  يزداد 
�أحد  ا�ستعمال  على  ال�شاهد  معاملة  عوملت  �أنها  يفيد  ما  وهو   . المعجمية 
�ألفاظ التعبيرة:« في �أمان الله« م�ضمنة في مدخل » �أمان« على �أ�سا�س �أنها 
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التعامل مع هذه  ف�إنّ  ال�سهو  لــ«في حفظ الله«.و�إذا تجاوزنا هام�ش  مرادفة 
التعبيرات على �أنها �شواهد على ا�ستعمال مفردة ي�ؤكد �أنّها لم تعامل معاملة 
يزال  ما  بع�ضها  �أنّ  �إلى  ذلك  يرجع  وربما   . الأجزاء  المت�ضامنة  الوحدة 

يحافظ على جزء من �شفافية دلالته. 

خاتمة
�إنّ معالجة هذا ال�صنف من التعبيرات ب�شكل غير منتظم يعني في تقديرنا �أنّ 
الحدو�س بخ�صو�صياتها ما تزال في خطوتها الأولى. لذلك نرى من ال�ضروري 
الت�أكيد على الا�ستفادة من نتائج الدرا�سات اللغوية في هذا ال��شأن.ولعلّ �أهم ما 

ينبغي ت�أكيده في هذا ال��شأن هو:

�أنّها لا تفكك 	• �أ�سا�س  �ضرورة التعامل مع هذه التعبيرات تعليما وتعلّما على 
قد  فالجماعة  والت�أخير...  والتقديم  والحذف  بالزيادة  الت�صرف  تقبل  ولا 
ا�صطلحت عليها باعتبارها وحدة مت�ضامنة الأجزاء لا يدلّ جزء منها على 

جزء معناها دلالة تبرر الت�صرف في بنيتها. 

ة بالمجتمع العربي الإ�سلامي 	• ما في هذه التعبيرات من �سمات ثقافية خا�صّ
ينبغي التنبيه �إليها ومراعاتها في تعليم العربية للناطقين بغيرها كالتعبيرات 

الم�صاحبة لعادات الطعام �أو التهنئة بالمنا�سبات الاجتماعية على تعددها. 

المعطيات 	• على  بالوقوف  �إلا  واكت�سابها  تعليمها  يكتمل  لا  لغوية  �أبنية  �أنها 
ال�سياقية والمقامية. ونثبت في الجدول التالي نماذج تبيّ ذلك:

نماذج من الثنائيات الحواريّة في تعبيرات الت�أدب

مقام الا�ستعمالالجواب عليهاالتحيّة
انتهاء لقاء �أو عملية توا�صلمع ال�سلامة�إلى اللقاء

بداية لقاء �أو عملية توا�صل�أهلا، حيّاك الله�أهلا و�سهلا
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مقام الا�ستعمالالجواب عليهاالتحيّة
بالرفاء 
والبنين

الله ي�سلمك
الله يبارك فيك

التهنئة بالولادة

ل ل عليكتف�ضّ الحث على التعبير عن الحاجةالله يتف�ضّ
جزاك الله 

خيرا
و�أنت كذلك

 م�شكور
ال�شكر

التهنئة بالحجّالله يتقبل منّا ومنكحجّا مبرورا
�سلمك اللهحياك الله

�أبقاك الله
بداية التوا�صل/ نهايته 

تحية بدء اللقاء �أو التوا�صلعليكم ال�سلام/ وعليكم ال�سلامال�سلام عليكم
تحية الر�ضى على الا�ستجابة عفوا�شكرا 

لأمر مّا
تحية ال�صباح�صباح النور�صباح الخير

بعد تناول الطعامالله يعافيك�صحة وعافية
ح�سنا، ما فيه م�شكلة عفوا

 تف�ضل
عند الاعتذار عن خط�إ �أو 

المقاطعة 

يجزاك خيرا عيدا �سعيدا
 كل عام و�أنتم بخير

تهنئة بالعيد

في حفظ اللهفي �أمان الله
 و�أنت في �أمانه

تحية نهاية اللقاء / عملية 
التوا�صل

مرحبا بك/ فيكمرحبا
�أهلا و�سهلا

تحية ح�سن القبول 

م�ساء النور م�ساء الخير
 م�ساء الفل

تحية الم�ساء

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

43

الندوات والمؤتمرات 15

الغاية من �إدراج هذه النماذج هي التنبيه �إلى �ضرورة اعتماد ال�سياق اللغوي 
الذي ت�ستعمل فيه تعبيرات الت�أدب. فكل تعبيرة م�صاحبة �إلزاما لتعبيرة �أخرى 
التعليمية  الأدوات  تراعي  �أن  يقت�ضي  وهذا  معلوم.  مقام  في  لاحقة  �أو  �سابقة 
هذين الجانبين فت�صوغ التدريبات المنا�سبة التي تر�سّخ في ذاكرة المتعلّم هذين 
المعطيين ف�لاض عن المعطى ال�شكلي المتعلّق بتعليمها واكت�سابها باعتبارها �أ�شكالا 
من  فـــ«عليكم«  ؛  التركيب  و�إعادة  للتحليل  قابلة  غير  العنا�صر  مت�ضامنة  لغوية 
خ�صائ�ص  ت�ستلزمه  ما  �إلى  بالن�سبة  �أمّا  »رجل«.  من  كاللام  عليكم«  »ال�سلام 
الت�أليفات في ال�صناعة المعجمية ف�إن هذه الدرا�سة بيّنت لنا �أن هذا ال�صنف من 
الوحدات ينبغي �أن يعالج بمنهج مخالف للمنهج المتبع في الوحدات اللغوية ذات 
التوزيع الحر. فقد تقرر عند جمهور المهتمين بالمو�ضوع �أن الا�ستعمال يفر�ض �أن 
القابلة  الوحدة غير  معاملة  وتعاملها  تخ�صها  العامة بمداخل  المعاجم  تخ�صها 
خ�صائ�صها. من  لي�س  �أنه  باعتبار  فيها  الا�شتقاق  جانب  تراعي  ولا  للت�صرّف 
وف�لاض عن ذلك لا فائدة ترجى من �شرح الت�أليفات �شرحا لغويا يراعي الأ�صول 
ب�سبب  العربية-  المعاجم  في  العادة  عليه  جرت  ما  على  لمفرداتها-  الا�شتقاقية 

لا�شفافية دلالاتها. �إنما يكون �شرح كل ت�أليفة مقيدة بالوقوف على:

 المنزلة الاجتماعية للمتكلم.	•

المنزلة الاجتماعية للمخاطب.	•

ال�سياق اللغوي للتوا�صل.	•

الملاب�سات المقامية الثقافية الاجتماعية للتوا�صل. 	•
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اســتخدام أداة التعريف لدى متعلمي 
اللغــة العربيــة الناطقين بلغات أخرى: من 

أين تأتي الأخطاء؟
د. عيسى عودة الشريوفي
قسم اللغويات التطبيقية

معهد اللغويات العربية
جامعة الملك سعود

مقدمة:
مدى  بو�ضوح  يدرك  �أن  الثانية  اللغة  بتعليم  مبا�شرة  علاقة  له  من  ي�ستطيع 
من  هذا  لي�س  التعريف.  نظام  اكت�ساب  في  المتعلمون  يواجهها  التي  ال�صعوبة 
لغات  في  ال��شأن  هو  يبدو  فيما  ولكنه  فح�سب  العربية  اللغة  تعلم  نظر  وجهة 
ت�ضمنت  وقد   .Kharma, 1981; (Master, 1997) مثلًا  كالإنجليزية  �أخرى 
الناطقين  من  العربية  اللغة  متعلمي  �أخطاء  مجال  في  المبكرة  الا�ستطلاعات 
بلغات �أخرى ما ي�ؤكد �أن �أخطاء التعريف تمثل الن�سبة الكبرى مقارنة ب�أخطائهم 
�أم القرى، 1403هـ(. ولا تقت�صر هذه الملحوظات  في المواطن الأخرى )جامعة 
على المبتدئين ولكنها تمتد �إلى المراحل المتقدمة وربما ت�ستمر �إلى ما بعد المرحلة 
�إلى  الدرا�سات  بع�ض  ت�شير  الم�ضمار  هذا  وفي  الجزئيات.  بع�ض  في  الجامعية 
دخول الأخطاء في نظام التعريف في حيز التحجر نظراً لا�ستدامتها الن�سبية في 

�أداء م�ستخدمي اللغة العربية كلغة ثانية )انظر الع�صيلي، 1426هـ())).

ومع �أن مو�ضوع �أخطاء المتعلمين في ا�ستخدام �أداة التعريف قد حظي ب�إ�شارات 
يقرر  الذي  الأولي  الر�صد  يتعد  لم  ذلك  �أن  �إلا  الأبحاث  بع�ض  قبل  من  عديدة 

	�أتاحت لي فر�صة التعامل المبا�شر مع طلاب برنامج الدبلوم العالي وبرنامج الماج�ستير بمعهد اللغويات  )1(
العربية الاطلاع المبا�شر على بع�ض الأنماط المتحجرة في ا�ستخدامات التعريف وكان هذا من بين 

العوامل التي دفعتني �إلى التنقيب في هذه الق�ضية ومحاولة التعرف على طبيعتها وم�سبباتها.
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كونها واحداً من مواطن الإ�شكال وال�صعوبة لا �أكثر. فقد كانت تُتَناول كجزء من 
التراكيب الإ�شكالية و�ضمن ما يعرف بدرا�سات تحليل الأخطاء  ولكن لم ي�سلط 
عليها ال�ضوء ب�شكل خا�ص ومنفرد يتلم�س �إ�شكالاتها الخا�صة والدقيقة. فمعظم 
الإ�شارات �إلى هذه النقطة جاءت من خلال ر�سائل علمية غير من�شورة لخريجي 
بع�ض الجهات الأكاديمية ذات العلاقة بتخ�ص�ص تعليم اللغة العربية للناطقين 
بلغات �أخرى))). ومن الطبيعي �أن ي�ؤدي هذا الاهتمام الجزئي �إلى �إحداث فراغ 
اختارت هذه  ولهذا  الجانب.  والمركزة في هذا  المتخ�ص�صة  الدرا�سات  كبير في 
الورقة، وبعد نظرة مطولة في نوعيات الأخطاء التي يقع فيها الدار�سون �أن تقوم 
المتعلمين  ا�ستخدامات  �ضمن  وح�ضوراً  �أثراً  �أكثر  تبدو  التي  المواطن  با�ستطلاع 

الخاطئة.

ب�آخر درا�سة  �أو  التعريف ب�شكل  التي لام�ست ق�ضية  المتاحة  ومن بين الأعمال 
القرى )1403هـ( وقد كانت عبارة عن درا�سة  �أم  العربية بجامعة  اللغة  معهد 
ولي�ست خا�صة  وت�صنيفها  عام  ب�شكل  الدرا�سين  �أخطاء  ر�صد  �إلى  تهدف  عامة 
وهي  الع�صيلي )2009(  درا�سة  �أي�ضاً  ذلك  ومن  و�إ�شكالاته.  التعريف  بمو�ضوع 
درا�سة عامة في ظاهرة التحجر وما ت�شمله من تراكيب و�صيغ في �إنتاج �شريحة 
 )2009( الفاعوري  ودرا�سة  بها،  الناطقين  غير  من  اللغة  متعلمي  من  وا�سعة 
في  ال�صينيين  للطلاب  التحريرية  للأخطاء  ت�صنيفية   �إح�صائية  درا�سة  وهي 
الله  دفع  �سمية  ودرا�سة  بتايوان،  جي  جين  بجامعة  )الرابع(  الأخير  الم�ستوى 
�أحمد )2011( عن الم�شكلات اللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في 

جامعة المدينة العالمية بماليزيا.

مثل معهد الخرطوم الدولي في الخرطوم والجامعة الإ�سلامية العالمية في ماليزيا. 	)1(
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نظــرة على قضية التعريف:
لي�س من �أهداف هذه الدرا�سة �أن تخو�ض في التفا�صيل النظرية لمفهوم التعريف 
الق�ضية من منظور  ونقا�ش هذه  لفهم  ال�ضرورية  ببع�ض الجوانب  �ستُلِمّ  ولكنها 
تعلم العربية من الناطقين بلغات �أخرى. ومن هذا المنطلق يمكن �أن ينظر �إلى 
التعريف ب�شكل عام على �أنه حالة لغوية خطابية تميز بع�ض الأ�سماء عن غيرها 
التفاعل )المتكلم  ف�أطراف  المتخاطبين.  قبل  الذهني من  �إدراكها  وتحدد كيفية 
التعريف.  المعوّل عليه في ت�شخي�ص ظاهرة  والقارئ( هي  الكاتب  �أو   ، وال�سامع 
فالا�سم المعرفة هو كذلك من وجهة نظر طرفي الكلام وبح�سب ت�سل�سل مجريات 
مع  ين�سجم  وهذا  ومكوناته.  الكلامي  الموقف  يمليه  ما  بح�سب  و�أي�ضاً  الخطاب 
يكون  ما  هو  المعرفة  الا�سم  �أن  (Bickerton, 1981) من  بيكرتون  لدى  ما جاء 
معروفاً لطرفي التخاطب، �أي المتكلم وال�سامع، �سواء معرفة مبا�شرة �أو باعتبار 
تفرده الكوني �أو البيئي )ال�شم�س، القمر، ال�سماء، وما �إلى ذلك( �أو �أنه معروف 

معرفة عمومية باعتبار الجن�س �أو النوع.

ولتقريب �صورة الأ�سماء المعرّفة وتحديدها وفق ما تقترحه الدرا�سات اللغوية 
في القديم والحديث يمكن البدء بر�صد الأنواع التالية))):

11 المعرّف لأن له ذكراً �سابقاً مثل: »في مدخل الق�صر توجد حديقة وبجانب .
الحديقة مكان مخ�ص�ص للجلو�س«.

22 »ناولني . مثل:  الكلام  فيه  يحدث  الذي  الموقف  في  موجود  لأنه  المعرّف 
الكتاب لو �سمحت«

1	 اعتُمد في هذه الجزئبة بشكل مباشر على بحث ) Yoo; 2009(  ولكن بعضاً 
من المعلومات الواردة هنا مقرر في مراجع النحو العربي التقليدية كما في هو الشأن 

في مسألة المذكور السابق والمعهودات.
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33 المعرّف لكونه له علاقة وثيقة بالمذكور ال�سابق: »تجولت في الجامعة ولكني .
لم �أقابل الطلاب«. 

44 لا . لكي  هناك  تدخل  »لا  مثل:  المبا�شر  الموقف  من  ا�ستنباطاً  المعرّف   
يهاجمك الكلب«

55 ال�شم�س، . البلدية،  الم�سجد،  )ال�سوق،  مثل  بعامة  المعروفات  �أو  المعهودات 
القمر، الماء �إلخ(. 

66 الأ�سماء الدالة على الجن�س �أو النوع مثل: »الجمل حيوان �صبور« و »التمر .
طعام لذيذ«. 

ليو  لدى  وردت  هامة  �إ�ضافة  هناك  �أعلاه  المذكورة  الأنواع  هذه  �إلى  �إ�ضافة 
وغلي�سون (Liu and Gleason; 2002) حيث �أ�شير �إلى نمط من المعارف �سمّي 
بالنوع التركيبي))). وقد �شُخّ�ص هذا النوع ب�أنه يت�ضمن بع�ض العنا�صر التركيبية 
ر�أ�س  �أمثلته  ومن  الا�سم.  مع  التعريف  �أداة  ا�ستخدام  توافرها  عند  يجب  التي 
المكتبة«  الأ�ستاذ غير موجودة في  التي طلبها  »الكتب  المو�صولة كما في:  الجملة 

حيث يلزم هنا ا�ستخدام �أداة التعريف »�أل« مع كلمة »الكتب«.

وانطلاقاً من هذا المفهوم اتجهت الورقة الحالية �إلى تق�سيم �أنماط التعريف 
مجمل  يت�ضمن  والآخر  تركيبي  �أحدهما  كبيرين  فرعين  �إلى  العربية  اللغة  في 

الحالات الأخرى كما �سنو�ضح قريباً.

في عمل ليو وغلي�سون (Liu and Gleason; 2002) جُمعت الأ�صناف المعروفة لمواطن ا�ستخدام �أداة  	)1(
التعريف و�أُجملت في �أربعة �أ�صناف لا غير وهي على النحو التالي:  

11 ال�صنف الثقافي ويت�ضمن المعهودات والم�شهورات المحلية مثل »البلدية وال�سوق وما �إلى ذلك« .
22 ال�صنف الموقفي وي�صف المقام )العام( الذي يكون فيه الم�ستمع قادراً على ا�ستنباط مرجع الا�سم .

المعرّف �سواء كان ذلك ب�شكل مبا�شر �أم غير مبا�شر. مثال: »ناولني الملح« وما �شابه ذلك. 
33 ال�صنف التركيبي وي�شمل �سياقات تركيبية كما في الا�سم الذي يقع قبل جملة ال�صلة..
44 ال�صنف الرابع وي�شمل ما له ذكر �سابق ونحوه من الأ�سماء..

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

51

الندوات والمؤتمرات 15

اللغة  ت�ستخدمه  بما  يتعلق  فيما  ال�شكلية  النواحي  بع�ض  لإي�ضاح  وا�ستكمالًا 
الخ�صو�ص.  بهذا  مخت�صرة  لمحة  طرح  المهم  من  لعله  التعريف  لو�سم  العربية 
فاللغة العربية ت�ستخدم للتعريف الأداة »�أل« مل�صقة في �أول الا�سم الذي يو�صف 
من  ى  ت�ؤدَّ فهي  التنكير،  وهي  التعريف،  تقابل  التي  الحالة  �أما  الو�صف.  بهذا 
خلال اللاحقة ال�صرفية المعروفة بالتنوين))). ولكن الأداة لي�ست الإ�ستراتيجية 
الوحيدة لو�سم الا�سم المعرّف بل هناك طريقة �أخرى هي الإ�ضافة. وفي تركيب 
الإ�ضافة ي�ضاف الا�سم المراد تعريفه �إلى ا�سم معرفة �آخر وبهذا ي�ستغني الا�سم 

مو�ضع النقا�ش بهذه الإ�ضافة عن »�أل« التعريف))).  

موضوع الدارســة ومشكلتها
في �ضوء ما قٌدّم �أعلاه من من تق�سيمات لأنماط المعارف التي يجب اقترانها 
�أنواع المعارف  �آنفاً، على تق�سيم  �أ�شير  ب�أداة التعريف �ستعتمد هذه الورقة، كما 
تركيبي وي�شمل �أنماطاً من الجمل  �أولهما  �إلى ق�سمين كبيرين  في اللغة العربية 
ويت�ضمن  معرّفاً.  الا�سم  ا�ستخدام  وجودها  يتطلب  بنائية  عنا�صر  على  تحتوي 
العهدية  )كالمعارف  الأخرى  المعارف  �أنواع  من  عددا  المقابل  في  الثاني  الق�سم 

والإحالية والجن�سية وما يجري مجراها من المعارف الدالة على العموم(. 

للق�سم  الممثلة  التراكيب  من  عدد  بانتخاب  الباحث  قام  الأ�سا�س  هذا  وعلى 
الباب  الدار�سين في هذا  �أخطاء  من  �شاع  ما  على  بالاعتماد  )التركيبي(  الأول 
بح�سب بع�ض الدرا�سات ال�سابقة )انظر كتاب �أم القرى، 1403هـ( �أو بالاعتماد 
مجتمع  مع  التفاعل  �أثناء  �شخ�صية  وم�شاهدات  ملحوظات  من  جُمع  ما  على 
الدرا�سة  ا�ستبانة  ت�ضمنت  فقد  وعليه  ثانية.  كلغة  العربية  باللغة  الناطقين 

التراكيب التالية: 

)1(	 بع�ض الباحثين المعا�صرين لا يعدّ التنوين علامة تنكير بل يعتمد التجرد من »�أل« هو العلامة.
)2(	 قد يكون هذا الأ�سلوب من �أهم �أ�سباب ال�صعوبة التي يواجهها متعلمو العربية من غير الناطقين بها 

كما �سنبين لاحقاً.
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77 تركيب التعريف بالإ�ضافة: ت�أكد من �سعر الب�ضاعة قبل ال�شراء.

88 الإ�ضافة المركبة )= م�ضاف + م�ضاف + م�ضاف + م�ضاف �إليه(: ارتفعت .
الأ�سهم ب�سبب ارتفاع �أ�سعار البترول.

99 الإ�ضافة مع الو�صف ب�صفتين: لم نخرج من البيت ب�سبب البرد ال�شديد .
المتوا�صل.

1010 الا�سم المعرف بعد ا�سم الإ�شارة: من كتب هذه الحكاية؟

1111 الإ�ضافة �إلى نكرة: لا يوجد محل خ�ضروات في هذه المدينة.

1212 ر�أ�س الجملة المو�صولة: هذا هو الكتاب الذي قر�أته عدة مرات.

1313 للتنزه في  النا�س  يذهب  الأ�سبوع  �آخر  ب�صفتين: في  المتبوع  المعرفة  الا�سم 
الحدائق العامة الكبيرة.

وفي مقابل هذه المواطن التركيبية ت�ضمنت ا�ستبانة الدرا�سة جملة من المواطن 
التعريف ولكنها تخلو من  ب�أداة  التي يلزم فيها اقتران الا�سم  الأخرى المعروفة 
�أي حمل تركيبي �إ�ضافي قد ي�ؤثر في مدى و�ضوح متطلب التعريف بالن�سبة لمتعلم 

اللغة الثانية. وقد ت�ضمنت هذه المواطن ما يلي:

1414 الأ�سماء الدالة على العموم : »من النا�س من يق�ضي نهاره في المكتبات«

1515 الأ�سماء الدالة على الجن�س )الجمعي(: »البقر ي�أكل كل �شيء«

1616 المعهودات الذهنية بجميع �أنواعها بما في ذلك المعهود الذكري: » لو ت�سابق 
ح�صان وحمار فمن منهما �سي�سبق الآخر الح�صان �أم الحمار؟.«

في  �أحداً  �أجد  »لم  الجملة(:  مقدمة  من  )المفهوم  الذكري  �شبه  والمعهود 
الف�صل، �أين ذهب الطلاب؟«
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�ألب�س ملاب�س ثقيلة لأحمي نف�سي من  والمعهود المعرفي العام: »في ال�شتاء 
البرد.«

والمعهود الثقافي مثل: »في وقت ال�لاصة يذهب النا�س �إلى الم�ساجد.«

ونحو ذلك.

1717 الأ�سماء غير القابلة للعد مثل: »لا �أحب الملح في الطعام«

1818 لأني  الجريمة  عن  �أعرفه  �شيء  بكل  المحقق  »�أخبرت  المجردات:  �أ�سماء 
�أتبع ال�صدق«. 

1919 �صيغ الم�صدر العامة مثل: »يجب على جميع الطلاب التوجه �إلى المكتبة«

أسئلة البحث:
في �ضوء التحديد ال�سابق للجوانب اللغوية التي تقوم عليها هذه الدرا�سة يمكن 

تحديد م�شكلة البحث من خلال الأ�سئلة المحورية التالية:

ال�س�ؤال الأول: �أي مواطن التعريف هو �أكثر �صعوية على متعلمي اللغة العربية؟ 
بقية  في  التعريف  �أم  معينة؟  تركيبية  بموا�صفات  المحكوم  التركيبي  التعريف 

الموا�ضع الأخرى غير المحكومة تركيبياً؟ 

ال�س�ؤال الثاني: كيف يمكن تف�سير تلك ال�صعوبات؟

هذا  من  ا�ستخلا�صها  يمكن  التي  والتو�صيات  المقترحات  ما  الثالث:  ال�س�ؤال 
البحث لتح�سين �أداء متعلمي اللغة العربية من غير الناطقين بها ولتعميق فهمهم 

لنظام التعريف في العربية؟
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الإجراءات:
�أي  على  التعرف  في  العمومي  الدرا�سة  هذه  هدف  يتمثل  �سبق  ما  على  بناء 
�أداة التعريف لدى متعلمي اللغة العربية من  �إ�شكالًا في ا�ستخدام  �أكثر  المواطن 
تف�صيلًا  �أكثر  تحديد  �إلى  الو�صول  تحاول  بهذا  وهي  �أخرى.  بلغات  الناطقين 
لتلك المواطن يمكن من خلاله التعرف على الجوانب الأكثر �صعوبة وتمنعاً على 
خلال  من  للدرا�سة  الرئي�سي  الم�شكل  بلورة  �إلى  ت�سعى  فهي  ولهذا  الاكت�ساب. 
التفريق بين ما �سمي بالتعريف التركيبي من جهة وبين حالات التعريف العامة 

الأخرى من جهة �أخرى. 

وفي �ضوء الفهم المتقدم لم�شكل التعريف تم بناء ا�ستبانة مكونة من مجموعة 
التركيبي(  �أعلاه )التركيبي وغير  �إليهما  الم�شار  النوعين  التي تمثل  من الجمل 
لتُطرح على عينة من دار�سي اللغة العربية في الم�ستوى المتقدم بمعهد اللغويات 
العربية بغر�ض ا�ستطلاع اختيارهم بالن�سبة للتعريف من عدمه. وتُركت الموا�ضع 
المراد اختبارها فارغة )----( �أمام الأ�سماء المعنية  ليقوم الم�شاركون بو�ضع �أداة 
التعريف في المكان الخالي حين يرون ذلك لازماً �أو ي�ضعوا علامة �صفر )ø( حين 

يرون �أنه لا ي�صح ا�ستخدام �أداة التعريف. )انظر الملحق �أ(.

وكان عدد الأجوبة المقبولة بعد تطبيق الا�ستبانة )24( ا�ستجابة. وقد حُر�ص 
في بناء الا�ستبانة �أن تت�ضمن مثالين لكل حالة يراد اختبارها وذلك للتعرف على 
على عر�ض  �أي�ضاً  حُر�ص  كما  الواحد.  الدار�س  لدى  الإجابة  اطراد نمط  مدى 
المت�شابهة  الجمل  مباعدة  مع  ع�شوائي  ب�شكل  الاختبار  لمواطن  الممثلة  الجمل 
جُمعت  وقد  الم�ستهدفة.  بالنقطة  للم�شارك  توحي  لا  لكي  بع�ض  عن  بع�ضها 
وا�ستُخدمت  لدى الجميع،  المدرو�سة  النقاط  نقطة من  لكل   بعد ذلك  الأخطاء 
الأرقام النهائية لقراءة النتائج وتحليلها ومن ثم التعرف على طبيعة الأخطاء 

ومواطنها ومدى �شيوع كل منها لديهم. 
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النتائج والتفسير: 
الا�ستنتاجات  �أكثر  من  �أن  نجد  نتائج  من  الدرا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  �ضوء  في 
عمومية هو �أنه لا يوجد احتكار مطلق لل�سهولة �أو ال�صعوبة في النوعين المطروحين 
للمقارنة : �أداة التعريف التركيبية من جانب و�أداة التعريف ال�سياقية من جانب 
�آخر. ففي كل نوع من النوعين هناك مواطن تبدو �صعبة على الدار�سين و�أخرى 
تبدو �أكثر طواعية للاكت�ساب ومن ثم �أكثر �سهولة مع اختلاف في الدرجة. فقد 
و�صلت �أعلى ن�سبة خط�أ في الأمثلة التركيبية �إلى )87,5%( و�أعلى ن�سبة �صواب 
كانت )%95,8(. وفي النوع ال�سياقي و�صلت �أعلى ن�سبة خط�أ �إلى )%41,6(، في 

حين كانت �أعلى ن�سبة �صواب )%79( تقريباً. 

م�ستوى  �أن  على  تدل  قوية  م�ؤ�شرات  هناك  الأولي  التعميم  هذا  عن  وبعيدا 
)ال�سياقي(.  الثاني  النوع  من  �أعلى  هو  )التركيبي(  الأول  النوع  في  ال�صعوبة 
ويمكن �أن يت�ضح هذا من خلال �أمرين: من عدد الجمل التي لم يوفق الم�شاركون 
ال�صعوبة  ن�سبة  ومن  ناحية،  الأول من  النوع  ب�شكل �صحيح في  الإجابة عنها  في 
النوع  التي كانت عالية جداً )87,5%( مقارنة بن�سبة  لم تتجاوز )%41,6( في 

الثاني.

ولفهم الأ�سباب الم�س�ؤولة عن زيادة ال�صعوبة في النوع التركيبي هنا فلا بدّ من 
الدخول في بع�ض المفاهيم التركيبية والنحوية ذات العلاقة.  

التعريف والإضافة:
تنفرد  التي  الحالات  من  قبل،  من  �أ�شرنا  كما  بالإ�ضافة،  التعريف  حالة  تعد 
بها اللغة العربية عن كثير من اللغات الأخرى التي يوجد فيها نظام للتعريف. 
فيه  ي�شترط  �آخر  ا�سم  �إلى  للتعريف  الم�ستحق  الا�سم  ي�ضاف  الحالة  هذه  وفي 
فيها  بما  للتعريف  عليها  المتعارف  التقليدية  الطرق  ب�إحدى  معرفة  يكون  �أن 
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تكون  ولكنها  تعريفه  المراد  بالا�سم  تلت�صق  لا  هنا  فالأداة  بالأداة.  التعريف 
التجرد  من  الأولى  حاله  على  الم�ضاف  الا�سم  ويكون  �إليه.  الم�ضاف  من  جزءاً 
على   - نكرة  �إلى  فيها  الإ�ضافة  تكون  التي  الحالات  وفي  التعريف))).  �أداة  من 
خلاف ال�سائد - ف�إن الم�ضاف )= الا�سم الأول في تركيب الإ�ضافة( يكت�سب من 
الا�سم الم�ضاف �إليه معنى التخ�صي�ص وهي من وجهة نظر النحو درجة �أقل من 

التعريف))). 

بتركيب  عام  ب�شكل  متعلقة  التركيبي  النوع  في  الأخطاء  معظم  جاءت  وقد 
العنا�صر  وعدد  التركيبي  التعقيد  درجة  بزيادة  تدريجياً  تزداد  وهي  الإ�ضافة. 
للجمل  المعطى  الترتيب  وفق  التدرج  هذا  ت�صور  ويمكن  مثال.  كل  في  الداخلة 

التالية:

2020 الإ�ضافة الب�سيطة: ت�أكد من �سعر الب�ضاعة قبل ال�شراء. )%50(

2121 ال�شديد  البرد  ب�سبب  البيت  من  نخرج  لم  �صفة:   + �صفة   + الإ�ضافة 
المتوا�صل. )%58(

2222 �سل�سلة مت�ضايفات: �شعرنا بالتعب ب�سبب ارتفاع درجة الحرارة. )%71(

2323 �إ�ضافة �إلى نكرة: لا يوجد محل خ�ضروات في هذه المدينة. )%87.5(

ب�ساطة  الأكثر  الحالة  فهي  للإ�ضافة.  الأ�سا�س  النموذج   )20( الجملة  تمثل 
»�سعر  فعبارة  بنائها.  في  الداخلة  العنا�صر  محدودية  جهة  من  �إرباكاً  والأقل 
الب�ضاعة« هي وحدة مركّبة جز�ؤها الأول )�سعر( وهو معرفة على خلاف �شكله 
هذه  كل  ومع  بالأداة.  المعرّفة  )الب�ضاعة(  �إلى  �إ�ضافته  بفعل  وذلك  الظاهر 
الإجابات.  الن�صف من مجموع  بلغت  فيه  الأخطاء  �أن  �إلا  المثال  الأولية في هذا 

النحاة يرون �أن التنكير هو الأ�صل فهو حالة �أولية للا�سم والتعريف هو تحول عن تلك الحالة الأولية  	)1(
)�سيبويه. الكتاب 22/1(.

وهي في الحقيقة لي�ست من الا�ستخدامات ال�شائعة مقارنة بالإ�ضافة المعتادة التي تفيد معنى التعريف. 	)2(
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�أخذنا في  ما  �إذا  كما �سنرى لاحقاً خا�صة  الالتفات  وت�ستحق  ن�سبة عالية  وهذه 
الح�سبان مدة الدرا�سة والتدريب الذي تلقاه الطلاب.

كونه  مع  يتنا�سب  وهذا  �سابقه  من  �أكثر  فيه  الخط�أ  فن�سبة   )21( المثال  �أما 
�أكثر تعقيداً من الحالة ال�سابقة ب�سبب تركّبه وكثرة العنا�صر الداخلة في بنائه. 
الثاني  �إ�ضافة معتاد ولكن الجزء  »�سبب البرد« وهي تركيب  فلدينا هنا عبارة 
منه الذي يمثل الم�ضاف �إليه هو نف�سه مو�صوف في الوقت ذاته بو�صفين متتابعين 
هما: »ال�شديد« و »المتوا�صل«. هذه التجميعة الإ�ضافية من العنا�صر لي�ست خارج 
م�شكل التعريف ولكنها مرتبطة ب�شكل مبا�شر بمتطلباته بمقت�ضى نظام المطابقة 
الأول  الجزء  في  التعريف  لأداة  ال�صحيح  فالاختيار  العربية.  عليه  تقوم  الذي 
�سي�ؤثر تلقائياً في الأجزاء اللاحقة �إذا �أنها تابعة له من الناحية النحوية. وي�ؤيد 
الدار�سين من وجود تعبيرات من نوع » *درا�سة  هذا ما يلحظه المراقب لإنتاج 
الأدبية« و » * درا�سة الأدبية الحديثة« وهما يوازيان في عدم �صحتهما اختيار » 
*برد ال�شديد« و » *برد ال�شديد المتوا�صل« في هذه الدرا�سة على الترتيب. ومثل 
هذه الخيارات ت�شير �إلى ارتباك وعدم تيقن من قبل الدار�س فيما يخ�ص الوجه 

ال�صحيح المطابق لنظام اللغة في هذا النوع من التراكيب.

درا�سي  قبل  من  �أحياناً  تُنتج  النعت  عبارات  �أن  �إلى  هنا  يُنتبه  �أن  وينبغي 
العربية من الناطقين بلغات �أخرى على غرار عبارات الإ�ضافة )انظر الع�صيلي، 
1426هـ(. هذا ما ت�ؤكده الملاحظات ال�سابقة و�أي�ضاً ما يمكن التحقق منه في عدة 
مواطن من الدرا�سة الحالية التي ت�شير �إلى مثل هذا التداخل في لغة الدرا�سين 
البينية. فمن �إجابات الجملة »في �آخر الأ�سبوع يذهب النا�س للتنزه في الحدائق 

العامة الكبيرة.« يت�ضح �أن الدار�سين يقبلونه على عدة �أوجه �شبيهة بما �سبق. 

المهم هنا هو ما يعنيه هذا الأمر ل�صعوبة التركيب الحالي وكيفية تف�سير هذه 
ال�صعوبة. ال�صعوبة الأولى ت�أتي من تركيب الإ�ضافة نف�سه، فهو حتى في �أب�سط 
�صوره البنائية يعد عقبة لا ي�ستهان بها لعدد من الأ�سباب من �أهمها �أنه يخالف 
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طريقة الكثير من اللغات الأخرى في م�ضمار التعريف وبناء العبارات.  وعندما 
بلا  ال�صعوبة  تلك  �ستزيد  ف�إنها  ومو�صوف  �صفة  عبارة  البعد  هذا  �إلى  ي�ضاف 
هو  عما  تختلف  يجعلها  العبارات  من  النوع  هذا  في  المطابقة  متطلب  لأن  �شك 
م�ألوف لدى الكثير من الدار�سين في لغاتهم الأم. فهنا يلزم تعريف ال�صفة �إذا 
زمناً  المتعلم  من  ي�أخذ  وهذا  نكرة،  يكون  حين  وتنكيرها  معرفة  المو�صوف  كان 
من المحاولات قبل �إدراكه ب�شكل حقيقي يُخرجه من كل الت�شابهات المحتملة �إلى 
�أن يتم في النهاية اكت�سابه ب�شكل ملائم . وفي غمرة ت�أ�سي�س هذين النمطين - 
الإ�ضافة والو�صف - قد يت�صور متعلم اللغة الثانية في بع�ض مراحل ت�شكل لغته 
المركب  وبين  الأولية  �صورته  في  الإ�ضافة  تركيب  بين  ت�شابهاً  هناك  �أن  البينية 
الو�صفي. ولعله ب�سبب من هذا التذبذب �أو التماهي بين ال�صورتين التركيبيتين 
نجد بع�ض الدار�سين يقول حتى في مرحلة الدرا�سات العليا: » * درا�سة الو�صفية 
�أنه  �أعتقد  ولا  للغة«))).  الو�صفية  »الدرا�سة  عن  يتحدث  �أن  يريد  عندما  للغة« 
من ال�سهل تف�سير هذه الو�ضعية التي تكاد ت�صل �إلى درجة التحجر دون ت�صور 
احتمال وجود �شيء من التداخل بين هذين التركيبين الذي ابتد�أ في مرحلة من 
مراحل اللغة البينية ثم تحجر عندها قبل �أن ينجح في �إدراك الفرق بين الاثنين 

والعودة �إلى ت�صحيح فر�ضية هذا التداخل))). 

و�إذا انتقلنا الآن �إلى المثال )22( نجده يكت�سب قدراً �أكبر من ال�صعوبة نتيجة 
توالي المت�ضايفات كما في »...  ب�سبب ارتفاع درجة الحرارة«. فبح�سب مفاهيم 
م�ضافاً  عنا�صر  وثلاثة  م�ضافة  عنا�صر  ثلاثة  على  المقطع  هذا  يحتوي  النحو 
�إليها. فالعن�صر الواحد مثل »ارتفاع«  يُقر�أ نحوياً على �أنه م�ضاف �إليه بالنظر 
�إلى الا�سم ال�سابق له وم�ضاف بالنظر �إلى الا�سم التالي له وهو »درجة«. ومثل 

)1(	 هذا م�أخوذ من ملاحظة �شخ�صية لإنتاج بع�ض طلاب الماج�ستير.
)2(	 ينظر في هذا ما جاء في النموذج المعرفي الم�سمى معالجة المعلومات ل�صاحيه ماكلافلن 

)McLaughlin(، انظر كتاب نظريات تعلم اللغة الثانية ترجمة عي�سى ال�شريوفي )1425(. كما ت�ؤكد 
درا�سة الع�صيلي )1426هـ( وجود خلط بين الإ�ضافة والو�صف.
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قبلها  ما  باعتبار  �إليه  الم�ضاف  ت�أخذ موقع  التي  »درجة«  كلمة  هذا ي�صدق على 
وموقع الم�ضاف باعتبار ما بعدها. ومن الم�ؤكد �أن تحرير �أمر التعريف عبر هذه 
العربية كلغة  اللغة  ال�سهل على متعلم  بالأمر  المت�ضايفات لن يكون  ال�سل�سلة من 

�أحنبية �أو ثانية. 

وتبلغ ال�صعوبة منتهاها مع التركيب الممثل في )23( حيث تكون الإ�ضافة هنا، 
�شك من  �ستزيد بلا  �إلى معرفة. وهذه حالة  ولي�س  نكرة  �إلى  المعتاد،  على غير 
�إ�ضعاف  من  و�ستزيد  العربية  اللغة  متعلم  محاولات  �أمام  وت�أزمها  الأمور  تعقد 
احتمالات و�صوله �إلى حل ملائم لهذا المع�ضل التركيبي الجديد. يبدو �أننا - من 
الناحية النظرية ال�صرفة -  �أمام احتمالين. ف�إذا كان المتعلم قد اجتاز مرحلة 
المتوقع منه في  ف�إن  المعتادة  الإ�ضافة  تراكيب  �إنتاج  الأولية وتمكن من  الإ�ضافة 
)الم�ضاف  التركيب  من  الثاني  �سيجعل الجزء  ف�إنه   نكرة  �إلى  الإ�ضافة  و�ضعية 
�إليه( معرفة ب�إل�صاق �أداة التعريف. والمرجح هو �أنه لن يرتاح �إلى عبارة »محل 
�إلى »محل الخ�ضروات«.  �سيحولها  ولهذا  التعريف  �أداة  خ�ضروات« مجردة من 
الأ�سا�س  الإ�ضافة  تركيب  على  ال�سيطرة  من  بعد  يتمكنوا  لم  الذين  �أولئك  �أما 
بذلك  فيكررون  الإ�ضافة،  طرفي  من  �أي  �إلى  �ألبته  �شيئاً  ي�ضيفون  لا  قد  ف�إنهم 
بالا�سم  الأداة  يلحقون  �أنهم  �أو  ب�شكل عام،  الإ�ضافة  تركيب  المعتاد في  خط�أهم 
الأول فقط كما قد يفعلون في مواطن م�شابهة، �أو ب�إ�ضافة الأداة �إلى الجز�أين.  

النظرية.  التوقعات  هذه  من  �شيئاً  تعك�س  الا�ستبانة  مادة  �أن  الحظ  ولح�سن 
فهناك حالات جاءت على غرار: »محل الخ�ضروات« بينما وردت حالات �أخرى 

على غرار: »المحل خ�ضروات« �أو »المحل الخ�ضروات« على نحو �أقل. 

بقي �أن ي�ضاف فيما يتعلق بالأخطاء في هذا المثال �أن هناك �أخطاء مطردة، 
بمعنى �أن نف�س الخط�أ تكرر في المثالين لدى المتعلم الواحد، وهناك �أي�ضاً �أخطاء 
غير مطردة. ولح�سن الحظ �أن الا�ستبانة ت�ضمنت مثالين لهذا التركيب، �أولهما 

هو المبين �أعلاه في )23( وثانيهما هو الممثل في )24( �أدناه.
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2424 هل هناك ___مقهى ___ �إنترنت قريب من هنا؟

 وقد جاءت ن�سبة الإجابات الخاطئة في هذا المثال، كما هو ال��شأن في �شبيهه 
ما  �إلى  مجملها  في  و�صلت  حيث  ال�صحيحة  الإجابات  من  بكثير  �أكبر  ال�سابق، 
�إليها  �أ�شرنا  التي  �أمثلة للاحتمالات  يزيد عن  )83%(. وقد ت�ضمنت الإجابات 
الأول  �أو  الإنترنت(،  )*مقهى  في  كما  فقط  الثاني  الجزء  تعريف  من  �أعلاه 
فقط كما في )*المقهى �إنترنت( �أو �ضم �أداة التعريف �إلى الجز�أين معاً كما في 
)المقهى الإنترنت(. واللافت للنظر هو �أن هناك ن�سبة عالية من الاطراد في نوع 
الخط�أ. بمعنى �أن ال�صورة المختارة في الجزء الأول هي نف�سها التي ت�ستخدم في 
ت�أكيد  من  تت�ضمنه  ما  �أهمها  الأمور  من  على جملة  يدل  وهذا  الثاني))).  المثال 
هذه  مثل  في  المتعلم  �إجابات  نمط  تتوقع  التي  ال�سابقة  النظرية  للافترا�ضات 
الا�سم  المتعلم  فيه  يقرن  الذي  الأول،  الاحتمال  حظي  وقد  التركيبية.  المواطن 
الم�ضاف �إليه فقط ب�أداة التعريف، على الن�سبة الأعلى. وهذا يتنا�سب مع م�ستوى 
الطلاب الدرا�سي وم�ستوى �أدائهم العام المتج�سد في هذه الدرا�سة الذي يعك�س 

�إلى حد كبير تمكنهم الن�سبي من �صورة الإ�ضافة النموذجية الب�سيطة. 

اطراداً،  �أقل  �أخرى  �صور  ن�سبياً  المطّردة  ال�صور  هذه  جانب  �إلى  وُجدت  وقد 
ب�شكل  يجيب  ثم  الأولى  الجملة  في  معينة  ب�صورة  الواحد  ال�شخ�ص  يجيب  ك�أن 
التي  التعلم  مفاهيم  ظل  في  طبيعياً  يبدو،  فيما  يعد،  وهذا  نظيرتها.  في  �آخر 
قدماً  ي�سير  والتغير،  الحركة  دائم  ديناميكي  نظام  ب�أنها  البينية  اللغة  ت�صف 
بح�سب افترا�ضات المتعلم حول نظام اللغة الهدف التي ي�ستقيها مما يتعر�ض له 

من مدخلات لغوية عبر التعلم �أو �سياقات التفاعل اللغوي المختلفة. 

	�أود التذكير ب�أن الأمثلة التي ت�شترك في نف�س النقطة قُدّمت متباعدة لكي لا تف�شي المطلوب �أو تمكّن  )1(
المتعلم من تعميم ال�صورة المختارة.
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وعندما نقارن هذه المواطن التركيبية بالمواطن ال�سياقية ف�إننا لا نعثر ب�شكل 
ال�سياقية  الأمثلة  الأخطاء في  ن�سبة  الأخطاء بل نجد  القدر من  نف�س  عام على 

�أقل بكثير. و�أعلى ن�سبة �أخطاء تنح�صر في مو�ضعين فقط ممثلين فيما يلي:

2525 لو ت�سابق ح�صان وحمار فمن منهما �سي�سبق الآخر الح�صان �أم الحمار؟. 
)%14.6(

2626 ه �إلى قاعة الاختبار. )%14.6( يجب على الجميع التوجُّ

من المهم �أن ي�شار �أولًا �إلى �أن ن�سبة الأخطاء في المثال في )25(، على الرغم من 
العهد الذكري  النوع المرتبط ب�سياقات  للت�سا�ؤل لأن هذا  انخفا�ضها، تعد مثاراً 
يُفتر�ض فيه �أن يكون )نظرياً( من �أقل ال�سياقات �إ�شكالًا. هذا ما يقوله الحد�س 
�أن  �أخرى. كما  يُ�ست�شف من بع�ض درا�سات التعريف في لغات  اللغوي و�أي�ضاً ما 
�أداء الطلاب في �سياق مقارب لهذا جاء �أف�ضل بكثير مما هو عليه في هذا المثال. 
ففي الجملة المت�ضمنة ذكراً �سابقاً غير مبا�شر - »لم �أجد �أحداً في الف�صل، �أين 
النتائج  ال�صحيحة )91.5%(. وهذه  الإجابات  ن�سبة  بلغت  الطلاب؟« -  ذهب 
ترجح �أن هناك خللًا ما في بناء الجملتين الممثلتين للعهد الذكري الم�ستخدمتين 
الواحدة  الجملة  في  ا�سمين  ا�ستخدام  في  يكمن  الخلل  هذا  ولعل  الا�ستبانة.  في 
ولي�س ا�سماً واحداً - »... �أيهما �سي�سبق الآخر الح�صان �أم الحمار؟«. ومثل هذا 
يمكن �أن يقال في الجملة الثانية الممثلة لنف�س النقطة، »ا�شتريت كتاباً ولعبة ولا 
�أدري �أيهما �أح�سن الكتاب �أم اللعبة«، حيث ت�ضمنت ا�سمين ولي�س ا�سماً واحداً. 

وقد يكون لوجود »�أم« التخيير مع الا�سمين �أثر في زيادة غمو�ض المثالين.

خلاصة إحصائية:
�أدة  ا�ستخدامات  �إن  يقال  �أن  يمكن  ا�ستخلا�صات  من  تقدم  ما  �ضوء  في 
تكون  ما  و�أعلى  عام  ب�شكل  �صعوبة  �أكثر  هي  التركيبية  ال�صبغة  ذات  التعريف 
�صعوبتها في تراكيب الإ�ضافة يليها بعد ذلك التراكيب الو�صفية. ولكن ال�صبغة 
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تراكيب،  ب�إطلاق فهي، فيما عدا ما ذكر من  لل�صعوبة  لي�ست جالبة  التركيبية 
قد تكون مفتاحاً مر�شداً لما يجب �أن يقوم به المتعلم من ا�ستخدام للأداة �أو عدم 

ا�ستخدام. وعليه فهناك تراكيب جاءت بن�سبة �صحة مرتفعة.

2727  من كتب هذه الحكاية؟ )%95.8(�
من �أين ا�شتريت هذا القمي�ص؟ )%91.6((

2828  هذا هو الكتاب الذي قر�أته عدة مرات. )%83.3((�
�أنا �أدر�س في الجامعة التي در�س فيها �أخي. )%75(

طبيعة  �إلى  تعود  و�إنما  بعامة  التركيبية  ال�صبغة  �إلى  تعود  لا  فال�صعوبة  �إذن 
التركيب نف�سه. فهناك تراكيب �صعبة لتعقدها كماً وكيفاً �سواء من وجهة نظر 
الأولى على فك مغاليق  لغته  تعينه  لا  الذي قد  المتعلم  �أو من وجهة نظر  النحو 
كل هذا الزخم من الخ�صو�صيات التركيبية )كما ذُكر من قبل(. وبهذا يمكن 
النظر �إلى هذه التراكيب �أعلاه على �أنها مُعِينة على الأداء ال�سليم على خلاف 
كان  �إذا  ما  ب�سهولة  يعرف  �أن  للمتعلم  يمكن  فهنا  قبلًا.  ال�سابقة  نظيراتها 

التركيب يتطلب ا�ستخدام �أداة التعريف �أم لا.

)هذه   )27( �إلى  يُنظر  �أن  يمكن  التراكيب  هذه  طبيعة  تفهم  من  ولمزيد 
ا�سماً معرفة لا مماراة في  يت�ضمن  �أن كل مثال  القمي�ص( على  الحكاية/ هذا 
تعريفه بحكم وجوده المادي في محيط التكلم المعزز بوجوده في �سياق �إ�شاري لا 
ح لاختيار ا�ستخدام �أداة  ي�سمح ب�أي التبا�س. فا�سم الإ�شارة هنا هو المفتاح المرجِّ

التعريف الإلزامي في هذا المثال. 

�إ�شارات  منهما  كل  ففي   ،)28( الآخرين في  المثالين  على  �أي�ضاً  هذا  وينطبق 
ر�أ�س  تعريف  هو  نحوياً  فالمطرد  التعريف.  �أداة  ا�ستخدام  ل�ضرورة  وا�ضحة 
الجملة المو�صولة - »الكتاب« و »الجامعة«. وهذا الاطراد يجعل من ال�سهل التنبه 
�صور  �أو  مقاربة  تراكيب  له  لي�س  و�أنه  خا�صة  التعريف  �أداة  ا�ستخدام  ل�ضرورة 
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مخالفة مما يعني �سهولة الو�صول �إليه متى ما توافر التعر�ض الكافي والممار�سة 
المنا�سبة. 

أســباب صعوبة اكتساب نظام التعريف:
من ق�ضايا التعريف ما هو رئي�سي م�ستقيم لا ي�ستغني عنه الدار�س وب�إمكانه 
�أخرى  مو�ضوعات  هناك  ولكن  الن�سبي.  الو�ضوح  من  ب�شيء  ابتداءً  يدركه  �أن 
�أكثر غمو�ضاً و�أكثر طرفية وهذا ما يحتاج من الدار�س �إلى وقت �أطول و�شواهد 
�أدق لإدراكه. وهذا الجزء الق�صي والغام�ض نوعاً ما هو الذي ي�شكّل  تف�صيلية 
المنطقة �أكثر اجتذاباً للأخطاء. ويبدو �أن �صعوبة اكت�ساب التعريف �أمر لا يقت�صر 
على اللغة العربية فاللغة الإنجليزية )مثلًا( تقدم �شواهد وافرة على تف�شي هذه 
 (Kharma, 1981; Master, 1997; الظاهرة لدى متعلميها كلغة ثانية �أو �أجنبية
(Garcia Mayo, 2008، وعلى كون هذه الجزئية من النظام اللغوي تنفرد عن 

ال�صعوبة  وبا�ستدامة هذه   (yoo, 2009) ناحية  المتناهية من  غيرها ب�صعوبتها 
 (Bardovi-Harlig من ناحية �أخرى وبقاءها �أكثر من غيرها مواطن للأخطاء

 .& Bofman, 1989; Bitchener, Young, & Cameron, 2005)

�أدة  ا�ستخدامات  في  الخط�أ(  عدم  حتى  )�أو  الخط�أ  �أ�سباب  في  البحث  وعند 
�إلى  هذا  ويرجع  نهائياً.  �أو  يقينياً  كله  لي�س  الأمر  �أن  يُعرف  �أن  ينبغي  التعريف 
تعلم  بها  التي يمر  البينية  اللغة  م�شاربها في مرحلة  وت�شعب  الأداء  د عملية  تعقُّ
اللغة الثانية. فقد يكون الأداء مت�أثراً بلغات المتعلمين الأم، وهذا يحدث في مرات 
لي�ست بالقليلة كما ت�ؤكد ذلك �أبحاث التعريف عبراللغات)))، �أو قد يكون مت�أثراً 
الثانية  اللغة  مدخلات  من  يتلقاه  ما  عبر  الذهن  بها  يقوم  وقيا�سات  بمقارنات 

ومواقفها ون�شاطاتها التعليمية.

(Ionin et al., 2004) انظر مثلًا 	1
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ي�ضاف �إلى هذا �أن حالات الأداء �أياً كانت )�صواباً �أم خط�أ( قد لا يُعتدّ بها ما 
بع�ض حالات  وُ�صفت  ولهذا  الواحد.  المتعلم  الكافي عند  بالقدر  تكن مطردة  لم 
الأداء من قبل المتعلمين الذين لا توجد في لغاتهم الأم �أدوات تعريف عند تعلم لغة 
بالمراوحة بين  �أي  بالتقلُّب،  �أدوات خا�صة بذلك كالإنجليزية )مثلًا(  ت�ستخدم 
ا�ستخدام الأداة وحذفها))). ويمكن �أن يُنظر �إلى مثل هذا التردد بين الا�ستخدام 
وعدم  المتعلم  فر�ضيات  ا�ستقرار  عدم  على  م�ؤ�شر  �أنه  على  والخاطئ  ال�صائب 
المعرفية  الو�ضعية  �إلى  بعد  و�أنه لم ي�صل  لديه  الأمثل  الا�ستخدام  و�ضوح �صورة 
والمهارية الملائمة التي تمكنه من الح�سم الذهني لهذه الحالة لكي ي�سير بها في 
هذا الاتجاه �أو ذاك. ومن هنا تجده مرة ي�ستخدم الأداة ومرة يحذفها لأنه لم 

يجد بعد ما يرجح �أو يفر�ض ا�ستخدام �إحدى الوجهتين دون الأخرى. 

ي�ضاف �إلى هذا �أن عدم وجود مرجع تعليمي �شامل، وا�ضح ومتدرج �سي�صعب 
مهمة المتعلمين في التعرف على خ�صائ�ص نظام التعريف و�سماته المائزة. هذا 
الغياب �سي�ضيف �إلى المتاهة التي ي�شعر بها المتعلم عندما يحاول تجريب خياراته 
�أو تكوين فر�ضياته و�سيجعل محاولاته �أكثر ع�شوائية. وقد يكون التعليم المبا�شر 
�إزالة  ومقاراناته عاملًا م�ساعداً في  بتدريباته  والثري  ب�شكل متقن  له  المخطط 
الغمو�ض والغب�ش وفتح منافذ للمتعلم لي�سير بثقة �أكبر في هذا الم�ضمار الدقيق 

المعقد))). 

ويت�صل بهذا الجانب م�س�ألة النقل من اللغة الأم. فمن المعروف �أن النقل يمثل 
الملاذ الأول للمتعلم وخا�صة في بداياته الأولى، ولكن هذا الحال قد ي�ستمر حين 
لا يجد المتعلم ما تقدمه اللغة الهدف من تعليم ومن مدخلات كافياً لتكوين بديل 
لنظام لغته الأم العتيد. ولعل ا�ستمرار تعثر المتعلمين في �إنتاج ال�صور ال�صحيحة 

Ibid ال�سابق 	)1(
في اللغة الإنجليزية من الباحثين من يعزو �صعوبة ال�سيطرة على نظام التعريف في جانب من جوانبه  	)2(

�إلى الإفراط في الاهتمام بجانب الطلاقة على ح�ساب الدقة بت�أثير دعوات التعلم الطبيعي والات�صالي 
.(yoo, 2009) للغة التي لم تعط القواعد ما ت�ستحقه من عناية

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

65

الندوات والمؤتمرات 15

�أو المت�أثرة بالنقل من اللغة الأم،  �إنتاجهم لل�صور المتحجرة  للتعريف وا�ستمرار 
حتى في المراحل المتقدمة، ي�شير �إلى �أنهم لم ي�صلوا بعد �إلى ت�أ�سي�س فهم وا�ضح 

ي�صلح لأن يُ�سار عليه في هذا الم�ضمار))). 

وبح�سب ما تو�صلت �إليه هذه الدرا�سة من نتائج ف�إن جزءاً من �أ�سباب ال�صعوبة 
يعود �إلى بع�ض الخ�صو�صيات التركيبية في اللغة العربية. فتركيب الإ�ضافة الذي 
ي�ؤدي وظيفة التعريف في اللغة العربية يعد واحداً من عنا�صر ال�صعوبة كما �أُ�شير 
�إلى ذلك �سابقاً. وقد حظيت هذه النقطة في بع�ض تنوعاتها كما ر�أينا بالن�سبة 
الو�صفي  يلتب�س بالتركيب  �أن هذا التركيب كثيراً ما  الكبرى من الأخطاء. كما 
كما ر�أينا في الجزء الخا�ص بالإ�ضافة �أعلاه )انظر الع�صيلي، 1426هـ(. وهذا 
�أثرها  لها  �إ�ضافية  بقوة  م�صدرها  كان  �أياً  الأخرى  ال�صعوبات  دّ  يُِ الالتبا�س 
الكبير في ت�شتيت ذهن المتعلم الذي قد لا يجد �أمامه �إلا �أن يركن �إلى معطيات 
�إلى توهم التطابق بين  �إلى المقاربات الخاطئة التي ت�ؤدي به  �أو  نظام لغته الأم 
المنا�سب  الوقت  منا�سب في  تدخل  وعند عدم وجود  وال�صفة.   الإ�ضافة  تركيب 

ف�إن الأمر قد ينتهي به �إلى �أنماط من التحجر كما ذكر �سابقاً.

توصيات ومقترحات:
من  الدرا�سة  هذه  �إليه  تو�صلت  ما  على  التالية  والمقترحات  التو�صيات  تنبني 
اللغة  متعلمي  قبل  من  التعريف  �أداة  ا�ستخدام  م�شكلات  ب��شأن  وقناعات  نتائج 
و�أ�سلوب  المنهج  حول  معظمها  ويتركز  �أخرى.  بلغات  الناطقين  من  العربية 

لم تعتمد التف�سيرات المطروحة في هذه الورقة على م�س�ألة النقل مع ت�أكيدها على �أنها عن�صر ثابت  	)1(
في قائمة الأ�سباب التي تجنح بالمتعلمين �إلى الخط�أ في ا�ستخدام �أداة التعريف وذلك للتنوع الكبير في 
الخلفيات اللغوية للمتعلمين من ناحية ثم لأن الم�ستهدف هنا هو التعرف على �أ�سباب �أخرى يمكن �أن 

ي�ستفاد منها للو�صول �إلى بع�ض الحلول العملية المفيدة في �إ�لاصح الم�شكل الماثل في ا�ستخدامات متعلمي 
اللغة العربية من الناطقين بلغات �أخرى.
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الأعمال  من  جملة  و�إنجاز  نظر  و�إعادة  وقفة  �إلى  يحتاجان  اللذين  التدري�س 
الأ�سا�سية لتلافي تلك الم�شكلات. 

�أولًا: هناك حاجة ما�سة لت�ضمين المادة التعليمية جزءاً مخت�صاً ب�أداة التعريف 
كل  يغطي  بحيث  الدار�سين  �أخطاء  خلال  من  تتبدى  كما  ا�ستخدامها  وقوانيين 

�إ�شكالاتها وا�ستخداماتها وتداخلاتها مع التراكيب الأخرى. 

ي�أخذ في الح�سبان �صعوبة  المادة المقترحة وفق تدرج منا�سب  �أن تقدم  ثانياً: 
على  المعينة  الن�شاطات  من  منا�سب  بقدر  م�صحوباً  تعليمه  و�ضرورة  المو�ضوع 
مع  ت�شابكاتها  وفك  باللغة  الخا�صة  الم�ستجدات  وت�أ�سي�س  الخ�صو�صيات  تمييز 

التراكيب الأخرى. 

الاكتفاء  عدم  ينبغي  العربية  اللغة  في  التعريف  مفهوم  تقديم  عند  ثالثاً: 
التعريف(  ب�أداة  )مقترنة  معارف  �إلى  الأ�سماء  تق�سم  التي  التقليدية  بالفكرة 
ونكرات خالية منها، ولكن ينبغي �أن يلتفت �إلى مو�ضوع الإ�ضافة بكل ت�شعباتها 

مع فرزها عما قد يختلط معها من تراكيب مع التدريب الكافي على كل ذلك.

ثالثاً: تقديم الأمثلة اللغوية ذات العلاقة بطريقة وا�ضحة ودقيقة مع التدريب 
خلال  من  بناء  كل  خ�صائ�ص  تحرير  من  الدار�سون  يتمكن  لكي  عليها  المكثف 

التعرف عليها ب�شكل كامل نظرياً و�أدائياً.

رابعاً: اعتماد �أ�ساليب تدري�سية متخ�ص�صة تنطلق من معرفة تامة بم�شكلات 
المو�ضوع وتحدياته وتولي التدريب والمتابعة �أهمية منا�سبة.

الأبحاث  من  ي�ستفيد  التعريف  لم�س�ألة  متكامل  دقيق  تو�صيف  �إنجاز  خام�ساً: 
ما  كل  ومن  �أي�ضاً  الدرا�سين  �أخطاء  ومن  الأخرى  اللغات  في  الحديثة  الم�شابهة 

تطرحه الم�شكلة من ت�صورات. 
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�ساد�ساً: ينبغي الانتباه �إلى الجوانب ال�صوتية في ق�ضية التعريف والتنكير فقد 
تت�سبب ظاهرة المماثلة (assimilation) في ت�شوي�ش الأداء. مثلًا: كلمتي »الكتاب« 
و »التمر« كلاهما ب�أداة تعريف ولكنهما يعطيان ناتجاً �صوتياً مختلفاً. وهنا قد 
�إلى  الثانية. ي�ضاف  الأداة غير لازم في  ا�ستخدام  �أن  البع�ض )توهماً(  ي�ستنتج 
هذا �أن عدم حر�ص بع�ض مدر�سي اللغة على الت�صحيح �سيترك في تكوين المتعلم 
�أداة التعريف لاعتقاده ب�أنها تُركت  �إ�سقاط  �إلى الاعتياد على  فراغاً مما ي�ؤدي 

في موا�ضع كثيرة ولم ي�ؤثر ذلك في المحادثة.

الدار�سين من  �أداء  الفرق بين  التي تختبر  الأبحاث  المزيد من  �إنجاز  �سابعاً: 
الخلفيات اللغوية المختلفة وذلك لمزيد من الت�أكد من علاقة هذه الم�شكلة بالنقل 
اللغوي ومن ثم تهيئة المادة العلمية الملائمة لرفع وعي الدار�سين بهذا الجانب.

ثامناً: من المهم �أن يت�ضمن الت�أ�صيل اللغوي لم�سائل التعريف �إجراء �أبحاث على 
التعريف وتحرير احتمالات  الواقع الحقيقي لا�ستخدام  للتعرف على  الن�صو�ص 
من  الكثير  في  توقع  قد  التنظيرية  فالعزلة  الأخرى.  التراكيب  مع  ت�شابكاته 
�أن ما نت�صوره  المدونات  المعتمدة على  الدرا�سات الحديثة  ت�ؤكد   الق�صور حيث 
من الناحية التنظيرية فقط عن قوانين اللغة قد يكون خاطئاً عندما يُنظر �إليه 
.)Biber & Reppen, 2002 :من منظور الواقع الذي تطرحه المدونات )انظر
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ملحق )أ(
الم�ستوى:

اللغة الأم:

مدة درا�سة اللغة العربية:

املأ الفراغ في الجمل التالية ب�أداة التعريف )�أل( �أو بالعلامة )ø( بح�سب 	•
ما تقت�ضيه الجملة.

11 �شديد . ب�سبب ____برد ____  البيت  نخرج من  لم 
المتوا�صل.

22 درجة .  ____ ارتفاع   ____ ب�سبب  بالتعب  �شعرنا 
____ حرارة.

33 ت�أكد من ___ �سعر ___ ب�ضاعة قبل ال�شراء..

44 من كتب هذه ___ حكاية؟.

55 لا يوجد ___ محل ___ خ�ضروات في هذه المدينة..

66 هذا هو ___ كتاب الذي قر�أته عدة مرات..

77 م�ستجدين .  ___ طلاب   ___ ف�صل   ___ هذا 
الذي زرناه �أم�س.

88 حدائق .  _____ في  للتنزه  النا�س  يذهب  الأ�سبوع  �آخر  في 
____ عامة الكبيرة.

99 �أ�سعار .  ___ ارتفاع   ___ ب�سبب  الأ�سعار  ارتفعت 
___ بترول.
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1010 �أين ذهب ___ طلاب ___ جامعة؟

1111 من �أين ا�شتريت هذا ___ قمي�ص؟

1212 هل هناك ___ مقهى ___ �إنترنت قريب من هنا؟

1313 �أنا �أدر�س في ___ جامعة التي در�س فيها �أخي.

1414 لا �أعرف �أحداً من ___ طلاب ___ جامعات ___ 
عربية.

1515 لو ت�سابق ح�صان وحمار فمن منهما �سي�سبق الآخر ___ ح�صان 
�أم ___ حمار.

1616 في ال�شتاء �ألب�س ملاب�س ثقيلة لأحمي نف�سي من ... برد.

1717 ذهبت للريا�ضة �أم�س ولكني تعبت ب�سرعة ب�سبب ... حرارة.

1818 لم �أجد �أحداً في الف�صل. �أين ذهب ... طلاب.

1919 في وقت ال�لاصة يذهب النا�س �إلى ... م�ساجد.

2020 بعد نزول المطر تهدمت المنازل ب�سبب ... في�ضان.

2121 بعد الاختبار يجب عليكم ... ذهاب �إلى المكتبة.

2222 لا �أحب ___ ملح في الطعام.

2323  ___ �أتبع  لأني  الجريمة  عن  �أعرفه  �شيء  بكل  المحقق  �أخبرت 
�صدق.

2424 �أم  كتاب   ___ �أح�سن  �أيهما  �أدري  ولا  ولعبة  كتاباً  ا�شتريت 
___ لعبة.

2525 �أظن �أن ___ بقر ي�أكل كل �شيء.
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2626 ارتفع �سعر ___�شاي في الأ�سواق كثيراً عما كان عليه.

2727 من الم�ؤكد �أن ___ دجاج يكون لذيذا عندما يُ�شوَى.

2828 عند قيادة ال�سيارة يجب �أن تبتعد عن ... زحام . 
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اتجاهــات أعضاء هيئة تدريس اللغة 
 العربيــة للناطقين بغيرها نحو التدريس 

باستخدام الجوال التعليمي
د/ مختار عبد الخالق عبد اللاه عطية )))

أستاذ  المناهج وطرق تدريس اللغة 
العربية المشارك

قسم اللغة والثقافة
جامعة الملك سعود

ملخص البحث: 
اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  على  التعرف  �إلى  الحالي  البحث  هدف 
تكونت  وقد  التعليمي،  الجوال  با�ستخدام  التعلم  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية 
قام  وقد  المعاهد،  لهذه  التدري�سية  الهيئة  �أع�ضاء  من  البحث من )100(  عينة 
محاور  ثلاثة  من  المقيا�س  هذا  تكون  وقد  للاتجاهات  مقيا�س  ب�إعداد  الباحث 
رئي�سة ت�شتمل على )24( عبارة فرعية، وقد تم الت�أكد من �صدق المقيا�س وثباته 
اتجاهات  وجود  عن  البحث  نتائج  ك�شفت  وقد  المعروفة،  الإح�صائية  بالطرق 
التعليمي؛  الجوال  با�ستخدام  التعلم  نحو  التدري�س  هيئة  لأع�ضاء  قوية  �إيجابية 
حيث بلغ متو�سط ا�ستجاباتهم على مقيا�س الاتجاه )4.02( من �أ�صل )5(، كما 
ك�شفت النتائج  عن عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( بين 
نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  متو�سطات 

التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية.

وفي �ضوء هذه النتائج قدم الباحث مجموعة من التو�صيات والمقترحات. 

∗ - أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المشارك. قسم اللغة والثقافة/ معهد  	1
اللغويات العربية، جامعة الملك سعود.
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بغيرها -  للناطقين  العربية  اللغة  - تدري�س  اتجاهات  المفتاحية:  الكلمات 
الجوال التعليمي

المقدمة:
المفتوحة  ال�سماوات  وع�صر  المعلوماتية  ع�صر  ب�أنه  الحا�ضر  الع�صر  يت�سم 
والح�ضارات  الدول  بين  الحواجز  فيه  �أ�صبحت  الذي  الكونية  العولمة  وع�صر 
وال�شعوب غير موجودة؛ وذلك نتيجة لتقدم و�سائل الات�صال الحديثة وتطورها 
الم�ستحدثات  مجال  في  هائلة  طفرة  الأخيرة  الآونة  �شهدت  حيث  المذهل، 
في  تطبيقاتها  من  والا�ستفادة  الأجهزة  �إنتاج  من  كل  م�ستوى  على  التكنولوجية 

�شتى المجالات ومنها المجال التعليمي.

نماذج  التعليمي  الميدان  في  والتكنولوجي  المعرفي  التطور  هذا  �أوجد  وقد 
بعد  عن  بالتعلم  بد�أت  متتابعة  �أ�شكالًا  �أخذت  حديثة  تعليمية  وتطبيقات 
»Distance Learning« وهو نموذج تعليمي �أتاح للطلاب تعليماً يلغي اعتبارات 
يلغي  تعليماً  �أتاح  الذي   »Electronic Learning« الإلكتروني  التعلم  ثم  المكان، 
 Mobile« التعليمي  الجوال  خلال  من  التدري�س  و�أخيراً  والأوراق،  الكتب  قيود 
Learning«  الذي يوفر تعليماً في �أي زمان وفي �أي مكان وبدون اعتبارات لكتب 

�أو �أوراق.

وي�شير م�صطلح الجوال التعليمي �إلى نوع من �أنواع التعلم الإلكتروني الحديث 
ن�سبياً، وقد تعددت ت�سمياته ما بين التعلم الجوال والتعلم النقال والتعلم المتنقل 
والتعلم المحمول والتعلم المتحرك والتعلم اللا�سلكي، وكما تعددت ت�سمياته فقد 

تعددت تعريفاته و�إن كانت جميعها مت�شابهة �إلى حد كبير.
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فقد عرفه خمي�س))) ب�أنه نظام تعلمي �إلكتروني، يقوم على �أ�سا�س الات�صالات 
�أي  التعليمية والندوات، في  �إلى المواد  اللا�سلكية، بحيث يمكن للمتعلم الو�صول 
وقت و�أي مكان، وهو بذلك يخلق بيئة تعلم جديدة ومواقف تعليمية جديدة تقوم 

على �أ�سا�س التعلم الت�شاركي.

و�أ�شار فتح الله))))1( �إلى �أن م�صطلح الجوال التعليمي يعني ا�ستخدام الأجهزة 
ب�أجهزة  المتوفرة  التقنيات  ا�ستخدام  على  ويركز  التعلم،  عملية  في  المحمولة 
الات�صالات اللا�سلكية لتو�صيل المعلومة خارج قاعات التدري�س، وذلك با�ستخدام 
والم�ساعدات   Cell Phones الخلوية   الهواتف  مثل  والمحمولة  النقالة  الأجهزة 
 Portable والحوا�سب المحمولة Smart Phones والهواتف الذكية PDA الرقمية
اللا�سلكية  المختلفة  الات�صال  بتقنيات  كلها مجهزة  تكون  �أن  على   Computers

فيما  الطلاب  بين  المعلومات  تبادل  �سهولة  ي�ؤمن  مما  �سواء  حد  على  وال�سلكية 
بينهم من جهة وبين الطلاب والمحا�ضر من جهة �أخرى. 

وذكر �سالم))) �أن الجوال التعليمي هو ا�ستخدام الأجهزة اللا�سلكية ال�صغيرة 
والمحمولة يدوياً مثل الهواتف النقالة والم�ساعدات الرقمية ال�شخ�صية، والهواتف 
الذكية، والحا�سبات ال�شخ�صية ال�صغيرة، لتحقيق المرونة والتفاعل في عمليتي 

التدري�س والتعلم في �أي وقت وفي �أي مكان.

خمي�س، محمد عطية )2004( التعلم المتنقل، متعة التعلم الإلكتروني المرن- في �أي وقت، و�أي مكان.  	)1(
تكنولوجيا التعليم - م�صر، مج)14(، ج)2(، �ص1.

فتح الله، مندور عبد ال�سلام )2012( تكنولوجيا التعليم الخلوي »Mobile Learning«، مجلة المعرفة  	)2(
www.almarefh.net/show _content_sub.php ،الإلكترونية

�سالم، �أحمد محمد )2006( التعلم الجوال »المتنقل« - Mobile Learning ر�ؤية جديدة للتعلم  	)3(
با�ستخدام التقنيات اللا�سلكية، الم�ؤتمر العلمي الثامن ع�شر - مناهج التعليم وبناء الإن�سان العربي 

- م�صر، مج )1(، �ص187.
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وعرفه ))) Kurubacak ب�أنه النقطة التي تتدخل فيها الأجهزة المتنقلة لخدمة 
التعلم الإلكتروني من �أجل ح�صول خبرة تعليمية تحدث في �أي وقت وفي �أي مكان 

بهدف تحقيق تعلم عن بعد يت�صف بالمرونة.

الأجهزة  ا�ستخدام  على  قائم  التعلم  من  نموذج  ب�أنه   ((( فرجون  و�أ�ضاف 
المتنقلة، يحدث في �أي مكان و�أي زمان، يتميز بالحرية والا�ستقلالية والتفاعلية، 

غالباً ما ي�صاحب التعليم التقليدي في �إطار منظومي متكامل.

التعليمي  با�ستخدام الجوال  التدري�س  تعريف  �سبق يمكن  ما  وفي �ضوء 
�أي  في  تفاعلية  بطريقة  التعليمية  للخبرات  الطلاب  �إك�ساب  عملية  ب�أنه 
وقت وفي �أي مكان با�ستخدام الأجهزة المحمولة �صغيرة الحجم كالهواتف 
والم�ساعدات   ، Smart phones الذكية  والهواتف   Mobile Phones الجوالة 

الرقمية ال�شخ�صية )PDAs(.....الخ.
وللتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي خ�صائ�ص متعددة، �أهمها:)))

11 التنقل Portability/Mobility، حيث يمكن ا�ستقبال التعلم في �أي مكان.  .

22 التكيف Adaptability، �أي يتلاءم التعلم مع قدرات الأفراد وحاجاتهم..

33 الإتاحة Availability، في �أي وقت ومكان..

(3) Kurubacak, G.(2007) Identify Research Priorities and Needs for Mo� 	)1(
 bile Learning Technologies in Open and Distance Education- A Delphi

Study, International Journal of  Teaching and Learning in Higher Educa-

 tion, Vol.(19), No.(2), p26.
فرجون، خالد محمد )2010( خطوة لتوظيف التعلم المتنقل بكليات التعليم التطبيقي بدولة الكويت  	)2(

وفق مفهوم » �إعادة هند�سة العمليات التعليمية » - درا�سة ا�ستطلاعية. المجلة التربوية -الكويت، 
مج)24(، ع)95(، �ص112.

خمي�س، محمد عطية )2004( التعلم المتنقل، متعة التعلم الإلكتروني المرن- في �أي وقت، و�أي مكان.  	)3(
تكنولوجيا التعليم - م�صر، مج)14(، ج)2(، �ص1.
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�إمكانيات وقدرات متطورة  التعليمي بما يمتلكه من  ي�سهم الجوال  �أن  ويمكن 
تتعلق  �أكانت هذه الخدمات  �سواء  للطلاب،  تعليمية متكاملة  في تقديم خدمات 
بالجوانب  تتعلق  �أو  و�إجراءاتها،  وفنياتها  والتعلم  التدري�س  عمليتي  بطرائق 

الإدارية المنظمة للعملية التعليمية. 

فقد �أو�ضح علي))) �أن الجوال التعليمي يعمل على تح�سين التوا�صل والتنظيم بين 
بالا�ستقلالية،  �شعورهم  وينمي  للتعلم،  دافعيتهم  من  ويزيد  والمعلمين،  الطلاب 
ويحررهم من قيود الوقت والمكان، كما �أنه ي�سهم في تخ�صي�ص المحتوى المنا�سب 

للأفراد.

كما �أ�شار فرجون))) �إلى �أن الجوال التعليمي ي�سهم في جذب المتعلمين المت�سربين 
الفعال كتقنية لم�ساعدة المتعلمين الذين يواجهون  التعليم، علاوة على دوره  من 

�صعوبات التعلم Learning Difficulties وخا�صة ال�صعوبات الحركية.

ا�ستقبال  في  مهماً  دوراً  ي�ؤدي  التعليمي  الجوال  �أن  على  �سالم)))  و�أكد 
الإعلانات المنظمة للعملية التعليمية؛ مثل �إعلانات مواعيد المحا�ضرات وجداول 

الاختبارات، خا�صة مع �إجراء تعديلات طارئة على هذه الجداول. 

علي، بدر نادر )2008( التعليم بالموبايل التكنولوجي، م�ؤتمر توظيف المعلوماتية في ثقافة الأجيال  	)1(
العربية - م�صر، �ص402.

فرجون، خالد محمد )2010( خطوة لتوظيف التعلم المتنقل بكليات التعليم التطبيقي بدولة الكويت  	)2(
وفق مفهوم » �إعادة هند�سة العمليات التعليمية » - درا�سة ا�ستطلاعية. المجلة التربوية -الكويت، 

مج)24(، ع)95(، �ص 126.
�سالم، �أحمد محمد )2006( التعلم الجوال »المتنقل« - Mobile Learning ر�ؤية جديدة للتعلم  	)3(

با�ستخدام التقنيات اللا�سلكية، الم�ؤتمر العلمي الثامن ع�شر - مناهج التعليم وبناء الإن�سان العربي 
-م�صر، مج )1(، �ص195.
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و�أ�شارت ال�شربيني))) )2012، 634( �إلى �أن الجوال التعليمي ي�سهم في �إدارة 
وبتكلفة  والمتدربين  الطلاب  من  الآلاف  لع�شرات  �سهولة  بكل  التعليمية  العملية 

معقولة جداً.
ويمكن تحديد �أهم مميزات الجوال التعليمي فيما ي�أتي:)))

11 وفقاً . وزمان  مكان  كل  التعلم في  يتم  الفردي؛ حيث  التعلم  مفهوم  يدعم 
لاختيار المتعلم وحاجته ال�شخ�صية.

22 يزيد من دافعية المتعلم والتزامه ال�شخ�صي؛ حيث تقع الم�سئولية الكبرى .
لعملية التعلم على عاتقه.

33 ي�شجع المتعلمين على التفاعل مع بع�ضهم البع�ض ومع المعلم..

44 �إ�ضفاء . خلال  من  العلمية  للمادة  الطلاب  وت�شويق  جذب  على  ي�ساعد 
الحيوية على الدرو�س التقليدية بت�ضمينها �أن�شطة متنوعة.

55 ي�سهل البحث العلمي �أثناء جمع البيانات وتحريرها وتداولها..

ال�شربيني، زينب ح�سن؛ )2012( ا�ستخدام التليفون المحمول في بيئة للتعلم الإلكتروني المحمول  	)1(
و�أثره على تنمية مهارات ت�صميم المحتوى الإلكتروني ون�شره. مجلة كلية التربية بالمن�صورة -م�صر، 

ع )79(، ج )1(، �ص634.
انظر: 	)2(
• 	Attewell, J.(2005) Mobile Technologies and Learning, London, TRIBAL, p13.

• علي، بدر نادر )2008( التعليم بالموبايل التكنولوجي، م�ؤتمر توظيف المعلوماتية في ثقافة الأجيال 	
العربية - م�صر، �ص400.

• عرفات، ه�شام )2010( التعليم المتنقل M-learning “Mobile learning، مجلة التعليم 	
الإلكتروني، جامعة المن�صورة، ع)5(، مار�س، �ص16.

• جامعة الملك عبد العزيز )2012( التعلم عبر الجوال، 	
http://elearning.kau.edu.sa/GetFile.aspx?id=134359، �ص9.

• الده�شان، جمال علي)2010( ا�ستخدام الهاتف المحمول Mobile Phone في التعليم والتدريب- 	
لماذا وفي ماذا وكيف؟ الندوة الأولى في تطبيقات تقنية المعلومات والات�صال في التعليم والتدريب، 

جامعة الملك �سعود، 12-14�أبريل، �ص11-8.
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66 وذوي . الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  من  لكل  �إ�ضافية  م�ساعدات  يقدم 
�صعوبات التعلم.

77 يمكن �أن يكون �أحد الأ�ساليب المهمة لم�شروعات التعلم الم�ستمر..

88 �سهولة تطوير برامجه وتطبيقاته..

99 تكلفته منخف�ضة ن�سبياً..

لتعلم  تي�سيرات كبيرة  �أن يقدم  التعليمي يمكن  با�ستخدام الجوال  والتدري�س 
اللغة العربية للناطقين بغيرها وذلك من جوانب عدة؛ فهو من ناحية ينقل تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرها نقلة نوعية جديدة م�ستفيداً مما توفره الأجهزة 
المحمولة من �إمكانات هائلة كم�صادر المعرفة المتجددة ومعامل اللغة الافترا�ضية 
والتوا�صل اللغوي الم�ستمر ....الخ، ومن ناحية �أخرى فهو ي�ضمن دعما م�ستمراً 
وي�ستكملون  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  معاهد  تخرجوا من  الذين  للطلاب 
ف�إن  ثالثة  ناحية  كليات وتخ�ص�صات مختلفة، ومن  العربية في  باللغة  درا�ستهم 
التعلم الجوال يو�سع الفر�ص التعليمية لأولئك الراغبين في درا�سة اللغة العربية 
تعليمها  �أو حتى الانتظام في معاهد  العربية  البلدان  �إلى  القدوم  ولا ي�ستطيعون 

ببلدانهم.

والتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي ي�أخذ عملية التعلم بعيدًا عن �أي نقطة 
ثابتة، بحيث يتغلب على حدود الزمان والمكان ويحترم رغبة المتعلم في �أن يتفاعل 
و�أوقات  محددة  �أماكن  في  للجلو�س  الحاجة  دون  التعليمي  المجتمع  �أطراف  مع 
عملية  في  الحرية  من  مزيدًا  �أعطى  ما  وهو  الحوا�سيب،  �شا�شات  �أمام  معينة 
تحقيق  �إلى  بالإ�ضافة  التعليمية،  الم�ؤ�س�سات  �أ�سوار  وخارج  داخل  ليتم  التعلم 
الم�شاركة والتعاون بين الطلاب بع�ضهم البع�ض وبين معلميهم بغ�ض النظر عن 
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عملية  ي�سهل  التقنية  لتلك  ال�صغير  فالحجم  ذلك  وبجانب  الجغرافي،  التباعد 
التنقل بها.)))

التي  المتعددة  التربوية  الفوائد  على  ال�سابقة  والبحوث  الدرا�سات  �أكدت  وقد 
الجوال  �أن  على   ((()Keegan( درا�سة  �أكدت  فقد  التعليمي؛  الجوال  ي�ؤديها 
التعليمي جاء بهدف زيادة مرونة التعلم عن بعد، وذلك بعد �أن تراجعت خطواته 
�إلى الوراء �إبان تحولها من التعلم المعتمد على الكتب والأوراق �إلى التعلم المعتمد 
على الإنترنت الذي يحتاج الطلاب من خلاله �إلى وقت ومكان وحا�سوب مو�صول 

بالإنترنت داخل مبنى معين.

�أن  يمكن  التعليمي  الجوال  با�ستخدام  �أنه   ((()Prensky( درا�سة  و�أ�شارت 
يتعلم الطلاب �أي �شيء �إذا ما �أجيد ت�صميمه، فكل عمليات التعلم يمكن �أن تتم 

من خلاله.

التعليمي  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  �أن   ((()Huang et al( درا�سة  وبينت 
النظر عن المكان  �أكثر حرية في كل �شيء بغ�ض  التعليم  يعد قناة جديدة تجعل 

والزمان.

عرفات، ه�شام )2010( التعليم المتنقل «M-learning «Mobile learning، مجلة التعليم  	)1(
الإلكتروني، جامعة المن�صورة، ع)5(، مار�س، �ص15.

 Keegan, D. (2005) The Incorporation of Mobile Learning into Mainstream Education 	)2(
 and Training. The 4th. World Conference on M-Learning “M-Learn 2005”, 25-28

Oct., Cape Town.

 Prensky, Marc(2008) What Can You Learn From A Cell Phone? Almost 	)3(
Anything,http://www.innovateonline.info/index .php? viewarticle&id=83

 Huang, Yueh-Men& Kuo, Yen-Hung& Lin, yen-Ting& cheng, Shu-chen(2008) 	)4(
 Toward interactive mobile synchronous learning environment with context-awareness

service, Computers & Education Vol.(51), No.(3), 1205-1226.
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التعليمي  با�ستخدام الجوال  التدري�س  �أن   ((()Shu, et al( درا�سة و�أو�ضحت 
ي�شجع ا�ستقلالية المتعلمين، ويعمل على �إثراء التفاعل والتوا�صل فيما بينهم.

التعليمي  ا�ستخدام الجوال  �إمكانية  �إلى   ((()Cochrane( درا�سة �أ�شارت  كما 
في تح�سين العمل التعاوني بين الطلاب وتوفير خبرات اجتماعية متنوعة.

والتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي لي�س تدري�ساً مبنياً على ر�ؤى �شخ�صية 
و�أ�صول  قواعد  على  يرتكز  متكامل  تعليمي  نظام  �إنه  بل  فردية،  اجتهادات  �أو 
م�شهود  تربوية  �أدوار  لها  تعليمية  نظريات  على  يقوم  �أنه  كما  وا�ضحة،  فل�سفية 

لها بالكفاءة. 

فالتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي هو تطبيق عملي لفل�سفة التعلم عن بعد 
التي تقوم على تو�سيع قاعدة الفر�ص التعليمية �أمام المتعلمين، من خلال تحقيق 
مرونة التعلم والتفاعل مع المعلم، في �أي وقت وفي �أي مكان؛ بحيث يتابع المتعلم 
الذاتي  التعلم  مفهوم  تر�سيخ  من  ويزيد  تعلمه،  و�سرعة  قدراته  ح�سب  تعلمه 
التعلم  �أنماط  من  نمطاً  التعليمي  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  يمثل  كما  لديه، 
با�ستخدام  للمتعلمين  التعليمي  المحتوى  تقديم  على  يعتمد  حيث  الإلكتروني؛ 
تقنيات الات�صالات التفاعلية بهدف توفير بيئة تفاعلية متزامنة/ غير متزامنة 

اعتماداً على التفاعل بين المعلم والمتعلم.))) )بدر،2012، 162(

 Shu-Sheng Liaw & Marek Hatala& Hsiu-Mei Huang(2010) Investigating acceptance 	)1(
 toward mobile learning to assist individual knowledge management: Based on

activity theory approach, Computers & Education Journal, Vol. (54) 446–454.

 Cochrane, Thomas(2007) Mobile Blogging: A Guide for Educators. New Zealand, 	)2(
Auckland.

بدر، �أحمد فهيم )2012( فاعلية التعلم المتنقل با�ستخدام خدمة الر�سائل الق�صيرة SMS في تنمية  	)3(
الوعي ببع�ض م�صطلحات تكنولوجيا التعليم لدى �أخ�صائي تكنولوجيا التعليم والاتجاه نحو التعلم 

المتنقل، مجلة كلية التربية ببنها-م�صر، ع)90(، ج)2(، �أبريل، �ص162.
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البنائي  التعلم  نموذج  التعليمي  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  �أي�ضاً  ويج�سد 
»Constructivism«، وذلك من خلال المناق�شات والأن�شطة البنائية والم�ؤتمرات 
على الخط، ولذلك يحتاج المعلم والمتعلم �إلى فهم طبيعة العلاقات والتفاعلات 
المعقدة  العلاقات  فهم  �إلى  المعلم  يحتاج  كما  الجوال،  التعلم  نموذج  في  بينهما 
الاجتماعي  وال�سياق  للتعلم  والاجتماعية  الانفعالية  والنواحي  المعرفية  للمهمات 

له، كي يتمكن من خلق بيئة اجتماعية تنعك�س �آثارها على المتعلمين.)))

العربي  العالم  بغيرها في  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  على  للقائمين  ويمكن 
التدري�س،  في  وتوظيفها  المحمولة  للأجهزة  الهائلة  الإمكانيات  من  الا�ستفادة 
�أو مح�صوراً في  �شكلياً  �أمراً  وتعلمها  اللغة  تعليم  ا�ستخدامها في  يكون  لا  بحيث 
يتعدى  �أن  ينبغي  بل  جزئي،  ب�شكل  وبرامجها  خدماتها  بع�ض  من  الا�ستفادة 
الأمر ذلك و�صولًا �إلى تجريب وتطبيق النماذج التعليمية الحديثة المعتمدة على 

تكنولوجيا هذه الأجهزة.

فقد �أ�شار الزهراني))) �إلى �أنه على الرغم من الجهود الحثيثة التي تبذل في 
تعليمها وتعلمها  التقنية في  �أن توظيف معطيات  �إلاَّ  العربية وتعلمها  اللغة  تعليم 
لم يتجاوز ا�ستخدام التقنيات التعليمية والات�صالية بو�صفها و�سائل م�ساعدة �أو 

معينة.

خمي�س، محمد عطية )2004( التعلم المتنقل، متعة التعلم الإلكتروني المرن- في �أي وقت، و�أي مكان.  	)1(
تكنولوجيا التعليم - م�صر، مج)14(، ج)2(، �ص3.

الزهراني، مر�ضي غرم الله )2007( المدخل التقني في تعليم اللغة العربية- مفهومه و�أ�س�سه ومطالبه  	)2(
وتطبيقاته، ورقة عمل مقدمة �إلى الم�ؤتمر العالمي الأول للغة العربية و�آدابها، المنعقد في رحاب الجامعة 

الإ�سلامية العالمية بماليزيا، 28-30 نوفمبر، �ص1.
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للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  �أ�ساليب  تحديث  ب�ضرورة  طعيمة)))  و�أو�صى 
تعليم  برامج  ت�صميم  و�ضرورة  ذلك،  في  الحديثة  التقنيات  وتوظيف  بغيرها 

العربية عن بعد ور�صد الإمكانات المادية اللازمة لهذه البرامج.

اللغة  لطلاب  التعليمي  الجوال  ت�شبه  فكرة  على  القحطاني))) )2006(  و�أكد 
العربية الناطقين بغيرها من خلال دعوته �إلى �إن�شاء موقع �إلكتروني على �شبكة 
الإنترنت يتوا�صل من خلاله الطلاب مع �أ�ساتذتهم وزملائهم ويتبادلون الأ�سئلة 

والا�ستف�سارات والواجبات المتعلقة بالمقرر من �أي مكان وفي �أي وقت.

الو�سائل  با�ستخدام  الاهتمام  �ضرورة  �إلى   )2012( جوهر)))  و�أ�شار 
بغيرها؛  للناطقين  العربية  اللغة  وتعلم  تعليم  عمليتي   في  الحديثة  التكنولوجية 
اللغوي  الات�صال  على  الطلاب  يتدرب  ولكي  فعالية  نف�سها  العملية  تزيد  لكي 

م�ستخدمين الو�سائل التكنولوجية الحديثة.

تعليمية  بيئة  وبناء  لت�صميم  التخطيط  �ضرورة  على   )2013( ((( عبده  و�أكد 
تدعم  بحيث  بغيرها؛  للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  الإنترنت  عبر  �إلكترونية 

تعليم اللغة ات�صالياً.

طعيمة، ر�شدي �أحمد )2004( تعليم العربية لغير الناطقين بها في المجتمع المعا�صر-اتجاهات جديدة  	)1(
وتطبيقات لازمة، مجلة العربية للناطقين بغيرها - معهد اللغة العربية بجامعة �أفريقيا العالمية - 

ال�سودان، مج)1(، ع)1(، �ص21-20. 

القحطاني، �سعد بن علي )2006( ا�ستخدام الحا�سب الآلي والإنترنت في �إعداد معلمي اللغة العربية  	)2(
للناطقين بغيرها وتدريبهم- تجربة معهد اللغة العربية بجامعة الملك �سعود، ندوة »الوجه العالمي 

لجامعة الملك �سعود وم�ساهمتها في تعليم اللغة العربية لغير العرب، الريا�ض، جامعة الملك �سعود، 
19دي�سمبر، �ص14.

جوهر، ن�صر الدين �إدري�س)2012( تعليم اللغة العربية في �ضوء  	)3(
مواجهة تحديات العولمة وتلبية متطلباتها: منهجا و�سيا�سة، 

http://www.atida.org/melayu/index.php?option=com_content & view=article&id=53

عبده، محمد �أحمد ) 2013(الحاجات التكنولوجية لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها،  	)4(
الملتقى العلمي الدولي لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها- تجارب ور�ؤى م�ستقبلية، 
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لقد �أ�صبحت متطلبات الع�صر في �شتى ميادين الحياة اليومية تدعو كل فرد 
ك�أ�سا�س  والتكنولوجيا  العلم  نحو  �إيجابية  اتجاهات  اكت�ساب  �إلى  المجتمع  في 
لبناء ح�ضارة القرن الحادي والع�شرين، وهذه الاتجاهات تمثل قوة تكمن وراء 
و�ضع وتنفيذ القرارات التي تتعلق بالفرد والجماعة، كما �أن هذه القرارات التي 

ي�صدرها الأفراد تت�أثر �إلى حد كبير باتجاهات ه�ؤلاء الأفراد.)))

المهارات  وممار�سة  قراراتهم،  اتخاذ  على  الطلاب  ت�ساعد  والاتجاهات 
تنظيم  الطلاب  ي�ستطيع  خلالها  ومن  والتناف�س،  والتعاون  كالات�صال  المختلفة؛ 
معلوماتهم بطريقة ي�سهل فهمها وا�ستيعابها، بالإ�ضافة �إلى �أنها تك�سب الطلاب 

بع�ضاً من الخ�صائ�ص التربوية ال�سليمة.)))

وتطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها يفر�ض علينا �ضرورة النظر �إلى 
ال�سريعة  التكنولوجية  التطورات  ا�ستفادت من  التي  التعليمية الحديثة  النماذج 
والمتلاحقة، وذلك �سعياً وراء توظيفها الجيد لتخريج �أجيال من متعلمي العربية 
من  التمكن  �إلى  يتعداه  بل  اللغة،  �أ�سا�سيات  تعلم  عند مجرد  يقف طموحهم  لا 

مفرداتها و�أ�ساليبها وامتلاك قدراتها و�إتقان مهاراتها. 

�أع�ضاء هيئة  التقني يتوقف على اتجاهات  التعليمي-  التطوير  و�إحداث هذا   
التدري�س نحو تلك النماذج التعليمية الحديثة ومنها نموذج التدري�س با�ستخدام 
هذا  نحو  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  تحديد  �أن  ذلك  التعليمي؛  الجوال 
النموذج التعليمي ي�سهم في �إعداد البرامج التعليمية والتدريبية المقدمة له�ؤلاء 

الطلاب.

مركز ال�شيخ زايد لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، الأزهر ال�شريف، 14-16يناير، 
http://azharali.com/go/%D8%A7%D9%84%D9%85

زيتون، كمال عبد الحميد )2004( تدري�س العلوم للفهم- ر�ؤية بنائية، ط2، القاهرة، عالم الكتب،  	)1(
�ص400.

عميرة، �إبراهيم ب�سيوني & الديب، فتحي)1997( تدري�س العلوم والتربية العلمية، ط14، القاهرة،  	)2(
دار المعارف، �ص127.
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وقد �أجريت م�ؤخراً درا�سات عديدة لمحاولة الك�شف عن الاتجاه نحو الجوال 
التعليمي في التدري�س، ومن هذه الدرا�سات:

من  كل  اتجاهات  على  التعرف  �إلى  هدفت  التي   ((()Oliver( درا�سة 
بجنوب  الأعمال  �إدارة  في  المتخ�ص�صين  والطلاب  الأ�ستراليين  الطلاب 
م�شروعين  خلال  من  وذلك  التعليمي  الجوال  ا�ستخدام  نحو  �آ�سيا  �شرق 
ا�ستبانة  الباحث  وقد طبق  الأ�سترالية،  تطبيقهما من خلال الجامعة  تم 
�أظهرت  والبالغة 269طالباً، وقد  البحث  لقيا�س اتجاهات الطلاب عينة 
�أن الطلاب في كلا الم�شروعين كانت لديهم اتجاهات قوية  البحث  نتائج 

نحو الجوال التعليمي.
ودرا�سة )Fozdar())) التي هدفت �إلى التعرف على اتجاهات طلاب الجامعة 
في الهند نحو الجوال التعليمي و�أهمية ا�ستخدامه، وقد تم تطبيق ا�ستبانة على 
عينة من طلاب جامعة  �أنديرا غاندي للتعليم المفتوح »IGNOU« ، وقد �أظهرت 

النتائج �إيجابية اتجاهات الطلاب نحو ا�ستخدام الجوال التعليمي.

الباك�ستانيين  �إلى قيا�س اتجاهات الطلاب  ودرا�سة )Imran())) التي هدفت 
عن  التعلم  �أ�ساليب  �أحد  بو�صفه  التعليمي  الجوال  �أهمية  و�إدراك  فهم  نحو 
التعلم عن بعد �سهل  �أن ا�ستخدام الجوال في  �أظهرت نتائج الدرا�سة  بعد، وقد 
والمدراء؛  والمتعلمين  المعلمين  بين  التوا�صل  من  يح�سن  ا�ستخدامه  و�أن  التحقق، 

  Oliver, Beverley(2005) Australian University Students’ Use of  and Attitudes Towards 	)1(
Mobile Learning Technologies, International Conference Mobile Learning, 193-197.

 Fozdar, I. (2007) Mobile Learning and Students Retention, International Review of 	)2(
Research in Open and Distance Learning, Vol.(8), No.(2), Jun, 1-18.

 Imran, Y. (2007) Effectiveness of Mobile Learning in Distance Education, Turkish 	)3(
                                                                 Online Journal of Distance Education “TOJDE”, Vol.(8), No.(4),Oct., 114-124.
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نظراً لما يتميز به من �إمكانية ا�ستخدام عدد كبير من المتعلمين له بغ�ض النظر 
عن المكان والوقت.

ودرا�سة )Stockwell())) التي هدفت �إلى قيا�س اتجاهات الطلاب اليابانيين 
نحو ا�ستخدام الجوال في درا�سة مقرر اللغة الإنجليزية، وقد تم تطبيق مقيا�س 
الاتجاهات على عينة بلغت 75 طالباً من طلاب الجامعة، وقد �أظهرت النتائج 

وجود اتجاهات قوية لدى الطلاب نحو تعلم اللغة با�ستخدام الجوال.

وت�صورات  اتجاهات  على  التعرف  �إلى  هدفت  التي   ((()Fahad( ودرا�سة 
ا�ستكمال  تح�سين  في  المحمول  التعلم  فاعلية  نحو  �سعود  الملك  جامعة  طالبات 
برنامج البكالوريو�س في الفنون والطب، وقد �أعد الباحث لهذا الغر�ض ا�ستبانة 
نتائج  �أ�سفرت  وقد  �سعود،  الملك  جامعة  طالبات  من  186طالبة  على  طبقها 
الآداب  تعليم  لبرنامج  معززاً  يكون  �أن  يمكن  المحمول  التعلم  �أن  عن  الدرا�سة 

والطب بهدف تح�سين التوا�صل و�إثراء خبرات تعلم الطلاب.

نحو  الطلاب  مواقف  ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  التي   ((()Chiu et al( ودرا�سة 
ا�ستخدام جهاز الجوال لتح�سين التعلم وكفاءته وذلك من خلال �إجراء زيارات 
ومقابلات �شخ�صية مع40 من طلاب ال�صف الخام�س الابتدائي لمدر�سة »تاينان 
الجوال،  با�ستخدام  تعليمية  و�أن�شطة  �ألعاب  في  و�إ�شراكهم  ال�صينية  جين«  �سيا 

 Stockwell, G. (2007)Vocabulary on the Move: Investigating an Intelligent Mobile 	)1(
 Phone-Based Vocabulary Tutor, Computer Assisted Language Learning, Vol.(20),

No.(4), Oct., 365-383.

 Fahad N. (2009)Students’ Attitudes  and Perceptions towards the Effectiveness of 	)2(
 Mobile Learning in King Saud University, Saudi Arabia, The Turkish Online Journal

 of Educational Technology – TOJET April, ISSN: 1303-6521 volume 8 Issue 2

Article 10.

 Chiu-Yen Chen1& Yu-Ren Yen & Bor-Yuan Tsai (2010) Student Attitudes toward 	)3(
 Using Mobile Device to Improve Learning Interaction and Efficacy, 

http://bytsai.mtwww.mt.au.edu.tw/ezcatfiles/b127/img/img/Student.
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العملية  في  الجوال  تطبيق  لفكرة  الطلاب  معظم  دعم  النتائج  �أظهرت  وقد 
التعليمية و�سعادتهم با�ستخدامه.

المعلومات  من  قاعدة  �إلى  الو�صول  �إلى  هدفت  التي  فرجون)))  ودرا�سة 
للتعليم  العامة  الهيئة  بكليات  التعليمي  الجوال  توظيف  لإمكانية   والتو�صيات 
التطبيقي بدولة الكويت وفق مفهوم »�إعادة هند�سة العمليات« وذلك من خلال 
 393 بلغت  والطلبة  والتدريب  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  عينة  ر�أي  ا�ستطلاع 
ع�ضواً ومدرباً، و686 طالباً نحو �إيجابيات التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي 
و�سلبياته، وقد �أ�سفرت النتائج عن موافقة �أفراد العينة من خلال ا�ستجاباتهم 

على �إدخال نموذج الجوال التعليمي.  

الطلاب  لدى  �إيجابية  اتجاهات  وجود  ال�سابقة  الدرا�سات  من  ويت�ضح 
وتو�سيع  تطبيقه  لفكرة  ودعمهم  التعليمي  الجوال  ا�ستخدام  نحو  والأ�ساتذة 
للمقايي�س  �أ�صحابها  ا�ستخدام  الدرا�سات  هذه  من  يت�ضح  كما  توظيفه،  نطاق 
هذه  على  للتعرف  رئي�سة  بحثية  ك�أدوات  ال�شخ�صية  والمقابلات  والا�ستبانات 
مقيا�س  بناء  الدرا�سات في  الباحث من هذه  ا�ستفاد  وقد  وقيا�سها،  الاتجاهات 
التدري�س  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات 

با�ستخدام الجوال التعليمي.

ن�سبياً،  تعليمياً حديثاً  التعليمي نموذجاً  با�ستخدام الجوال  التدري�س  ولما كان 
كان لابد من التعرف على اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة العربية للناطقين 
بغيره نحوه؛ لأن اتجاهات �أع�ضاء هيئة التدري�س ت�سهل ا�ستجابة المتعلمين وتي�سر 

فرجون، خالد محمد )2010( خطوة لتوظيف التعلم المتنقل بكليات التعليم التطبيقي بدولة الكويت  	)1(
وفق مفهوم » �إعادة هند�سة العمليات التعليمية » - درا�سة ا�ستطلاعية. المجلة التربوية - الكويت، 

مج)24(، ع)95(.
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الطبيعة  تفاعلهم معها في ظل  �إلى  وت�ؤدي  التقنية الحديثة  لهذه  قبولهم  عملية 
الرقمية للع�صر الحا�ضر.

فالعامل الرئي�س في ت�أثير تكنولوجيا التعليم في �أداء الطالب هو اتجاهات المعلم 
لا�ستخدام هذه الو�سائط التعليمية في التعليم والتعلم، ويعد العامل الممهد لهذه 
التعليم  و�أنماط  التكنولوجية  الم�ستحدثات  توظيف  على  القدرة  هو  الاتجاهات 
والتعلم وتطويعها ح�سب متطلبات المادة التعليمية، حيث ت�شير الدرا�سات �إلى �أن 
الطلاب يت�أثرون بت�صرفات �أ�ساتذتهم، لذا ف�إن ما تحدثه التكنولوجيا للطلاب 
من �آثار �أكاديمية يجب �أن يبد�أ من فهم ت�أثير التكنولوجيا في المهن التعليمية.)))  

)الطعاني، وال�شديفات، 2010، 157(.

لذا ف�إن الدرا�سة الحالية تحاول الوقوف على اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س 
اللغة العربية للناطقين بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

مشكلة البحث:

لاحظ الباحث من خلال عمله في معهد اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود 
�أن  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  للناطقين بغيرها  العربية  اللغة  �أحد معاهد  وهو 
كثيراً من �أع�ضاء هيئة التدري�س ي�ستخدمون الجوال في �إدارة العملية التعليمية 
الأن�شطة  بع�ض  في  التعليمي  الجوال  ي�ستخدم  وبع�ضهم  طلابهم،  مع  والتوا�صل 

التدري�سية وتقديم التكليفات والواجبات المنزلية.

لذا �أجرى الباحث مقابلات �شخ�صية مع عدد )10( من �أع�ضاء هيئة التدري�س 
للتعرف على �آرائهم في التدري�س من خلال تقنية الجوال التعليمي، وقد جاءت 

ردودهم متباينة ما بين م�ؤيد ومعار�ض لا�ستخدام هذا التقنية التعليمية.

الطعاني، ن�ضال بهجت؛ ال�شديفات، محمود را�شد )2010( اتجاهات �أع�ضاء هيئة التدري�س في  	)1(
الجامعات الأردنية نحو ا�ستخدام تكنولوجيا التعليم في التدري�س الجامعي، مجلة كلية التربية ببور 

�سعيد، ع)7(، ج)2(، 157.
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لذا فقد تحددت م�شكلة البحث في التعرف على اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س 
اللغة العربية للناطقين بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

وللت�صدي لهذه الم�شكلة تمت الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

11 نحو . بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  ما 
التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي؟

22 �أع�ضاء . اتجاهات  متو�سطات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 
الخبرة  متغير  �إلى  تعزى  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة 

التدري�سية؟

أهداف البحث:
11 للناطقين . العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  على  التعرف 

بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

22 تحديد �أثر كل من الخبرة  التدري�سية في اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س .
اللغة العربية الناطقين بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

حدود البحث:
اقت�صر البحث الحالي على:

11 قيا�س اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها نحو .
ا�ستخدام الجوال التعليمي في التدري�س.

22 بمعهد . بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  عينة 
جامعة  التطبيقية  اللغويات  وكلية  �سعود،  الملك  جامعة  العربية  اللغويات 

الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية.
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33  الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي .
1436/1435هـ- 2015/2014 م.

منهج البحث:
عن  والمعلومات  البيانات  لجمع  التحليلي  الو�صفي  المنهج  الحالي  البحث  اتبع 
التدري�س  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات 
وا�ستخلا�ص  والمعلومات  البيانات  هذه  تحليل  ثم  التعليمي،  الجوال  با�ستخدام 

النتائج ومناق�شتها.

مصطلحات البحث:
التي  المواقف  هي  التعليمي:  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  نحو  الاتجاهات 
ا�ستخدام  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  يظهرها 
الجوال التعليمي في التدري�س بالقبول �أو الرف�ض، وتقا�س �إجرائياً بالدرجة التي 
نحو  الاتجاه  مقيا�س  لعبارات  با�ستجابته  التدري�س  هيئة  ع�ضو  عليها  يح�صل 

التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي الذي �أعده الباحث.

الأجهزة  عبر  المتنقلة  المعلومات  تكنولوجيا  ا�ستخدام  هو  التعليمي:  الجوال 
المحمولة �صغيرة الحجم كالهواتف الجوالة Mobile Phones  والهواتف الذكية 
Smart phones ، والم�ساعدات الرقمية ال�شخ�صية )PDAs(.....�إلخ في تدري�س 

اللغة العربية للناطقين بغيرها.

إجراءات البحث:
للإجابة عن ت�سا�ؤلات البحث قام الباحث بـ : 

11 �إعداد �أداة البحث وهي:.

22 مقيا�س الاتجاه نحو التعلم الجوال..
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33 الت�أكد من �صدق وثبات �أداة البحث..

44 اختيار عينة البحث. .

55 العربية . اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  عينة  على  البحث  �أداة  تطبيق 
للناطقين بغيرها.

66 ر�صد النتائج وتحليلها وتف�سيرها..

77  تقديم التو�صيات والمقترحات في �ضوء نتائج البحث..

أهمية البحث:
ت�أتي �أهمية البحث الحالي من �أنه:

11 يتناول تقنية تعليمية جديدة في التدري�س وهي الجوال التعليمي باعتباره .
�أحد الأ�ساليب التكنولوجية الحديثة.

22 يتيح التعرف على اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة العربية للناطقين .
في  ي�سهم  ثم  ومن  التعليمي،  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  نحو  بغيرها 
اتخاذ القرارات حول �إمكانية ا�ستخدام هذا النموذج التعليمي من عدمه. 

33 للناطقين . العربية  اللغة  تعليم  مجال  في  والمهتمين  الباحثين  �أنظار  وجه 
بغيرها نحو ت�صميم و�إعداد برامج تعليمية وتدريبية تقوم على ا�ستخدام 

الجوال التعليمي.

44 للباحثين . عوناً  تكون  �أن  يمكن  جديدة  بحثية  ب�أداة  العربية  المكتبة  يثري 
بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  التدري�س في مجال  هيئة  و�أع�ضاء 

وتتمثل في: مقيا�س الاتجاه نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

55 يفتح المجال لإجراء درا�سات وبحوث تربوية تقوم على ا�ستخدام الجوال .
التعليمي في تخ�ص�صات �أخرى.
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إجراءات البحث:
اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  على  التعرف  الحالي  البحث  ا�ستهدف 
ولتحقيق  التعليمي.  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية 

هذا الهدف، قام الباحث بـ:

�إعداد �أداة البحث.	•

اختيار عينة البحث.	•
وفيما ي�أتي تف�صيل ذلك 

�أولًا: �إعداد �أداة البحث:

مقيا�س اتجاهات �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة العربية نحو التدري�س با�ستخدام 
الجوال التعليمي:

 ت�صميم المقيا�س: �أ.

ت�ألف المقيا�س من غلاف وق�سمين، الأول: اخت�ص بالبيانات الأولية للم�ستفتين، 
بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  تناول  والثاني: 

نحو التعلم با�ستخدام الجوال التعليمي من خلال ثلاثة محاور، هي: 

المحور الأول: دواعي ا�ستخدام الجوال التعليمي )8 عبارات (.	•

المحور الثاني: الرغبة في ا�ستخدام الجوال التعليمي )8 عبارات (.	•

المحور الثالث: متعة ا�ستخدام الجوال التعليمي )8 عبارات (.	•
و�ضع  الم�ستفتين  من  وطلب  عبارة.   )24( المقيا�س  عبارات  عدد  بلغ  وبذلك 

علامة )ü( في �أحد الحقول الخم�سة من درجات مدى الموافقة وهى:

)كبيرة جداً، كبيرة، متو�سطة، �ضعيفة، �ضعيفة جداً(.

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

93

الندوات والمؤتمرات 15

 �صدق المقيا�س: ب.

11 �صدق المحتوى:.

المتخ�ص�صين  من  عدد  على  الأولية  �صورته  في  المقيا�س  بعر�ض  الباحث  قام 
والتعليم  التعليم  تكنولوجيا  في  ومتخ�ص�صين  العربية،  اللغة  تدري�س  طرق  في 
الإلكتروني؛ بق�صد معرفة منا�سبة كل عبارة من عبارات المقيا�س للمحور الذي 
تنتمي �إليه، ومدى و�ضوح كل عبارة، وقد �أجرى الباحث التعديلات اللازمة على 

الملحوظات التي تف�ضل بها ال�سادة المحكمون.

22 ال�صدق البنائي:.

للت�أكد من تما�سك كل محور من محاور المقيا�س بالدرجة الكلية للمقيا�س، قام 
المقيا�س على  تطبيق  للأداة، حيث تم  الداخلي  التجان�س  بقيا�س �صدق  الباحث 
عينة ا�ستطلاعية من �أع�ضاء هيئة تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها )20( 
ع�ضواً، ومن خلال بيانات ا�ستجاباتهم تم ح�ساب معامل الارتباط بين كل محور 

من محاور المقيا�س والدرجة الكلية للمقيا�س كما هو مبين في جدول رقم )1(.

الكلية  بالدرجة  المقيا�س  ارتباط كل محور من محاور  جدول )1(. معاملات 
للمقيا�س

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحور
0.8160.01الأول
0.7930.01الثاني
0.8340.01الثالث

عند  �إح�صائياً  دالة  الارتباط  معاملات  جميع  �أن  ال�سابق  الجدول  من  ويت�ضح 
محاور  من  محور  كل  بين  الداخلي  التجان�س  �إلى  ي�شير  مما  م�ستوى)0,01( 

المقيا�س والدرجة الكلية للمقيا�س. 
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 ثبات المقيا�س: ج.

تم الت�أكد من ثبات المقيا�س بطريقتين:

11 الارتباط . معاملات  الداخلي، حيث تم ح�ساب  الات�ساق  قيا�س  عن طريق 
�إليه،  تنتمي  الذي  للمحور  الكلية  بالدرجة  لكل عبارة من عبارات المحور 

ويو�ضح ذلك الجدول الآتي:

جدول)2(. معاملات الارتباط لكل عبارة من عبارات المحور بالدرجة الكلية 
للمحور الذي تنتمي �إليه

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

رقم 
العبارة

معامل 
الارتباط

المحور الثالثالمحور الثانيالمحور الأول

10.808 )*(90.880 )*(170.510 )*(

20.725 )*(100.757 )*(180.718 )*(

30.841 )*(110.647 )*(190.483 )*(

40.680 )*(120.576 )*(200.407 )*(

50.684 )*(130.756 )*(210.653 )*(

60.779 )*(140.688 )*(220.432 )*(

70.820 )*(150.760 )*(230.600 )*(

8٠٫705 )*(16٠٫490 )*(24٠٫572 )*(

)*( ت�شير �إلى دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.01( و )0.05(
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ويت�ضح من نتائج الجدول ال�سابق �أن جميع معاملات الارتباط دالة �إح�صائيا 
عند م�ستوى )0.01(،   و)0.05( مما ي�شير �إلى الات�ساق الداخلي بين عبارات 

كل محور والدرجة الكلية للمحور.

22 عن طريق ا�ستخدام معاملات �ألفا كرونباخ:.

جدول )3( معاملات الثبات لمحاور الا�ستبانة 	
معامل �ألفامحاور الا�ستبانةم
0.82دواعي ا�ستخدام الجوال التعليمي1
0.78الرغبة في ا�ستخدام الجوال التعليمي2
0.84متعة ا�ستخدام الجوال التعليمي3

0.82معامل ثبات الأداة

ثبات  معامل  وهو   )0.82( بلغ  الثبات  معامل  �أن  ال�سابق  الجدول  من  ويت�ضح 
مرتفع. 

ثانياً: المعالجات الإح�صائية:

ا�ستخدم الباحث الأ�ساليب الإح�صائية التالية في تحليل بيانات البحث: 

11 معامل ارتباط بير�سون لح�ساب: �صدق التجان�س الداخلي- ثبات الات�ساق .
الداخلي.

22 معامل ارتباط �ألفا كرونباخ لح�ساب معامل ثبات �أداة الدرا�سة..

33 التكرارات والن�سب المئوية لا�ستجابات الطلاب على عبارات �أداة الدرا�سة..

44 على . الطلاب  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
عبارات �أداة الدرا�سة

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

96

�إذا كانت  �أنه  الدرا�سة  �أفراد عينة  الباحث في تحليله لا�ستجابات  اعتبر  وقد 
الموافقة على  المتو�سط الح�سابي تتراوح ما بين )4.21 - 5 ( ف�إن درجة  قيمة 
العبارة تعتبر كبيرة جدا من وجهة نظر �أفراد العينة، �أما �إذا كانت قيمة المتو�سط 
الح�سابي تتراوح ما بين )3.41 - 4.20( ف�إن درجة الموافقة على العبارة تعتبر 
كبيرة من وجهة نظر �أفراد العينة، �أما �إذا كانت قيمة المتو�سط الح�سابي تتراوح 
من  متو�سطة  تعتبر  العبارة  على  الموافقة  درجة  ف�إن   )3.40  -  2.61( بين  ما 
وجهة نظر �أفراد العينة ، �أما �إذا كانت قيمة المتو�سط الح�سابي تتراوح ما بين 
)1.81 - 2.60 ( ف�إن درجة الموافقة على العبارة تعتبر �ضعيفة من وجهة نظر 
�أفراد العينة، و�إذا كانت قيمة المتو�سط الح�سابي تتراوح ما بين )1 - 1.80 ( 
ف�إن درجة الموافقة على العبارة تعتبر �ضعيفة جداً من وجهة نظر �أفراد العينة.

ثالثاً: اختيار عينة البحث:

مجتمع البحث:	•
اللغة  معاهد  بجميع  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء 

العربية للناطقين بغيرها بالمملكة العربية ال�سعودية. 

عينة البحث:	•
تم اختيار عينة البحث من �أع�ضاء هيئة التدري�س بمعاهد تعليم اللغة العربية 
بالمملكة العربية ال�سعودية، حيث تم اختيار معهدين بطريقة ع�شوائية وهما معهد 
اللغويات العربية بجامعة الملك �سعود ومعهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإمام 
محمد بن �سعود الإ�سلامية، وقد بلغ عدد �أفراد العينة )100( من �أع�ضاء هيئة 
التدري�س والهيئة المعاونة بعد ا�ستبعاد العينة الا�ستطلاعية والمبتعثين، وقد جاء 

توزيعهم كما يبين جدول )4(:
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جدول )4(. توزيع عينة البحث ح�سب متغير الدرا�سة
الن�سبة المئويةالعدد�سنوات الخبرة
31٪31�أقل من 5 �سنوات

46٪546-10�سنوات
23٪23�أكثر من 10�سنوات

نتائج البحث:
اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  على  التعرف  الحالي  البحث  ا�ستهدف 
ولتحقيق  التعليمي.  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  نحو  بغيرها  للناطقين  العربية 
النحو  على  البحث  �أ�سئلة  مع  تتناغم  ب�صورة  النتائج  �سيتم عر�ض  الهدف  هذا 

الآتي:

�إجابة ال�س�ؤال الأول:

نحو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات  ما 
التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي؟

المئوية  والن�سب  التكرارات  بح�ساب  الباحث  قام  ال�س�ؤال  هذا  عن  للإجابة 
تدري�س  �أع�ضاء هيئة  المعيارية لا�ستجابات  والانحرافات  والمتو�سطات الح�سابية 
التدري�س  نحو  الاتجاهات  مقيا�س  عبارات  على  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة 

با�ستخدام الجوال التعليمي على النحو الآتي:
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بغيرها   للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  اتجاهات   )5( جدول 
نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي

العبارةم

بة
ن�س

/ال
ار

كر
لت

درجة الموافقةا

بي
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ط ا

و�س
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يرة 
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فة
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�ض

داً
ج

ة 
يف

�ضع

1

ي�ساعد الجوال التعليمي 
المعلم على تقديم تدري�س 

تفاعلي ي�ضمن �إيجابية المتعلم 
وم�شاركته الفاعلة.

866413التكرار

4.710.84
3٪1٪4٪6٪86٪الن�سبة

2

يتيح الجوال التعليمي للمعلم 
والمتعلم �سهولة الو�صول �إلى 

م�صادر المعرفة المتنوعة في �أي 
وقت وفي �أي مكان.

903421التكرار
4.790.70

1٪2٪4٪3٪90٪الن�سبة

3
الجوال التعليمي يحد من �إبداع 

المعلم الذي يمار�سه داخل 
قاعات الدرا�سة التقليدية.

411193التكرار
4.430.96

93٪1٪1٪1٪4٪الن�سبة

4

ي�ساعد الجوال التعليمي على 
عر�ض المادة التعليمية التي 

�أعدها المعلم بطريقة جاذبة 
وم�شوقة.

942112التكرار

4.850.67
2٪1٪1٪2٪94٪الن�سبة

5

التدري�س با�ستخدام الجوال 
التعليمي يركز على الجوانب 

المعرفية فقط، ويغفل الجوانب 
المهارية والوجدانية.

1542862التكرار
4.450.86

62٪٪428٪5٪1٪الن�سبة

6
التدري�س با�ستخدام الجوال 

التعليمي يعتمد على مادة 
تعليمية �سطحية وغير متعمقة.

33413446التكرار
3.561.43

46٪4٪13٪34٪3٪الن�سبة

7

يوفر ا�ستخدام الجوال 
التعليمي في التدري�س تغذية 

راجعة �أ�سرع من النماذج 
التدري�سية الأخرى.

923212التكرار

4.820.70
2٪1٪2٪3٪92٪الن�سبة
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8

طرق التدري�س التقليدية ت�سهم 
في تنمية تفكير الطلاب ب�شكل 

�أف�ضل من التدري�س المدمج 
با�ستخدام الجوال التعليمي.

314488التكرار
4.730.83

88٪4٪4٪1٪3٪الن�سبة

9
�أتابع كل ما هو جديد عن 

ا�ستخدام الجوال التعليمي في 
التدري�س.

2425131820التكرار
3.151.47

20٪18٪13٪25٪24٪الن�سبة

10
لا �أفكر في اكت�ساب خبرة عن 
التدري�س با�ستخدام الجوال 

التعليمي.

167114323التكرار
3.501.35

23٪43٪11٪7٪16٪الن�سبة

11
�أحر�ص على  الالتحاق بدورات 
تدريبية عن ا�ستخدام الجوال 

التعليمي في التدري�س.

85913285

٪85٪9٪1٪3٪2٪85

12
�أمار�س بع�ض الأن�شطة 

التدري�سية من خلال الجوال 
التعليمي.

58231351التكرار
4.320.95

1٪5٪13٪23٪58٪الن�سبة

13
لا �أ�ستطيع ت�صميم درو�س 

تعليمية يتم تقديمها من خلال 
الجوال التعليمي.

461422216التكرار
2.481.61

16٪22٪2٪14٪46٪الن�سبة

لا �أعرف �سوى قدر �ضئيل عن 14
تطبيقات الجوال التعليمي.

1167769التكرار
4.171.40

69٪7٪7٪6٪11٪الن�سبة

15
�أحاول الاطلاع على بع�ض 

البحوث العلمية عن التدري�س 
با�ستخدام الجوال التعليمي.

6419926التكرار
4.331.11

6٪2٪9٪19٪64٪الن�سبة

16

�أتجنب ح�ضور الأن�شطة 
والفعاليات )م�ؤتمرات- ندوات 

- ور�ش عمل( التي تتناول 
الجوال التعليمي.

11234755التكرار
3.721.56

55٪7٪4٪23٪11٪الن�سبة

17
�أح�س بال�ضيق عندما �أجد 

زملائي يتحدثون عن التدري�س 
با�ستخدام الجوال التعليمي.

149211640التكرار
3.591.44

40٪16٪21٪9٪14٪الن�سبة
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18
�أ�شعر ب�أن التدري�س با�ستخدام 

الجوال التعليم يوفر جواً من 
الحرية في العملية التعليمية.

859132التكرار
4.720.80

2٪3٪1٪9٪85٪الن�سبة

19
�أح�س ب�أن التدري�س با�ستخدام 
الجوال التعليمي ي�شبع رغباتي 

وميولي التكنولوجية.

70111135التكرار
4.281.27

5٪13٪1٪11٪70٪الن�سبة

20
�أ�شعر ب�أن ا�ستخدام الجوال 

التعليمي في التدري�س �سيجعل 
علاقتي بالطالب جافة.

918331129التكرار
3.331.31

16٪22٪2٪14٪46٪الن�سبة

21
�أ�شعر بالقلق والتوتر عند 

التدري�س با�ستخدام الجوال 
التعليمي.

921115التكرار
4.740.93

5٪1٪1٪1٪92٪الن�سبة

�أح�س ب�أن الجوال التعليمي 22
يحفزني على التدري�س الفعال.

912313التكرار
4.770.81

3٪1٪3٪2٪91٪الن�سبة

23
�أ�شعر بالمتعة عند ممار�سة 

بع�ض الأن�شطة التدري�سية من 
خلال الجوال التعليمي.

923212التكرار
4.820.70

2٪1٪2٪3٪92٪الن�سبة

24
�أح�س ب�أن ا�ستخدام الجوال 

التعليمي في التدري�س ي�ضيف 
عبئاً جديداً على المعلم.

212217328الن�سبة
3.161.30

8٪32٪17٪22٪21٪التكرار

4.021.19المعدل العام لاتجاهات �أع�ضاء هيئة التدري�س 
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درجات  علي  ح�صلت  المقيا�س  عبارات  �أغلب  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
وي�ؤكد  الدرا�سة،  عينة  �أفراد  نظر  وجهة  من  و)كبيرة(  جدا(،  )كبيرة  موافقة 
للناطقين  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  لاتجاهات  العام  المعدل  ذلك 
بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي الذي بلغ )4.02( وهي درجة 
العربية  اللغة  تدري�س   هيئة  �أع�ضاء  ب�أن  ذلك  تف�سير  ويمكن  )كبيرة(  موافقة 
للناطقين بغيرها يدركون قيمة التقنيات الحديثة وعلى ر�أ�سها الجوال التعليمي 
العربية  اللغة  تدري�س  في  بها  الا�ستعانة  يمكن  هائلة  �إمكانات  به  تتوافر  الذي 
للناطقين بغيرها، فهي تقنية توفر م�صادر متنوعة من خلال ات�صالها بخدمة 
الإنترنت، وهي و�سيط يت�ضمن العديد من الو�سائل التعليمية، وهي �أجهزة يمكن 
نحو  اتجاههم  على  كله  ذلك  انعك�س  وقد  زمان،  و�أي  مكان  �أي  في  ا�ستخدامها 

التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

المادة  عر�ض  على  التعليمي  الجوال  )ي�ساعد  للعبارة  الأكبر  الموافقة  وكانت 
التعليمية التي �أعدها المعلم بطريقة جاذبة وم�شوقة( ومرد ذلك �إلى ما تحتويه 
هذه التقنية الحديثة من م�ؤثرات ب�صرية ت�شمل ال�صور والأ�شكال والر�سومات، 
�سمعية  وم�ؤثرات  والأ�صوات،  والمو�سيقى  الت�سجيلات  ت�شمل  �سمعية  وم�ؤثرات 
ب�صرية ت�شمل لقطات الفيديو والأفلام التعليمية ...الخ، وكل ذلك ي�ضفي حيوية 
وتجعلهم  الطلاب  اهتمام  تجذب  يجعلها  مما  التعليمية  الدرو�س  على  وحركة 

يقبلون على التعلم برغبة وحب. 

كانت الموافقة الأقل للعبارة )لا �أ�ستطيع ت�صميم درو�س تعليمية يتم تقديمها 
من خلال الجوال التعليمي( ومرد ذلك �إلى �أن تقنية الجوال هي تقنية حديثة، 
لهذه  جديد  �سيناريو  و�ضع  �إلى  يحتاج  خلالها  من  التعليمية  الدرو�س  وت�صميم 
الدرو�س يعتمد على التفاعل الم�ستمر بين ع�ضو هيئة التدري�س والطالب، وذلك 
وور�ش  التدريبية  الدورات  ببع�ض  الالتحاق  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  يتطلب 

العمل التي تتناول ذلك.
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�إجابة ال�س�ؤال الثاني:

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات اتجاهات �أع�ضاء هيئة 
�إلى متغير  يعزي  الحا�سوب  با�ستخدام  التدري�س  نحو  العربية  اللغة  تدري�س 

الخبرة؟

جدول)6(. اختبار تحليل التباين الأحادي )ف( لدلالة الفروق في اتجاهات 
هيئة التدري�س باختلاف الخبرة التدري�سية

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة  
ف

م�ستوى 
الدلالة

التعليق

بين 
المجموعات

1.0320.28

2.040.042

غير دالة 
عند 

م�ستوى 
0.05

داخل 
المجموعات

14.31970.14

15.3499المجموع

يت�ضح من خلال الجدول ال�سابق �أن قيمة  )ف( غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 
)0.05(، مما ي�شير �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
�إلى  تعزى  التعليمي  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  نحو  العينة  �أفراد  اتجاهات 
اختلاف الخبرة التدري�سية، ويرجع ذلك �إلى وذلك �إلى وجود وعي جماعي لدى 
ودورها  الجديدة  التقنية  هذه  ب�أهمية  والجدد  القدامى  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء 
نتيجة  وهذه  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  في  ت�ؤديه  �أن  يمكن  الذي 
متوقعة لأن اتجاه ع�ضو هيئة تدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها نحو الجوال 
التعليمي هو �شعور يترجم رغبته في ا�ستخدامه �أو رف�ضه، وهذا ال�شعور يبد�أ معه 
منذ معرفته لهذه التقنية وي�ستمر معه بغ�ض النظر عن مدة خبرته التدري�سية.
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توصيات البحث:
في �ضوء ما �أ�سفر عنه البحث من نتائج ، يمكن تقديم التو�صيات الآتية:

العربية 	• اللغة  تدري�س  هيئة  لأع�ضاء  الإيجابية  الاتجاهات  من  الا�ستفادة 
للناطقين بغيرها نحو التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي في تطبيق هذه 

التقنية الحديثة والا�ستفادة من فوائدها التربوية ومزاياها التقنية.

اللغة 	• تعليم  على  القائمين  التدري�س  هيئة  لأع�ضاء  تدريبية  دورات  عقد 
العربية للناطقين بغيرها لت�أهيلهم للتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

على 	• بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  طلاب  تدريب  نحو  الاهتمام  توجيه 
التعلم با�ستخدام الجوال التعليمي. 

با�ستخدام الجوال 	• للتدري�س  والأدوات والإمكانيات اللازمة  الأجهزة  توفير 
التعليمي في معاهد ومراكز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.

البحوث المقترحة:
في �ضوء نتائج هذا البحث وتو�صياته يقترح الباحث �إجراء البحوث الآتية:

نحو 	• بغيرها  للناطقات  العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  ع�ضوات  اتجاهات 
التدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

للناطقين 	• العربية  اللغة  تدري�س  هيئة  لأع�ضاء  اللازمة  التدريبية  الحاجات 
بغيرها للتدري�س با�ستخدام الجوال التعليمي.

العربية 	• اللغة  لطلاب  اللغوي  النمو  في  التعليمي  الجوال  ا�ستخدام  �أثر 
الناطقين بغيرها.

التوا�صل 	• مهارات  تنمية  في  التعليمي  الجوال  با�ستخدام  التدري�س  فاعلية 
ال�شفوي لطلاب اللغة العربية الناطقين بغيرها.
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ظاهــرة الضعف الإملائي في مهارة 
الكتابــة لــدى الناطقين بغير اللغة العربية
د. علي بن جاسر الشايع

عضو هيئة التدريس بجامعة 
الملك سعود

معهد اللغويات العربية - قسم 
اللغة والثقافة

ملخص الدراسة
الكتابة،  مهارة  في  المتعلم  �أخطاء  وهي   ، لغوية  ظاهرة  الدرا�سة  هذه  تعالج 
ق�ضية تثير قلق الكثيرين حتى عند ذوي ال�شهادات العليا ولا�سيما طلاب تعليم 
الأخطاء  بع�ض  �شيوع  الظاهرة في  وتتمثل هذه  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة 
الكتابة  يتخرج وهو لا يح�سن مهارة  الطلاب، ومنهم من  الإملائية لدى ه�ؤلاء 
ال�سليمة، ومما يزيد الأمر خطورة �أن بع�ضهم �سيعمل معلمًا لتعليم اللغة العربية.

ولذا ظهرت في الآونة الأخيرة �صيحات ت�شكو من تفاقم هذه الظاهرة، وتنادي 
�أو  الكتابية،  الأخطاء  هذه  بمعالجة  كفيلة  و�سبل  عاجلة،  حلول  و�ضع  ب�ضرورة 
الحد منها على الوجه المطلوب، والعمل على و�ضع خطة علاجية وا�ضحة المعالم 
، وقابلة للتطبيق العملي على �أر�ض الواقع، وت�ؤدي في النهاية �إلى نتائج مر�ضية، 
ومما لا ريب فيه �أن هذه الأخطاء تعد �صورة حقيقية تعك�س م�ستوى مخرجات 
التعليم، وتزداد الحال �سوءًا عندما يكون المعني بالظاهرة من المعلمين في مجال 

تعليم العربية لغة ثانية .

فداحة  بمدى  ال�شعور  من  النابع  مو�ضوعها  حيوية  في  الدرا�سة  �أهمية  وتكمن 
الم�شكلة، ومما لا �شك فيه �أن الخط�أ الإملائي قد ي�ؤدي �إلى ت�شويه مهارة الكتابة، 
�أهداف  ولتحقيق  ؛  مراد  غير  �آخر  معنى  �إلى  عقب  على  ر�أ�سا  المعنى  قلب  �أو 
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الدرا�سة وقع الاختيار على عينة ع�شوائية في م�ستوى �أكاديمي متقدم من طلاب 
معهد تعليم اللغويات العربية في جامعة الملك �سعود، و�أمليت على م�سامع ه�ؤلاء 
الطلاب مجموعة من الكلمات المقننة التي تم انتقا�ؤها وفقًا لمو�ضوعات القواعد 
الكتابة، وبعد الانتهاء من عملية ت�صويب الأخطاء طبق عليها  ال�ضابطة لمهارة 
نتائج هذا  تدوين  ، وجرى  الإح�صاء  �أ�سلوب  القائم على  الأخطاء  منهج تحليل 
من  الدرا�سة  وتمكنت  الغر�ض،  لهذا  وت�صميمه  �إعداده  تم  جدول  في  التحليل 
�ضبط مجموعة من الأخطاء ال�شائعة ، و�أخرى �أقل �شيوعًا ، وبعد ت�صنيف هذه 
الأخطاء وتف�سيرها تم الك�شف عن الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء حدوث هذه 
الأخطاء، واكتفت الدرا�سة بتحليل �أخطاء قواعد الكتابة التي هي مو�ضوع هذه 
اللغوية  والأخطاء   ، وال�صوتية  والدلالية  اللغوية  الأخطاء  وتجاهلت  الدرا�سة، 
بينها،  فيما  متداخلة  الأخطاء  هذه  و�أ�سباب  الترقيم،  علامات  وكذا  الأخرى، 
فبع�ضها يعود �إلى الطالب نف�سه، وبع�ضها الآخر يعود �إلى المعلم �أو المنهج، وت�ؤكد 
الدرا�سة على �أن �أقوى هذه الأ�سباب مرده �إلى جهل المتعلم بالقواعد ال�ضابطة 

لمهارة الكتابة، في ظل غياب تام لمنهج تعليمي خا�ص بقواعد الكتابة.

ولذا فمن الم�ؤكد �أن يقع المتعلم في هذه الأخطاء، وهذا �أمر طبيعي ومتوقع، ما 
دام هذا المتعلم يفتقر �إلى القدرة على تطبيق قواعد يجهلها ؛ لأنه لم يدر�سها 
في مقرر خا�ص من مقررات خطته الدرا�سية، وهذا الجانب يعد من الثغرات في 
مناهج تعليم اللغة العربية لغير �أبنائها، ونكاد نتفق جميعًا على �أننا �أمام م�شكلة 

ماثلة للعيان، ولزامًا علينا لابد من البحث عن �سبل حلها.

خطة  بو�ضع  العربية  اللغة  تعليم  على  القائمين  الدرا�سة  تو�صي  الختام:  وفي 
طموحة كفيلة بالتغلب على تفاقم هذه الم�شكلة ؛ للتقليل من حدتها ، ولا�سيما �أن 
الرابعة من مهارات  المهارة  تعد  التي  الكتابة  وثيقة بمهارة  الظاهرة �صلة  لهذه 

�إتقان تعلم لغتنا العربية.

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

111

الندوات والمؤتمرات 15

المقدمة
لا �أحد يجادل في مدى �أهمية الكتابة، التي ت�سمى �أحيانًا باللغة المكتوبة، وتعد 
و�سيلة ات�صال لها �أهميتها بين �أفراد المجتمع، للتعبير عن �أفكار المرء وم�شاعره 
و�أغرا�ضه ومقا�صده في �شتى مجالات الحياة، وهي �أداة فعالة لتبادل الثقافات 
والح�ضارات بين ال�شعوب والأمم، كما �أنها وعاء لحفظ لغة الأمة وهويتها وتراثها 
على مر الأجيال وعبر الع�صور، فهي و�سيلة ت�صل بين الحا�ضر والما�ضي، وعن 

طريق الكتابة تم تدوين القر�آن الكريم والحديث النبوي ال�شريف .

�أَيُّهَا  وجاء ذكر الكتابة في الذكر الحكيم في موا�ضع �شتى، كقوله تعالى: {يَا 
ى فَاكْتُبُوهُ})))، و�أق�سم الله تعالى  �سَمًّ �أَجَلٍ مُّ �إِلَى  �إِذَا تَدَايَنتُم بِدَيْنٍ  ذِينَ �آمَنُواْ  الَّ
بالقلم في قوله: {ن وَالْقَلَمِ وَمَا يَ�سْطُرُونَ})))، وجاء عن نبينا الم�صطفى )�صلى 

الله عليه و�سلم( قوله: »قيدوا العلم بالكتابة«))).

فالكتابة لها دور بارز في حفظ القر�آن الكريم وال�سنة المطهرة، وتراث الأمة 
من  الرابعة  المهارة  الكتابة  تعد  اللغات  تعليم  علماء  وعند  و�شعره)))،  بنثره 
فلا  والكتابة(،  والقراءة،  والكلام،  )الا�ستماع،   : هي  التي  اللغة  تعلم  مهارات 
�أهمية  تبرز  هنا  ومن  الكتابة))))(،  مهارة  عن  بمعزل  اللغة  تعلم  �إتقان  يمكن 

الكتابة في هذا الميدان.

�سورة البقرة، الآية: )282(. 	)1(
�سورة القلم، الآية: )1(. 	)2(

جامع بيان العلم وف�ضله، ج)1(، يو�سف بن عبد البر القرطبي، ط)1( ، م�صر، �إدارة الطباعة  	)3(
المنيرية، �ص: )72(.

للتو�سع ينظر: المرجع في الكتابة العربية، ريا�ض �صالح جنزرلي، ومحمد حامد �سليمان، مكة المكرمة،  	)4(
جامعة �أم القرى، ط )1(، 1405هـ 1985م، �ص: )5( ، وما بعدها.

للتو�سع ينظر: تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات �أخرى، د. محمود كامل الناقة ،ط )1( ،جامعة �أم  	)5(
القرى، معهد اللغة العربية، مطابع الجامعة، 1405هـ/1985م،  )د.ط( ، �ص: )229(.
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مراحل  في  الكتابية  الأخطاء  بع�ض  من  نعاني  �أننا  على  جميعًا  ن�ؤكد  ولعلنا 
تعليمنا المختلفة حتى لدى حملة ال�شهادات العليا، ناهيك عن تلك الأخطاء في 
و�سائل �إعلامنا، وفي �سائر الجهات الحكومية، وما �أعظم الأخطاء الكتابية ! في 
والمنت�شرة  التجارية،  �أ�سواقنا  والإعلانية في  والدعائية  الإر�شادية  اللوحات  تلك 
الرقيب  عين  غياب  مع  للنظر  ملفت  وب�شكل  ومياديننا،  �شوارعنا  جنبات  على 
الر�أي،  هذا  على  يوافقني  الجميع  ولعل  العلاقة،  ذات  الر�سمية  الجهات  من 
ظاهرة  �أمام  �أننا  يتبين  هنا  ومن  الواقع،  �أر�ض  على  الم�شكلة  هذه  حدة  ومدى 
�أنها مازالت  لغوية ذات �صلة وثيقة بحياتنا اليومية، وبالرغم من كل هذا نرى 
قائمة �أمام �أعيننا، وتحتاج �إلى حملة من كل غيور على لغته ؛ للتغلب على هذه 
الم�شكلة، وو�ضع ال�سبل الكفيلة بمعالجتها ب�أ�سهل الطرق و�أف�ضلها، وما ذكر �آنفًا 
من و�صف لظاهرة الأخطاء الكتابية لدى �أبناء اللغة العربية، وبكل ت�أكيد يزداد 
اللغوية  بيئتها  العربية  خارج  للغة  الكتابة  �سوءًا في حالة ممار�سة مهارة  الأمر 
الطبيعية �أو خارج موطنها الأ�صلي، وفي عالمنا العربي يعي�ش بيننا مجموعة من 
الطلاب من غير �أبناء لغتنا، جا�ؤوا �إلينا من كل حدب و�صوب، ولديهم دافعية 
�أن ينكر �شدة  �أحد ي�ستطيع  العربية لأغرا�ض متعددة، ولا  اللغة  تعلم  قوية على 
اللغة بما  �إتقان مهارات هذه  الأكيدة في  ورغبتهم  العربية،  تعلم  حر�صهم على 
ذلك  كل  من  وبالرغم  الدرا�سة،  هذه  مو�ضوع  هي  التي  الكتابة  مهارة  ذلك  في 
�أو�ساط ه�ؤلاء الطلاب، وفي  الكتابية في  ن�ؤكد جميعًا على �شيوع بع�ض الأخطاء 
قائمة، وتحتاج  تعليمهم، وهذه الحالة مازالت  �أكاديمية متقدمة من  م�ستويات 
�إلى حلول قابلة للتطبيق، ومما لا ريب فيه �أن الكتابة تعد �صورة �صادقة تعبر عن 

م�ستوى مخرجات التعليم.

ومما دفعني �إلى طرح مو�ضوع هذه الدرا�سة ما �شاهدته ب�أم عيني من �شيوع 
�أثار  مما  وهذا  العربية،  بغير  الناطقين  طلابنا  لدى  الإملائية  الأخطاء  بع�ض 
اهتمامي و�شد انتباهي �إلى هذه الظاهرة، ف�أنا �شاهد عيان لواقع ملمو�س، وهذه 
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الدرا�سة تقوم على معاي�شة الواقع، وت�صف الظاهرة كما هي ، وفي ذات يوم كنت 
الهمزة  قاعدة  عن  ف�س�ألتهم  الثالث  الم�ستوى  من  طلابي  مع  الدرا�سة  قاعة  في 
منهم  الإجابة  بتعذر  المفاج�أة  فكانت  وك�أ�س(،  ،وقراءة،  )م�ؤمن  في:  المتو�سطة 
جميعًا، ول�سان حالهم يقول: لا نعرف القاعدة، وقالوا لي بالحرف الواحد: نحن 
الكتابة،  بقواعد  �أي مقرر خا�ص  ندر�س  الكتابة، ولم  قواعد  �شيئًا من  نتعلم  لم 
المبتدئة، وهذا م�ؤ�شر  الم�ستويات  �سوءًا مع طلاب  الو�ضع يزداد  وبطبيعة الحال 
خطير يدل على وجود خلل في مقررات �أو برامج تعليم العربية له�ؤلاء الطلاب.

وبعد �أن عقدت العزم على �إجراء هذه الدرا�سة من خلال تطبيق منهج تحليل 
الأخطاء وا�ستنادًا على �أ�سلوب الإح�صاء، وقع الاختيار على عينة ع�شوائية من 
في   ، �سعود  الملك  بجامعة  العربية  اللغويات  معهد  طلاب  من  الثالث  الم�ستوى 
العينة )40( �أفراد  وبلغ عدد  1435هـ/1436هـ،  للعام الجامعي  الأول  الف�صل 
�أفراد العينة في العمر والم�ستوى الأكاديمي،  طالبًا، تتميز العينة بالتجان�س بين 
ولكنهم ينتمون �إلى جن�سيات مختلفة، وفي قاعة الدرا�سة �أمليت على م�سامعهم 
مجموعة من الكلمات التي بلغ عددها: )100( كلمة، وهي كلمات مقننة، ووقع 
الكتابة،  لمهارة  ال�ضابطة  الإملائية  القواعد  لمو�ضوعات  وفقًا  عليها  الاختيار 
ون�ؤكد هنا على �أن جميع هذه الكلمات من الكلمات ال�شائعة التي تدخل في �إطار 
دائرة الألفاظ المعا�صرة المتداولة في الحياة اليومية ، وفي البيئة اللغوية العربية 
الطبيعية التي يعي�ش فيها �أفراد العينة ؛ ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم ت�صنيف 

هذه الكلمات على النحو التالي:

�أولً: )10( كلمات لتوظيف قاعدة �ألف الو�صل.

ثانيًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة همزة القطع.

ثالثًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة الهمزة المتو�سطة.

رابعًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة الهمزة المتطرفة.
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خام�سًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة الألف المتطرفة.

�ساد�سًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة التاء المربوطة.

�سابعًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة التاء المفتوحة.

ثامنًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة الهاء المربوطة.

تا�سعًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة زيادة الحروف.

عا�شرًا: )10( كلمات لتوظيف قاعدة حذف الحروف.

ومن الجدير بالذكر �أن بع�ض �أفراد العينة قد وقع في �أكثر من خط�أ في الكلمة 
الواحدة، كمثل كلمة:)ابنة( كتبت خط�أ:)�إبنه( ، والخط�أ الأول في �ألف الو�صل، 
و�أما الثاني ففي التاء المربوطة، فالخط�أ الأول �سجل في الجدول مع �أخطاء �ألف 
مع  ال��شأن  وهكذا  المربوطة،  التاء  �أخطاء  مع  الثاني  الخط�أ  �سجل  كما  الو�صل، 

بقية الأخطاء.

وهناك من الطلاب من يوفق في كتابة الكلمة ب�شكل �سليم، مثل :)قراءة(، ولو 
الإجابة؛  �أمام  ال�سطر، فهو قد يقف حائرًا  الهمزة على  �س�ألته عن �سبب كتابة 
لجهله بقاعدة الهمزة المتو�سطة ؛ لأنه لم يدر�س هذه القاعدة، ولكنه حفظ ر�سم 
كلمة جديدة لم يحفظ  �أمام  يتعثر  وقد  �سليم،  ب�شكل  فكتبها  الكلمة في ذاكرته 
وبعد  الكتابة،  قواعد  على  التعرف  �أهمية  تكمن  هنا  ومن  ذاكرته،  في  ر�سمها 
�إملاء الكلمات جرى الا�ستف�سار عن مدى درا�ستهم لقواعد  الانتهاء من عملية 

الكتابة، وذلك من خلال ال�س�ؤال التالي: هل در�ست القواعد الإملائية؟

خططهم  مقررات  مفردات  �ضمن  تكن  لم  لأنها  )لا(؛  بـ  جميعًا  ف�أجابوا 
�إلى  اللغة العربية له�ؤلاء الطلاب يفتقر  �أن ميدان تعليم  الدرا�سية، وهذا يعني 

مقرر تعليمي خا�ص بقواعد الكتابة.
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تفريغها  جرى  وت�صنيفها  وتحليلها  الأخطاء  جمع  مرحلة  من  الانتهاء  وبعد 
الجدول  هذا  وي�شتمل  الغر�ض،  لهذا  و�إعداده  ت�صميمه  تم  �إح�صائي  جدول  في 
على رقم الطالب ونوع الخط�أ لدى كل طالب على حدة مع بيان العدد الإجمالي 
لكلمات الخط�أ، وكلمات ال�صواب، مع الإ�شارة �إلى ن�سبة درجة �شيوعها، فكانت 
يكن في الح�سبان تدني م�ستوى ه�ؤلاء  النتائج غير مر�ضية، وغير متوقعة، ولم 

الطلاب في �سلامة الكتابة.

هكذا �أجريت هذه الدرا�سة بناء على الخطة التالية:

أولً: مقدمة الدراسة.

ثانيًا: المبحث الأول )الدراســة التمهيدية(
وي�شتمل على ما يلي:

11 �أهمية الدرا�سة..

22 �أهداف الدرا�سة..

33 م�شكلة الدرا�سة..

44 حدود الدرا�سة..

55 �أداة البحث ، وعينة الدرا�سة..

66 منهج الدرا�سة..

77 الدرا�سات ال�سابقة..

ثالثًا: المبحث الثاني )الدراســة الوصفية التحليلية 
الإحصائيــة للأخطاء الإملائية(

وي�شتمل على ما يلي:
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تمهيد.

11 مرحلة جمع المادة العلمية..

22 مرحلة تحليل الأخطاء الكتابية..

33 مرحلة عملية الإح�صاء..

44 مرحلة تو�صيف الأخطاء الكتابية..

55 مرحلة التعرف على �أ�سباب الأخطاء الكتابية..

رابعًا: الخاتمة .
وت�شتمل على ما يلي: 

11 �أ�سباب الأخطاء الكتابية ..

22 الحلول والتو�صيات..

وفي الختام:
بم�ؤ�س�سات  المهتمين  من  الكثيرين  لدى  هاج�سًا  الكتابة  �سلامة  �أ�صبحت  لقد 
التعليم والقائمين عليها؛ ولذا عقدت الكثير من الم�ؤتمرات والندوات والفعاليات 

لمناق�شة ال�ضعف اللغوي لدى الطلاب ب�شكل عام.

وبالرغم من تلك الجهود ف�إن الو�ضع مازال قائمًا على ما هو عليه، ون�شاهده 
لغير  لغتنا  تعليم  ميدان  في  حالا  ب�أح�سن  لي�س  الو�ضع  وهذا  الواقع،  �أر�ض  على 
�إح�صائي  بمنهج  و�أجريت  فيها،  مراء  لا  حقيقة  الدرا�سة  هذه  ونتائج  �أبنائها، 
مقلقًا،  واقعًا  لنا  وتحكي  نتائجها،  ينكر  �أن  ي�ستطيع  �أحد  ولا  علمي،  و�أ�سلوب 
وت�صفه كما هو في ميدان تعليم لغتنا، وهذه الق�ضية اللغوية لي�ست وليدة اليوم، 
بتعليم  المعنيين  من  �أننا  وبما   ، هذا  يومنا  حتى  للعيان  ماثلة  مازالت  ولكنها 
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وال�سبل  الحلول  عن  نبحث  �أن  بنا  فحري   ، عليها  والقائمين  �أبنائها  لغير  لغتنا 
الكفيلة بالتغلب على تفاقمها ، �أو للتخفيف من حدتها على �أقل تقدير، وما دمنا 
ولدينا  للنظر في حلها،  ا  �أي�ضً الأوان  ف�آن  الم�شكلة،  وجود هذه  على  نتفق جميعًا 
القدرة على ذلك، وبكل جدية واقتدار، هذا �إذا وجدت لدينا الإرادة والعزيمة 

والإخلا�ص في العمل. 

باع  له  �سعود  الملك  بجامعة  العربية  اللغويات  معهد  �أن  بالذكر  الجدير  ومن 
طويل في تعليم اللغة العربية لغير �أبنائها كلغة ثانية، ولديه حركة ت�أليف رائدة 
هذا  في  جميعًا  ونحن  ودراية،  خبرة  ويزداد  �إلا  يوم  يمر  وما  الميدان،  هذا  في 
المعهد ن�ؤمن بالجودة والتطوير في مناهج تعليم لغتنا العربية في �ضوء معطيات 
هذا الع�صر، وفي هذا المعهد كوكبة من الأ�ساتذة القادرين على حل �أي م�شكلة 
تعتر�ض �سبيل تعليم عربيتنا، فلديهم الخبرة الكافية في هذا المجال؛ ولذا فمن 
في  العاملين  �أو�صي  ف�إنني  لغتنا  تعليم  مخرجات  بم�ستوى  والرقي  التطوير  باب 
ميدان تعليم العربية لغير �أبنائها بالاهتمام بهذه الق�ضية، و�أخ�ص بالذكر هذا 
الكتابية،  الأخطاء  هذه  �شيوع  �أ�سباب  في  النظر  لإعادة  جاهدًا  لي�سعى  المعهد 
ذلك  يكون  وقد  الظاهرة،  هذه  لمعالجة  علمية  �آلية  �أو  طموحة  خطة  وو�ضع 
ب�إ�ضافة مقرر تعليمي خا�ص بقواعد الكتابة �إلى مقررات خططه الدرا�سية، وفي 
ت�صوري �أن �أهمية هذا المقرر قد تفوق �أهمية جميع المقررات الأخرى، ويا ترى 
ي�صبح  لكي  المبادرة؟!  زمام  ب�إطلاق  المنظور  الوقت  في  المعهد  هذا  �سيقوم  هل 
الواقع،  �أر�ض  المطلب الحيوي تحقيقًا عمليًّا على  ال�سبق في تحقيق هذا  له حق 

و�أظنه �سيقوم بذلك. 

وتم عر�ض هذه الدرا�سة بمنا�سبة الاحتفال باليوم العالمي للغة العربية في يوم 
1436/2/26هـ الذي يوافق مع  2014/12/18م، و�ألقيت في �إطار ندوة علمية، 
العربية  اللغويات  �أقامها معهد   ،  ) ثانية  لغة  العربية  اللغة  ومو�ضوعها: )تعليم 
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بجامعة الملك �سعود، وبم�شاركة مع مركز الملك عبد الله بن عبدالعزيز الدولي 
لخدمة اللغة العربية.

�أوجه  المنا�سبة  وبهذه  الندوة،  هذه  في  �أ�شارك  �أن  �سروري  دواعي  لمن  و�إنه 
الندوة،  �أتاح لي فر�صة الم�شاركة في فعاليات هذه  �إلى كل من  �شكري وتقديري 
و�أخ�ص بالذكر �سعادة الدكتور عميد هذا المعهد، وجميع �أع�ضاء اللجنة المنظمة 
لهذه الندوة، كما �أتوجه بال�شكر الجزيل �إلى كل من�سوبي هذا المعهد من وكلاء 
مركز  على  القائمين  �إلى  مو�صول  ،وال�شكر  و�إداريين  و�أ�ساتذة  �أق�سام  ور�ؤ�ساء 
لغتنا،  �سبيل خدمة  ي�شكرون عليه في  بذلوه من جهد  لما  الدولي  الملك عبد الله 
مني  ولهم   ، وتراثنا  ديننا  لغة  خدمة  على  وحر�صهم  جهودهم  في  الله  وبارك 

جميعاً �ألف تحية و�سلام .

المبحث الأول
)الدرا�سة التمهيدية(

�أولً- �أهمية الدرا�سة :

تبرز �أهمية الدرا�سة في الأمور التالية:

11 �أهمية الدرا�سة من م�ضمون مو�ضوعها الذي يتناول م�شكلة تزداد . تكمن 
على  القائمين  ولا�سيما   ، الكثيرين  قلق  وتثير   ، يوم  بعد  يوما  خطورتها 

ميدان التعليم ب�شكل عام.

22 ال�صلة . ذات  الحيوية  الق�ضايا  �أهم  من  ق�ضية  الدرا�سة  هذه  تتناول 
بع�ض  عن  تك�شف  �أنها  كما  �أبنائها،  لغير  العربية  تعليم  بميدان  المبا�شرة 
الق�صور الحا�صل في برامج تعليم لغتنا، وهذا م�ؤ�شر خطير قد تف�سر به  

مظاهر �ضعف في مخرجات التعليم.
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33 لغير . العربية  اللغة  تعليم  طلاب  �أو�ساط  في  قائمة  لغوية  ظاهرة  ت�صف 
�أبنائها، اعتمادا على الواقع، وت�صف الظاهرة كماهي، وتعالج مو�ضوعًا 
ذا �صلة قوية بمهارات تعليم اللغة، فهي تتناول المهارة الرابعة من مهارات 

�إتقان تعليم اللغة، وذلك وفقًا لما يراه علماء تعليم اللغات.

44 لا . دقيقة  �إح�صائية  عمليات  على  قائمة  لأنها  نتائجها؛  ب�صدق  تتميز 
تحتمل ال�شك �أو التخمين، وبهذا الأ�سلوب العلمي الدقيق �أمكن بيان حجم 
الم�شكلة ومدى تفاقمها، ودرجة �شيوعها بكل دقة، فكانت نتائجها حقيقة 

لا مراء فيها.

55 التعرف على �أ�سباب الوقوع في �أخطاء الكتابة وتف�سيرها، وتنبيه القائمين .
على ميدان تعليم العربية �إلى �ضرورة معالجة الق�صور في بع�ض مقرراتها 
لمعايير  وفقًا  للتطبيق  قابلة  طموحة  خطة  وو�ضع  الدرا�سية،  وخططها 

الجودة والتطوير.

66 ت�صف ظاهرة نالت اهتمام العديد من القائمين على ميدان تعليم العربية .
وتنادي  والدار�سين،  الطلاب  الكثير من  منه  يعاني  لغويًّا  واقعًا  ، وتحكي 
ب�ضرورة العمل على و�ضع الحلول وال�سبل الكفيلة بمعالجة هذه الظاهرة 
خا�ص  تعليمي  مقرر  بناء  ب�ضرورة  تنادي  كما  حدتها،  من  للتخفيف  �أو 

بقواعد الكتابة للتغلب على تفاقم هذه الظاهرة.

ثانيًا- �أهداف الدرا�سة :

ت�سعى هذه الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف التالية:

11 العربية . طلاب  من  عينة  لدى  الكتابة  مهارة  في  ال�شائعة  الأخطاء  ك�شف 
للناطقين بغيرها، مع القيام بتحليل الأخطاء وت�صنيفها وبيان عدد هذه 

الأخطاء ودرجة �شيوعها بناء على عمليات �إح�صائية.
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22 بيان حجم الم�شكلة والتعرف على الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء الوقوع .
في هذه الأخطاء في مهارة الكتابة.

33 للتخفيف . الأخطاء  هذه  بمعالجة  الكفيلة  وال�سبل  الحلول  بع�ض  اقتراح 
تواجه  التي  الإملائية  ال�صعوبات  تلك  على  التغلب  ومحاولة  حدتها،  من 
علمي  منهج  على  بناء  لديهم  الكتابة  بم�ستوى  للنهو�ض  الطلاب؛  ه�ؤلاء 

قابل للتطبيق.

44 �أبنائها . لغير  العربية  تعليم  ميدان  على  والقائمين  القرار  �أ�صحاب  تنبيه 
الكتابة؛  بقواعد  خا�ص  تعليمي  مقرر  ت�صميم  �إلى  ال�سعي  �ضرورة  �إلى 
�ضمن  �إدراجه  ثم  ومن  المقرر،  لهذا  الحاجة  ب�أم�س  الميدان  هذا  لأن 
و�ضع  على  الحث  �إلى  الدرا�سة  تهدف  كما  الدرا�سية،  الخطط  مقررات 
خطة ا�ستراتيجية �شاملة تعالج ظاهرة ال�ضعف اللغوي ب�شكل عام، وقابلة 

للتطبيق للنهو�ض بم�ستوى مخرجات تعليم لغتنا.

ثالثًا- م�شكلة الدرا�سة :

قواعد  في  الكتابية  الأخطاء  ظاهرة  تعالج  كونها  في  الدرا�سة  م�شكلة  تتمثل 
�أن  ��شأنها  من  ظاهرة  العربية،  بغير  الناطقين  الطلاب  من  عينة  لدى  الكتابة 
ي�ؤدي �إلى تدني م�ستوى �سلامة الكتابة عند هذه العينة من الطلاب، ومما يزيد 
من  مزيد  �إلى  وتدعو  �أيدينا،  بين  قائمة  مازالت  �أنها  الم�شكلة  هذه  تفاقم  من 
�آخر  �إلى  حين  من  تنادي  التي  الأ�صوات  تلك  من  بالرغم  هذا  بالقلق.  ال�شعور 
ب�ضرورة و�ضع خطة طموحة وقابلة للتطبيق لمعالجة هذه الم�شكلة من جذورها، 
ولكنها تقف في الغالب عند حدود التنظير، ولا تتجاوزه �إلى التطبيق العملي على 
�أمامنا للعيان، وت�سعى هذه الدرا�سة للتغلب على هذه  �أر�ض الواقع، وهذا ماثل 

الم�شكلة من خلال الإجابة عن الت�سا�ؤلات التالية:
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11 ما الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء وقوع هذه الأخطاء ال�شائعة في مهارة .
الكتابة لدى �أفراد عينة البحث؟

22 ما الأخطاء الكتابية الأكثر �شيوعًا لدى �أفراد هذه العينة؟.

33 ما الحلول وال�سبل الكفيلة بمعالجة هذه الأخطاء الكتابية؟.

44 هل يوجد في ميدان تعليم العربية لغير �أبنائها مقرر تعليمي خا�ص بقواعد .
مهارة الكتابة؟

55 هل لدى طلاب تعليم العربية لغير �أبنائها خبرات �سابقة بتوظيف القواعد .
الإملائية ال�ضابطة للكتابة؟

رابعًا - حدود الدرا�سة:

اقت�صرت الدرا�سة على �أمور جاءت على النحو التالي:

11 اقت�صرت الدرا�سة على الأخطاء الإملائية في مهارة الكتابة دون التعر�ض .
من  وغيرها   ، الدلالية  �أو  ال�صوتية،  �أو  ال�صرفية،  �أو  النحوية  للأخطاء 

الأخطاء اللغوية الأخرى، كما تم تجاهل علامات الترقيم.

22 اقت�صرت الدرا�سة على تحليل �أخطاء عينة في الم�ستوى الثالث من طلاب .
الف�صل  في  وهم  بالريا�ض،  �سعود  الملك  بجامعة  العربية  اللغويات  معهد 
الأول من العام الجامعي 1435هـ/1436هـ، وبلغ عدد �أفراد هذه العينة: 

)40( طالبًا.

خام�سًا- �أداة البحث وعينة الدرا�سة:

الم�ستوى  درا�سة ميدانية طبقت على عينة ع�شوائية من طلاب  الدرا�سة  هذه 
الثالث بمعهد اللغويات العربية في جامعة الملك �سعود بالريا�ض، وبلغ عدد �أفراد 
العمر  في  تجان�س  وبينهم  متعددة،  جن�سيات  �إلى  ينتمون  طالبًا   )40( العينة: 
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والم�ستوى الأكاديمي؛ ولإجراء الدرا�سة تم اختيار : )100( كلمة بهدف القيام 
بعملية �إملاء هذه الكلمات على م�سامع �أفراد العينة، وتدوينها في �أوراق �أعدت 
لهذا الغر�ض ، ك�أداة بحث تخ�ضع لمنهج التحليل الذي قامت عليه هذه الدرا�سة، 
وروعي عند انتقاء هذه الكلمات �أن تكون م�ستوحاة من البيئة اللغوية الطبيعية 
العينة،  �أفراد  لدى  م�ألوفة  �ألفاظ  �أنها  يعني  وهذا  العينة،  ب�أفراد  المحيطة 
ومتداولة في مجالات الحياة اليومية، كما جرى العمل على تنويعها لعلها ت�شمل 

العدد الأكثر من مو�ضوعات القواعد الإملائية ال�ضابطة لمهارة الكتابة.

�ساد�سًا- منهج الدرا�سة:

هذه الدرا�سة ميدانية وو�صفية وتحليلية و�إح�صائية، وهذا يعني �أنها قد جمعت 
يعتمد  الباحث  جعلت  الدرا�سة  مو�ضوع  �إ�شكالية  و   ، متعددة  بحثية  مناهج  بين 
على المنهج الو�صفي الذي يق�صد به :«كل منهج يرتبط بظاهرة معا�صرة بق�صد 
الدرا�سة  هذه  في  الباحث  فاعتمد  و�صفيًا«)))،  منهجًا  يعد  وتف�سيرها  و�صفها 
على المنهج الو�صفي بوجه عام، وبالفعل تم و�صف م�شكلة البحث كما هي على 
�أر�ض الواقع، كما اعتمدت الدرا�سة على منهج تحليل الأخطاء الكتابية لأفراد 
العينة بهدف التو�صل �إلى ت�صويبها وت�صنيفها، ومن ثم تف�سيرها للتعرف على 
الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء الوقوع في �أخطاء الكتابة لدى �أفراد هذه العينة، 
�أ�سفرت  �إح�صائية  بعمليات  القيام  خلال  من  الإح�صاء  منهج  اتباع  جرى  كما 
عن العدد الإجمالي للكلمات الخاطئة، وكذا الكلمات ال�صائبة، مع بيان للن�سبة 

المئوية لدرجة �شيوع الأخطاء، و لكل فرد على حدة.

المدخل �إلى البحث في العلوم ال�سلوكية، �صالح الع�ساف، ط )1(، الريا�ض، �شركة العبيكان،  	)1(
1409هـ/1989م، �ص:)189( .
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�سابعًا- الدرا�سات ال�سابقة:

نالت  قد  اللغوية  الأخطاء  �أن  تبين  ال�سابقة  الجهود  بع�ض  على  الاطلاع  بعد 
اهتمام العديد من الباحثين، ف�أجريت بع�ض البحوث والدرا�سات التي لها علاقة 
بمو�ضوع هذه الدرا�سة، ولكنها تناولته ب�صفة عامة لدى الطلاب في جميع مراحل 
�أنها  �إلى هذه الجهود ات�ضح  اللغوية ،وبالنظر مجملً  التعليم، ولكافة الأخطاء 
قد تناولت عددًا من الظواهر اللغوية تحت �إطار ما ي�سمى بال�ضعف اللغوي لدى 
الطلاب ب�شكل عام، فهي قد در�ست جميع الأخطاء اللغوية، �سواء كانت �إملائية 
�أو نحوية �أو �صوتية �أو دلالية، ومن هذه الدرا�سات بحوث ندوة ظاهرة ال�ضعف 
وفعاليات  الإ�سلامية)))،  �سعود  بن  محمد  الإمام  جامعة  نظمتها  التي  اللغوي 
الندوة العامة لمعالجة ظاهرة ال�ضعف اللغوي تحت رعاية كلية المعلمين بمدينة 
م�شروع  وهي  التحريرية(،  اللغوية  )الأخطاء   : عنوان  تحت  ودرا�سة  حائل)))، 

�ضمن م�شاريع وحدة البحوث والمناهج بمعهد اللغة بجامعة �أم القرى))).

متخ�ص�صة  درا�سة  بكونها  الدرا�سات  تلك  تتميز عن  الراهنة  الدرا�سة  ولكن 
في جانب معين ، وت�ستهدف فئة معينة في ظاهرة لغوية، وتناولت ظاهرة خا�صة، 
البحث  وعينة  العربية،  بغير  الناطقين  لدى  الكتابة  قواعد  �أخطاء  تعالج  فهي 
الكتابة،  قواعد  �أخطاء  على  مو�ضوعها  واقت�صر  مختلفة،  جن�سيات  �إلى  تنتمي 
تجاهلت  قد  الدرا�سة  فهذه  الأخرى،  اللغوية  الأخطاء  عن  النظر  �صرف  وتم 
�أن  كما  اللغوية،  الأخطاء  تلك  من  ذلك  �إلى  وما  وال�صوتية،  النحوية  الأخطاء 
�إجراء الدرا�سة قد تم بطريقة مختلفة عن تلك الدرا�سات، هذا بالإ�ضافة �إلى 

بحوث ندوة ظاهرة ال�ضعف اللغوي في المرحلة الجامعية، جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية،  	)1(
الريا�ض، ط )1(، مطابع جامعة الإمام، 1418هـ/1997م.

فعاليات الندوة العامة لمعالجة ظاهرة ال�ضعف اللغوي، ق�سم اللغة العربية، كلية المعلمين، بحائل،  	)2(
ط )1( دار الأندل�س، 1414هـ/1993( .

الأخطاء اللغوية التحريرية، جامعة �أم القرى بمكة المكرمة ، معهد اللغة العربية، ط)1( ، �شركة مكة  	)3(
للطباعة ، 1403ه/1983م .
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�أ�سلوب  �أنها درا�سة و�صفية قامت على منهج تحليل الأخطاء مع اعتمادها على 
الإح�صاء ؛ ولذا تمكنت من التو�صل �إلى نتائج �إح�صائية دقيقة لا تحتمل ال�شك 

�أو التخمين.

المبحث الثاني
)الدرا�سة الو�صفية التحليلية الإح�صائية للأخطاء الإملائية(

تمهيد :
ميدانية  درا�سة  من  لابد  الدرا�سة،  ب�إجراء  للقيام  الأولية  المتطلبات  من 
وتحليلها  الإملائية  الأخطاء  ظاهرة  على  الوقوف  بهدف  وا�ستطلاعية 
اللغويات  الدرا�سة على عينة من كتابات طلاب معهد  وت�صنيفها، ويقوم محور 
الإملائية،  �أخطائهم  على  التعرف  بغية  وذلك  �سعود،  الملك  بجامعة  العربية 
وجمعها وتحليلها، وت�صنيفها، ومعرفة �أ�سباب الوقوع فيها، ومن ثم و�ضع حلول 
حدتها  من  للتخفيف  �أو  الظاهرة،  هذه  لمعالجة  العملي  للتطبيق  قابلة  علاجية 

ب�أنجع الطرق و�أف�ضلها، وتم �إجراء هذه الدرا�سة باتباع المراحل التالية:

�أولً: مرحلة جمع المادة العلمية :

�أفراد عينة  التي وقع فيها  الكتابية  اعتمدت الدرا�سة على عينة من الأخطاء 
العينة  �أفراد  وجميع  �سعود،  الملك  بجامعة  العربية  اللغويات  معهد  طلاب  من 
المعهد، فهم في م�ستوى متقدم،  الثالث من م�ستويات هذا  الم�ستوى  يدر�سون في 
العدد  وبلغ  الأكاديمي،  والم�ستوى  العمر  في  تجان�س  بينها  مجموعة  ويمثلون 

الإجمالي لأفراد العينة )40( طالبًا ينتمون �إلى جن�سيات متنوعة.

في  الطلاب  ه�ؤلاء  كتبه  ما  خلال  من  الدرا�سة  لهذه  العلمية  المادة  جمع  وتم 
�أوراق الإجابة بعد القيام من قبل الباحث بعملية �إملاء هذه الكلمات على م�سامع 
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ه�ؤلاء الطلاب، والبالغ عددها : )100( كلمة، وهي كلمات تم اختيارها بعناية 
وبمعايير محددة؛ لكي ت�ستهدف بع�ض قواعد الكتابة في �ضوء �أهداف الدرا�سة.

وجود  لوحظ  و�إح�صائها  الكتابية  الأخطاء  ح�صر  عملية  من  الانتهاء  وبعد 
وال�صوتية،  وال�صرفية،  كالنحوية،  المتنوعة،  اللغوية  الأخطاء  من  مجموعة 
الإملائية  بالأخطاء  الاكتفاء  وتم  �أخرى،  لغوية  و�أخطاء  والإملائية،  والدلالية، 
التي هي مو�ضوع الدرا�سة، وتجاهل الأخطاء اللغوية الأخرى، مع �صرف النظر 
دائرة  تحت  تدخل  التي  الأخطاء  بع�ض  وكذا   ، الترقيم  علامات  �أخطاء  عن 
الأخطاء النادرة التي تعتبر غير لافتة للنظر، وتنم عن تهاون الطالب و�إهماله، 

مثل عدم و�ضع نقطة لحرف الباء �أو حرف النون.

ثانيًا- مرحلة تحليل الأخطاء الإملائية:

)منهج  بـ  ي�سمى  ما  على  اعتمدت  قد  الدرا�سة  هذه  �أن  �إلى  الإِ�شارة  �سبقت 
هذا  وطبق   ،((( اللغات  تعليم  علماء  لدى  معروف  منهج  وهو  الأخطاء(  تحليل 
بعملية  الباحث  قام  العينة،  �أفراد  �أخطاء  جمع  عملية  من  الانتهاء  بعد  المنهج 
تحليل هذه الألفاظ وت�صنيفها وفقًا لم�سميات مو�ضوعات قواعد الكتابة ، ولوحظ 
وجرى  �شيوعًا،  �أقل  الآخر  بع�ضها  �أن  كما  للقلق،  تدعو  ب�صورة  بع�ضها  �شيوع 
وفقًا  تق�سيم هذا الجدول  وتم  الغر�ض،  لهذا  ا  �أعد خ�صي�صً تفريغها في جدول 

للبيانات التالية:

11 رقم الطالب الت�سل�سلي، ورتبت �أرقام �أفراد العينة بناء على درجة �شيوع .
الأخطاء.

22 عدد الأخطاء الكتابية في �ألف الو�صل ..

)( للتعــرف علــى هــذا المنهــج ينظــر  : علــم اللغــة التطبيقــي وتعليــم العربيــة، د. عبــده  	1
.)49(  : ص   ، 1992م  الجامعيــة،  المعرفــة  دار  الإســكندرية،   ،)1( ط  الراجحــي، 
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33 عدد الأخطاء الكتابية في همزة القطع ..

44 عدد الأخطاء الكتابية في الهمزة المتو�سطة..

55 عدد الأخطاء الكتابية في الهمزة المتطرفة..

66 عدد الأخطاء الكتابية في الألف المتطرفة..

77 عدد الأخطاء الكتابية في التاء المفتوحة والمربوطة والهاء المربوطة..

88 عدد الأخطاء الكتابية في زيادة الحروف �أو حذفها..

99 مجموع الكلمات الخاطئة لكل فرد من �أفراد العينة..

1010 مجموع الكلمات ال�صائبة لكل فرد من �أفراد العينة.

1111 ن�سبة درجة �شيوع الأخطاء الكتابية لكل فرد من �أفراد العينة.

ثالثًا- مرحلة عمليات الإح�صاء :

بعد الانتهاء من عملية ت�صنيف الأخطاء وتدوينها في جدول الدرا�سة جاءت 
�ضوء  وفي  حدة،  على  العينة  �أفراد  من  فرد  لكل  الإح�صائية  العمليات  مرحلة 
نتائج هذه العمليات الإح�صائية تم ترتيب �أرقام �أ�سماء العينة وفقًا لن�سبة درجة 
�شيوع الأخطاء من الأعلى �إلى الأدنى و�أ�سفرت عمليات الإح�صاء عن نتائج غير 
عملية  في  خلل  وجود  على  تدل  �أنها  لنا  ويبدو  الح�سبان،  في  تكن  ولم  متوقعة، 
التعليم التي مر بها �أفراد العينة، وتعك�س �صورة �صادقة عن مدى تدني م�ستوى 
ه�ؤلاء الطلبة في اكت�ساب مهارة الكتابة، كما �أنها تدل على �ضعف في مخرجات 
التعليم، وبالنظر �إلى الجدول التالي نجد �أن الطالب رقم :)1( و�ضع في �أعلى 
نال ن�صيب  قد  فهو  لديه،  الأخطاء  �شيوع  ن�سبة درجة  ارتفاع  بناء على  القائمة 
الأ�سد من  الكلمات الخاطئة التي بلغت : )83( خط�أ، وبلغ عدد كلمات ال�صواب: 
)17( �صوابًا فقط، كما بلغت ن�سبة �شيوع هذه الأخطاء :)83%(؛ ولذا و�ضع في 
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�أعلى قائمة الجدول، و�أما الطالب رقم: )40( فجاء في �آخر قائمة الجدول؛ لأنه 
قد ح�صل على ن�صيب الأ�سد من الكلمات ال�صائبة التي بلغت : )85( �صوابًا، 
لدرجة  المئوية  الن�سبة  بلغت  كما  فقط،  خط�أ   )15(: الخاطئة  الكلمات  وبلغت 

�شيوع الأخطاء :)15%(، فهو �أح�سن حالً من جميع �أفراد العينة.

ما  كل  ت�ؤكد  التالي  الجدول  في  الإح�صائية  العمليات  ونتائج  البيانات  ولعل 
�أ�شير �إليه �آنفًا.

جدول تحليل الأخطاء الإملائية لأفراد العينة
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3624223472476%24
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3932212421684%16
4032222221585%15

رابعًا- مرحلة تو�صيف الأخطاء الإملائية :

ونتائجه  الدرا�سة  جدول  بيانات  تعبئة  من  الانتهاء  بعد  المرحلة  هذه  جاءت 
وقع  الذي  الخط�أ  لنوع  تو�صيف  فيها  المرحلة  وهذه  نهائية،  ب�صيغة  الإح�صائية 
لمهارة  ال�ضابطة  الإملائية  القواعد  لمو�ضوعات  وفقًا  وذلك  العينة،  �أفراد  فيه 
الكتابة، والمتعارف عليها لدى الجميع بـ )قواعد الإملاء(، كما جرى ذكر بع�ض 

النماذج من هذه الأخطاء، ويت�ضح ذلك من خلال ما يلي:

11 و�ضع �ألف الو�صل خط�أ في مكان همزة القطع، مثل: )�أ�سماء(، كتبت خط�أ .
)�أ�سماء( .

22 كتبت . الو�صل، مثل: )ا�ستفهام(،  �ألف  القطع خط�أ في مكان  و�ضع همزة 
خط�أ )�إ�ستفهام(.
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33 كتبت خط�أ . ال�سطر، مثل: )�سما�ؤها(،  المتو�سطة خط�أ على  الهمزة  و�ضع 
)�سماءها(.

44 خط�أ . كتبت  )م�ؤكدة(،  مثل:  الألف،  على  خط�أ  المتو�سطة  الهمزة  و�ضع 
)م�أكدة(

55 خط�أ . كتبت   ، )ب�ؤ�س(  مثل:  الياء،  على  خط�أ  المتو�سطة  الهمزة  و�ضع 
)بُئ�س(.

66 خط�أ . كتبت  )مَ�أمن(،  مثل:  الواو،  على  خط�أ  المتو�سطة  الهمزة  و�ضع 
)م�ؤمن(.

77 و�ضع الهمزة المتطرفة خط�أ على الألف، مثل: )كُفء( ،كتبت خط�أ )كُف�أ(..

88 خط�أ . كتبت  )مخطئ(،  مثل:  ال�سطر،  على  خط�أ  المتطرفة  الهمزة  و�ضع 
)مخطىء( .

99 و�ضع الهمزة المتطرفة خط�أ على الواو، مثل: )بُرء(، كتبت خط�أ )بُر�ؤ(..

1010 خط�أ  كتبت  )جريء(،  مثل:  الياء،  على  خط�أ  المتطرفة  الهمزة  و�ضع 
)جرئ(.

1111 و�ضع الألف المتطرفة الممدودة مكان المق�صورة مثل: )�أبلى(، كتبت خط�أ 
)�أبلا(.

1212 و�ضع الألف المتطرفة المق�صورة مكان الممدودة، مثل: )عَفا(، كتبت خط�أ 
)عفى(.

1313 عدم و�ضع نقط على التاء المربوطة، مثل: )عُمرة(، كتبت خط�أ )عمره(.

1414 خط�أ  كتبت  )ثبات(،  مثل   ، المفتوحة  التاء  مكان  المربوطة  التاء  و�ضع 
)ثباة( .
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1515 خط�أ  ،كتبت  )معاناة(  مثل:  المربوطة،  التاء  مكان  المفتوحة  التاء  و�ضع 
)معانات(.

1616 و�ضع نقط على الهاء المربوطة، مثل: )فواكه( ،كتبت خط�أ )فواكة( .

1717 )ذالك،  كتبت خط�أ  بناء(،  لكن،  )ذلك،  مثل:  بع�ض الحروف  زيادة في 
لاكن، بناءاً( .

1818 خط�أ  ،كتبت  مائتان(  �سمعوا،  )عمرو،  مثل:  الحروف،  لبع�ض  حذف 
)عمر، �سمعو، مئتين(.

خام�سًا- مرحلة التعرف على �أ�سباب الأخطاء الإملائية:

تعد هذه المرحلة مرحلة نهائية بعد �أن تم التعرف على �أخطاء العينة وتحليلها 
�إلى  التو�صل  من  الدرا�سة  تمكنت  حتى  وتف�سيرها،  تو�صيفها  وكذا  وت�صنيفها، 
مجموعة من النتائج الإح�صائية ، كما �أ�شير �إلى ذلك في جدول الدرا�سة ، ومن 
ح�صر  محاولة  �أمكن  الأخطاء  لهذه  والتف�سير  والت�صنيف  التحليل  نتائج  خلال 
الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء وقوع الطلاب في هذه الأخطاء في مهارة الكتابة 
على  الاعتماد  ن�ستطيع عن طريق  �أننا  بالذكر  ومن الجدير  العينة،  �أفراد  لدى 
منهج تحليل الأخطاء التعرف على حقيقة الم�شكلات التي تواجه المتعلمين، وعن 
هذه  �صعوبة  مدى  معرفة  �إلى  التو�صل  ا  �أي�ضً ن�ستطيع  الخط�أ  ورود  ن�سبة  طريق 

الم�شكلات �أو �سهولتها))).

للتو�سع ينظر: مقدمة كتاب: التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، د. محمود �إ�سماعيل �صيني، و�إ�سحاق  	)1(
محمد الأمين، ط)1(، الريا�ض، مطابع جامعة الملك �سعود ، 1402هـ/1982م .
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الخاتمة
�أولً: �أ�سباب الأخطاء الإملائية :

وبالنظر مجملً �إلى هذه الأخطاء يتبين �أن مردها �إلى �أ�سباب عدة ، فهي لا 
ترد �إلى �سبب واحد، ولكنها �أ�سباب متداخلة ، فبع�ضها مرده �إلى المتعلم نف�سه، 
ومنها ما يرد �إلى المقرر التعليمي، كما �أن  بع�ضها الآخر يردّ �إلى �أ�ستاذ المقرر 
وطريقة تدري�سه، ومما ت�سبب في تفاقم هذه الم�شكلة هو جهل المتعلم بالقواعد 
الواو في  الهمزة على  المثال يكتب  ، فالمتعلم على �سبيل  الكتابة  ال�ضابطة لمهارة 
: )م�ؤمن( دون وعي بقاعدة الهمزة المتو�سطة، فهو قد كتبها بناء على خبرات 
�سابقة مع حفظ ل�صورة ر�سم الكلمة في ذاكرته، و�إذا �أدركنا هذه الأ�سباب �سهل 
علاجها، وفي نظري �إن �أقوى هذه الأ�سباب يعود �إما �إلى جهل المتعلم بالقواعد 
ال�ضابطة  القواعد  بهذه  خا�ص  تعليمي  مقرر  في  يدر�سها  لم  لكونه  الإملائية؛ 
ونذكر هنا  القواعد،  �إتقان تطبيق هذه  لعدم قدرته على  و�إما  الكتابة،  لقواعد 
بما ذكرناه �سابقًا وهو �أنّ جميع �أفراد العينة قد �أجابوا بـ )لا( بعد  �س�ؤال وجه 
ال�ضابطة  الإملاء  لقواعد  �سابقًا  درا�ستهم  مدى  عن  الدرا�سة  �أداة  في  �إليهم 

لمهارة الكتابة، وبطبيعة الحال يمكن الإ�شارة �إلى �أهم هذه الأ�سباب بما يلي:

الحقيقي  الجهل  عن  ناجمة  الكتابية  الأخطاء  من  العظمى  الغالبية  �أولً: 
بالقواعد الإملائية ال�ضابطة ل�سلامة الكتابة ؛ ولذا  فمن المتوقع �أن يقع المتعلم 
فاقد  لأن  طبيعية،  نتيجة  وهذه  ال�ضابطة،  القاعدة  يجهل  مادام  الخط�أ،  في 
فلي�س  العينة،  �أفراد  لدى  الأخطاء  �شيوع  في  غرابة  لا  ولذا   ؛  يعطيه  لا  ال�شيء 

لديهم �أي دراية  بهذه القواعد الإملائية.

ثانياً: عدم وجود مقرر تعليمي خا�ص بقواعد الكتابة �ضمن الخطة الدرا�سية 
دمجها  بعد  ا�ستحياء  على  الإملائية  القواعد  بع�ض  توجد  وقد  العينة،  لأفراد 
عدم  �أكدوا  قد  العينة  هذه  �أفراد  وجميع  الأخرى،  المواد  مو�ضوعات  �ضمن 
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جهل  على  ف�أغلبهم  ولذا   ؛  الكتابة  بقواعد  خا�ص  م�ستقل  مقرر  لأي  درا�ستهم 
بهذه القواعد ال�ضابطة لمهارة الكتابة، ولي�س لديهم �أي خبرات �سابقة عن هذه 

القواعد.

لأ�صبح  بالقواعد  علم  ولو   ، بنف�سه  �أخطائه  �إ�لاصح  عن  الطالب  عجز  ثالثًا: 
على  ومتعودًا  �أخطائه  ت�صويب  في  وم�شاركًا  نف�سه،  على  الاعتماد  على  قادرًا 

ت�صحيح خطئه فور وقوعه.

رابعًا : هناك ق�صور وا�ضح في الجانب التطبيقي في العملية التعليمية له�ؤلاء 
�أفراد العينة لديهم نق�ص في هذا الجانب، ولو دربوا  �أن  الطلاب، والذي يبدو 
على قواعد الإملاء تدريبًا عمليًّا لما وقعوا في هذه الأخطاء التي تدخل في دائرة 
ب�أهمية  جميعًا  ن�ؤمن  ونحن   ، خطورة  �أقل  لكانت  تقدير  �أقل  على  �أو  ال�شيوع، 

التطبيق العملي ودوره في نجاح عملية التعلم.

وت�ساهله  جديته  لعدم  نف�سه  المعلم  �سببها  الإملائية  الأخطاء  بع�ض  خام�سًا: 
و�إهماله، وتهاونه في وقوع الخط�أ، فهو لا يبالي لو �أخط�أ في كتابة: )�إلى( فكتبها 
ب�أخطائه، ولا يعير  ي�أبه  �ألف و�صل :)الى(، مع معرفته بالخط�أ، ولكنه لا  خط�أ 

لها بالا.

�ساد�سًا: عدم محا�سبة المتعلم على �أخطائه الإملائية، و�شعوره بغياب الرقيب 
يجعله يتمادى في الخط�أ، ولا ي�أبه به ؛ ولذا لابد من محا�سبته على �أخطائه في 

جميع المقررات، ولكن هناك ت�ساهل في هذا الجانب من بع�ض �أ�ساتذة المتعلم.

�أن  الم�ؤكد  بال�شكل، ومن  الكلمة  �سابعًا: عدم قدرة بع�ض الطلاب على �ضبط 
الكلمة تكتب بناء على نطقها، كما �أن بع�ض قواعد الكتابة تعتمد على الحركات، 
وكذا   ، قبلها  ما  حركة  بح�سب  تكتب  التي  المتطرفة  الهمزة  في  الحال  هو  كما 
الهمزة المتو�سطة التي تكتب بح�سب حركتها وحركة ما قبلها ، فالجهل ب�ضبط 

الكلمة بال�شكل قد ي�ؤدي �إلى الوقوع في الخط�أ.
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ثانيًا: الحلول والتو�صيات :

تمكنت الدرا�سة من التعرف على الأ�سباب الحقيقية الكامنة وراء حدوث تلك 
الأخطاء الإملائية، و�شيوع هذه الأخطاء ب�صورة ملفتة للنظر، وتدل دلالة قاطعة 
مهارة  �أن  على  جميعًا  نتفق  �أننا  الم�ؤكد  ومن  التعلم،  عملية  في  خلل  وجود  على 
الكتابة �إحدى مهارات تعلم اللغة، كما �أن عدم �سلامة الكتابة يترتب عليه �إخفاق 
اللغة،  و�صعوبة  بالإحباط  المتعلم  �شعور  في  يزيد  �أن  ��شأنه  من  وهذا  التعلم،  في 
وبالتالي قد ي�ؤدي به المطاف �إلى ف�شله في التعلم، وت�ؤكد نتائج هذه الدرا�سة على 
تدني م�ستوى مخرجات تعليم قواعد مهارة الكتابة لدى �أفراد العينة ،وما يجري 
لمعالجة  وال�سبل  الحلول  عن  نبحث  �أن  لابد  ولذا   ؛  غيرهم  على  يجري  عليهم 
هذه الأخطاء ولا�سيما بعد التعرف على �أ�سباب  حدوث هذه الأخطاء، و�إذا تم 
ت�شخي�ص الداء �سهل و�صف الدواء الملائم لعلاجه، وتو�صلت هذه الدرا�سة �إلى 
ت�سهم في اقتراح بع�ض الحلول  ولعلها  وفقًا لأهدافها  والتو�صيات  النتائج  بع�ض 

للحد من �شيوع هذه الظاهرة، ون�شير �إلى �أهمها مجملً بما يلي :

كمتطلب  وجعله  الكتابة  بقواعد  خا�ص  تعليمي  مقرر  و�ضع  على  العمل  �أولً: 
من مقررات الخطة الدرا�سية للمتعلم، ولا�سيما في الم�ستويات المبتدئة ؛ لي�صبح 
المتعلم قادرًا على التعرف على القواعد الإملائية ال�ضابطة لمهارة الكتابة، و يا 
�إلكتروني لتوظيف هذه القواعد في الكتابة تم�شيًّا مع روح  حبذا لو �صمم مقرر 

هذا الع�صر وتقنياته.

ثانيًا: محا�سبة المتعلم على �أخطائه الإملائية، وعدم الت�ساهل �أو التهاون معه 
في كل المواد التي يدر�سها في جدوله الدرا�سي، وهذا الإجراء عامل محفز وذو 
فاعلية لتطوير مهارة الكتابة لدى المتعلم، والرفع من م�ستوى قدراته، وتمكينه 

من الكتابة ال�سليمة.
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ما  على  التدرب  من  المتعلم  ليتمكن  التطبيقي؛  الجانب  على  التركيز  ثالثًا: 
تعلمه نظريًّا، وذلك بتدريبه عمليًّا على القاعدة الإملائية، من خلال التدريبات 
التحريرية المكثفة، ونحن ندرك جميعًا فاعلية التطبيق العملي، و �أثره الإيجابي 
على  القائمة  التقليدية  الطريقة  تلك  من  بدلً  التعلم،  م�ستوى  من  الرفع  في 

الحفظ والتلقين.

وت�صويب  بنف�سه،  الخط�أ  ومعالجة  الذاتي،  التعلم  على  المتعلم  تعويد  رابعًا: 
نف�سه،  على  باعتماده  ب�أخطائه  ودراية  علم  على  لي�صبح  حدوثها؛  فور  �أخطائه 
و�إتاحة الفر�صة له للم�شاركة الفعلية للرفع من م�ستوى مهاراته الإملائية، وهذا 

النوع يعد من �أف�ضل الطرق لت�صويب الأخطاء))).

خام�سًا: ال�سعي �إلى توعية المتعلم و�إ�شعاره ب�أهمية �سلامة الكتابة من الأخطاء، 
و�أثر هذه الأخطاء في ت�شويه الكتابة ،كما �أنها قد ت�ؤدي �إلى قلب المعنى �إلى معنى 
�آخر غير مراد ؛ لكي ي�صبح على وعي تام بخطورة هذه الأخطاء، وعدم التهاون 
معها، حتى يتعامل معها بكل جدية من تلقاء نف�سه، وهذا له مردود �إيجابي على 

�إتقان الكتابة.

الأخطاء  لمعالجة  عاجلة  علاجية  برامج  �إقامة  الدرا�سة  تقترح  �ساد�سًا: 
م�ستوى  من  للرفع  تدريبية  دورات  عقد  �أو  حدتها،  من  للتخفيف  �أو  الكتابية، 
المتعلم في مهارة الكتابة، ولإتاحة الفر�صة له لتدارك ما فاته من تعريف بهذه 

القواعد قبل تخرجه.

الناطق  غير  للمتعلم  الإملائية  القواعد  تدري�س  عدم  يرى  من  هناك  �سابعًا: 
ب�شكل  الكلمات  �سيكتب  فهو  اللغة،  تعليم  تعقيد  وعدم  الت�سهيل  بهدف  بالعربية 
كما  ف�سيكتبها  كتابتها  �أراد  ف�إذا  ذاكرته،  في  ر�سمها  حفظ  خلال  من  �سليم 

مو�سوعة الإملاء العربي، د. �إنطونيو�س بطر�س، ط )1( لبنان، الم�ؤ�س�سة الحديثة، 2007 م ،  	)1(
�ص:)11( .
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الهمزة  لكتابة  ال�ضابطة  القواعد  على  للتعرف  حاجة  دون  ذاكرته  في  حفظها 
ظاهرة  �شيوع  بدليل  القول  و�أخالفه  الر�أي  هذا  مع  ل�ست  و�أنا   ، مثلً  المتو�سطة 
الأخطاء الإملائية لدى الكثير من الناطقين بغير العربية، وهذا ما �أثبتته نتائج 
هذه الدرا�سة بعد التعرف على �أهم الأ�سباب الكامنة وراء �شيوع هذه الأخطاء، 
وكان من �أقوى هذه الأ�سباب جهل المتعلم بقواعد الإملاء ؛ لأنه لم يدر�س هذه 
القواعد في مقرر خا�ص مدرج مع مقررات خطته الدرا�سية، وقد يتعر�ض هذا 
المتعلم لكلمة جديدة من كلمات الهمزة المتو�سطة، فمن المحتمل �أن يقف حائرًا 
�أمام كتابة الهمزة المتو�سطة في هذه الكلمة، فلا يدري هل يكتبها على الواو �أم 
على الألف �أو على الياء �أم على ال�سطر؟ لجهله بقاعدة الهمزة المتو�سطة، هذا 
بالإ�ضافة �إلى �أن �صاحب الر�أي الم�شار �إليه لا يرى حرجًا في تعليم قواعد النحو 
وال�صرف للمتعلم غير الناطق بالعربية، فهل هذه القواعد هي الأ�سهل �أو الأقل 
قواعد  من  �أهمية  �أقل  الكتابة  قواعد  وهل  الكتابة؟!  مهارة  قواعد  من  �صعوبة 

النحو وال�صرف في الا�ستعمال اليومي للمتعلم؟! لا �أظن ذلك �أبداً.

وخلاصة القول:
�أهم  اللغة، وهي من  �إتقان  �إن مهارة الكتابة تعد المهارة الرابعة من مهارات 
متطلبات الإعداد اللغوي في ميدان تعليم اللغات ب�شكل عام، والتو�صل �إلى �إتقان 
هذه المهارة لي�س �أمرًا �صعبًا، فهناك مجموعة من القواعد الإملائية ال�ضابطة 
ل�سلامة الكتابة ، ومعالجة الخط�أ الكتابي مرده �إلى الاحتكام �إلى هذه القواعد 
�أح�سن تطبيقها بوعي تام، ولن يتم تحقيق هذا الهدف في  �إذا  ال�ضابطة، هذا 
ظل غياب تام لمقرر خا�ص بقواعد الكتابة، وتوظيفها من خلال التطبيق العملي؛ 

لتمكين المتعلم من النهو�ض بم�ستوى قدراته في مهارة الكتابة.

العربية  اللغة  تعليم  المهتمين بميدان  �إلى  نتوجه  الدرا�سة  هذه  نتائج  وفي ظل 
الكتابية  الأخطاء  ظاهرة  لاحتواء  بجدية  العمل  ب�ضرورة  فيه  القرار  و�أ�صحاب 
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طموحة  خطة  وو�ضع  بها،  الناطقين  غير  من  العربية  طلاب  لدى  ال�شائعة 
للتطبيق على  قابلة  الظاهرة من جذورها، وطرح حلول عملية  لا�ستئ�صال هذه 
�أر�ض الواقع، هذا �إذا كنا نقر بوجود م�شكلة �أمامنا تحتاج �إلى معالجة، ونحن 
ن�ؤمن جميعًا بالتطوير والجودة، ون�سعى �إلى تحقيق معاييرها ، ومعالجة الق�صور 
في مقررات �أو برامج تعليمنا، ونحر�ص دائمًا على الرقي بمخرجات تعليم لغتنا.

و�آخر دعوانا �أن الحمد لله رب العالمين
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المصادر و المراجع 
11 القر�آن الكريم ..

22 . ، لبنان   ،  )1( ط   ، العربي  الإملاء  مو�سوعة   ، بطر�س  د.�إنطونيو�س 
الم�ؤ�س�سة الحديثة ، 2007م.

33 اللغة العربية ،ط . اللغوية التحريرية ، معهد  �أم القرى ، الأخطاء  جامعة 
)1( ، مكة المكرمة  ، �شركة مكة للطباعة ، 1403هـ / 1983م .

44 جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية ، بحوث ندوة ظاهرة ال�ضعف .
اللغوي في المرحلة الجامعية ، الريا�ض ، ط )1( ، مطابع جامعة الإمام ، 

1418هـ / 1997م .

55 ط . ال�سلوكية،   العلوم  في  البحث  �إلى  المدخل   ، الع�ساف  محمد  �صالح  د. 
)1( ، الريا�ض ، �شركة العبيكان ، 1409هـ / 1993م .

66 ريا�ض �صالح جنزرلي، و محمد حامد �سليمان ، المرجع في الكتابة العربية .
، ط )1( ، مكة المكرمة ، جامعة �أم القرى ، 1405هـ /1985م .

77 . ،  )1( ط  العربية،  وتعليم  التطبيقي  اللغة  علم   ، الراجحي  عبده  د. 
الإ�سكندرية ، دار المعرفة الجامعية ، 1992م .

88 . ، اللغوي  ال�ضعف  ظاهرة  لمعالجة  العامة  الندوة  فعاليات   ، المعلمين  كلية 
ق�سم اللغة العربية ، حائل، ط )1( ، دار الأندل�س ، 1414هـ /1993م .

99 . ، �أخرى  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم   ، الناقة  كامل  محمود  د. 
،مطابع  العربية  اللغة  معهد   ، القرى  �أم  جامعة   ، المكرمة  مكة   ، ط)1( 

الجامعة ،1405هـ / 1985م .
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1010 د.محمود �إ�سماعيل �صيني ، و�إ�سحاق محمد �أمين ، التقابل اللغوي تحليل 
 / 1402هـ   ، �سعود  الملك  جامعة  مطابع   ، الريا�ض   ،  )1( ،ط  الأخطاء 

1982م .

1111 يو�سف بن عبد البر القرطبي ، جامع بيان العلم وف�ضله ، ج )1( ،ط)1( 
، م�صر، �إدارة الطباعة المنيرية ، )د.ت(.
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واقــع المعجم العربي لمتعلمي اللغة 
العربيــة من الناطقين بغيرها

د . شعبان قرني عبد التواب)))
قسم اللغة والثقافة

معهد اللغويات العربية
جامعة الملك سعود

ملخص البحث
يحقق  معجمي  لم�صدر  المجال  باحتياج  تامة  قناعة   من  البحث  فكرة  تنطلق 
 Lexical المعجمي  الاكت�ساب  يخ�ص  فيما  اللغة  تعلم  نظريات  متطلبات  �أهم 
Acquisition من جهة٬ وي�سهم في تنمية مهارات تعلم اللغة للمتعلمين من جهة 

�أخرى..ويبد�أ البحث ببيان �أهمية المعجم في عملية تعلم اللغة ودور معلم اللغة في 
تفعيل دور المعجم في حياة متعلم اللغة ثم يعر�ض لواقع المعجم العربي المخ�ص�ص 

للناطقين بغير العربية من خلال ا�ستعرا�ض ما تم �إنجازه في هذا المجال .

ويتكون البحث من مبحثين :

اللغة  تعلم  في  عموما  المعجمية  الم�صادر  �أهمية  بتجلية  الأول  المبحث  يبد�أ 
العربية، والم�صادر المعجمية المتعلقة  بتعليم العربية لغة ثانية.

المبحث الثاني، نقدم نظرة نقدية لواقع المعجم العربي الأحادي لمتعلمي اللغة 
العربية الناطقين بغيرها. 

	�أ�ستاذ علم اللغة التطبيقي الم�ساعد. ق�سم اللغة والثقافة/ معهد اللغويات العربية .جامعة الملك �سعود،   )1(
مدر�س علم اللغة بكلية دار العلوم - جامعة الفيوم
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١. أهميــة المصــادر المعجمية في تعلم اللغة
المعجم وتعليم اللغة

اللغة  اكت�ساب  في  الأ�سا�سية  الركيزة  يمثل  الذي  اللغوي  المكون  المعجم  يعد 
 ، الأجنبية  اللغة  دار�س  ت�أهيل  في  ت�سهم  التي  الأ�سا�سية  الأدوات  من  ،و�أداة 
التوا�صل  الثانية من  اللغة  متعلم  التي تمكن  الو�سائل  �أهم  ومن   ، وثقافيًا  لغويا 
باللغة التي يتعلمها ،حيث يزوده بمفردات هذه اللغة م�صحوبة با�ستعمالاتها في 
�سياقاتها المختلفة .وت�شير معظم الدرا�سات الأجنبية �إلى وجود علاقة �إيجابية 
الأجنبية،  اللغات  متعلمي  لدى  اللغوية  المهارات  واكت�ساب  المعجم  ا�ستعمال  بين 
في  �إيجابية  م�ساهمة  ي�ساهم  المعجم  ا�ستعمال  �أن  �إلى  فيلد   �سكول  �أ�شار  فقد 
�إثراء ح�صيلة المتعلم خا�صة �إذا كان المعجم زاخرًا بالمفردات والتراكيب اللغوية 
تمثيلً  اللغة  تمثل  والتراكيب  المفردات  هذه   كانت  �إذا   وخا�صة  المختلفة)))، 

حقيقًا يعبر عن مجتمع اللغة ويعك�س ا�ستعمالاته في جميع المجالات.

ويذكر العايد �أن الم�ست�شرقين �أدركوا حقيقة دور المعجم في تعليم اللغة العربية 
تعليم  �أداة  باعتباره  المعجم  ا�ستعمال  تي�سير  �إلى  دائمًا  ي�سعون  فهم  ولذلك 

العربية))) . 

الفقر  �إلى  التعليمية  العملية  بتوظيف المعجم في  ي�ؤدي عدم الاهتمام   ولذلك 
من  العربية  متعلمي  يخالط  من  لكل  وا�ضحا   و  يبدو  الذي  ال�شديد  المعجمي 
من  غيره  من  �أكثر  المعجم  م�ستوى  على  يظهر  اللغوي  النمو  لكون   �أبنائها  غير 
ي�ؤدي  اللغة  متعلم  لدى  المعجمي  الر�صيد  و�ضعف  الأخرى.  اللغوية   الم�ستويات 
�إلى  يحتاجان  والتوا�صل  التعبير  ،لأن  والتوا�صلية  التعبيرية  قدرته  �ضعف  �إلى 
معرفة معجمية ولذا يعد معجم اللغة  مادة �ضرورية لتعلمها، حيث ي�سهم ب�شكل 

	�أحمد بن محمد الن�شوان، اتجاهات متعلمي العربية غير الناطقين بها نحو ا�ستعمال المعجم 516     )1(
	�أحمد العايد، هل من معجم وظيفي 560 )2(

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

143

الندوات والمؤتمرات 15

وذلك  يتعلمها  التي  باللغة  التوا�صل  من  الثانية  اللغة  متعلم  تمكين  في  �أ�سا�سي 
و�سياقاتها  با�ستعمالاتها  م�صحوبة  اللغة  هذه  في  الأ�سا�سية  بالمفردات  بتزويده 
المختلفة ،من خلال الأمثلة وال�شواهد التي تعمل على تمكين المتعلم من ا�ستعمال 
هذه المفردات ا�ستعمالا �صحيحا يرقى بلغته نحو �سمت كلام متكلمي هذه اللغة.
�صورة  وتقدم  للغة  الحي  الواقع  تعك�س  �أن  المعاجم  هذه  ا�ستطاعت  �إذا  خا�صة 
اللغة.  هذه  دار�سي  احتياجات  الاعتبار  بعين  ت�أخذ  نف�سه  الوقت  وفي  له،  دقيقة 

وبذلك ي�صبح للمعجم وجود حقيقي في حياة متعلمي اللغة.

ما  المعجميون  �صنف  فقد  اللغة،  تعليم  في  �أهمية  من  المعجم  يمثله  لما  ونظرا 
يعرف بالمعاجم المرحلية التي ت�أخذ  بيد م�ستعمل اللغة  نحو الا�ستعمال الأمثل 
للغة وت�ؤثر �إيجابيًا على اكت�سابه لها وفي ذلك يقول �أحمد مختار عمر : تختلف 
متدرج  �سلم  و�ضع  الممكن  ومن  المعجم  لم�ستعمل  المقدرة  ال�سن  ح�سب  المعاجم 
هذا  ،ولكن  درا�سية  �أو  �سنّية  مرحلة  كل  عند  ،يقف  المعجم  م�ستعملي  لأعمار  
�سيفر�ض م�ستويات كثيرة، قد تتداخل �أو تتلا�شى الفروق بينها في الواقع ؛ولهذا 

يقت�صر المعجميون على خم�سة م�ستويات:

11 معاجم ما قبل المدر�سة ..

22 معاجم المرحلة الابتدائية..

33 معاجم المرحلة قبل الجامعية ..

44 معاجم المرحلة الجامعية..

55 معاجم الكبار)))..

وفكرة ا�ستهداف فئة من المتعلمين لي�ست وليدة الع�صر الحديث ، و�إنما هذه 
الذين  المتقدمين  العربية   �أذهان بع�ض علماء   الفكرة كانت حا�ضرة قديما في 

	�أحمد مختار عمر . �صناعة المعجم الحديث: 42 )1(
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قاموا بعمل المخت�صرات للمعاجم المطولة مثل مخت�صر العين لأبي بكر الزبيدي 
الأ�شبيلي المتوفى279ه،الذي ي�صفه ال�سيوطي ب�أنه �أح�سن من الأ�صل ))) ،وقد ورد 
في مقدمته �أن الهدف منه » �أن ت�ؤخذ عيون لفظه ، .. ،ويحذف ح�شوه وت�سقط 
ف�ضول الكلام المتكررة فيه ، لتقرب بذلك فائدته ، وي�سهل حفظه ، ويخف على 
منحى  نحت  التي  الكبرى  المعاجم  مخت�صرات  �أ�شهر  ولعل  جمعه«))).  الطالب 
وبلغت   ، اخت�صار ل�صحاح الجوهري  فهو  للرازي   ، ال�صحاح  ، مختار  مدر�سيا 
اعتمده   - حينها  في   - الم�صرية  المعارف  وزارة  �إن  حتى   ، كبيرا  حدا  �شهرته 
�أوائل  بح�سب  ترتيبه  �إعادة  مهمة  و�أ�سندت   ، الثانوية  المدار�س  لطلاب  مرجعا 

الكلمات �إلى محمود خاطر))).

وبرزت �أهمية المعجم بو�صفه �أحد الم�صادر المتاحة والمنافذ الرحبة لدى متعلم 
اللغة في بحثه عن المعلومة في نتائج الدرا�سة التي �أجراها �أحمد الن�شوان  حول 
اتجاهات متعلمي العربية غير الناطقين بها نحو ا�ستعمال المعجم حيث �أظهرت 
النتائج التي طبقت على عينة من الطلاب �أن جميع �أفراد العينة يحتاجون �إلى 
المعجم في م�سيرتهم التعليمية حيث يبين الجدول 1-1  �أن الطلاب على اختلاف 
المعجم  هذا  كان  �إذا  عمّا  النظر  بغ�ضّ  معجمًا  يملكون  وجن�سياتهم  م�ستوياتهم 
�أحاديًا �أو ثنائيًا ،وهذا يدل على �أن المعجم يعدّ عن�صرًا هامًا من عنا�صر التعلم 

التي لا غنى للطالب عنها ))).

وقد انتهت بع�ض الدرا�سات في نتائجها �إلى �أن كثيًرا من الم�شكلات اللغوية التي 
تواجه متعلمي اللغة الثانية ناتجة من �ضعف الدافعية نحو ا�ستعمال المعجم))). 

انظر: رم�ضان عبد التواب ، ف�صول في فقه العربية  270 	)1(
	�أبو بكر الزبيدي ، مخت�صر العين  �ص1 من التحقيق )2(

انظر: �أبو العزم عبد الغني ، المعجم المدر�سي �أ�س�سه وتوجهاته 47. 	)3(
الن�شوان 533 	)4(

5	 السابق 536

sauda
Rectangle



   هذه الطبعة �إهداء من المركز ولا ي�سمح بن�شرها ورقياً �أو تداولها تجارياً

145

الندوات والمؤتمرات 15

المعجم ومعلّم اللغة

حياة  في  المعجم  دور  تفعيل  في  كبيرة  م�س�ؤولية  اللغة  معلم  عاتق  على  وتقع 
المتعلم ؛ولذلك يو�صي علي القا�سمي مدر�سي اللغة ب�أن يزودوا تلاميذهم بثقافة 
معجمية ؛لأن �إهمال هذ الجانب الحيوي في التربية اللغوية لا ي�سبب عدم تمكن 
مفاهيم خاطئة عن  ي�سبب ظهور  ،بل  فح�سب  المعجمات  ا�ستخدام  من  الطالب 
طبيعة المعجم ووظيفته))). وفي ال�سياق ذاته يقول الخطيب: �إن مثقفينا للأ�سف 
الوعي المعجمي  الغرب من حيث  �أ�شباه المثقفين في  �إيجابيًا حتى مع  لا يقارنون 
يعوا  �أن  دون  الجامعي  تعليمهم  حتى  ينهون  قد  وطلابنا  �أولادنا  من  فالكثير   ،
يتمثلون  العربية  معلمي  �أن  لو  ا�ستعماله...حبذا  يتعودوا  �أو  العربي  المعجم  دور 
اللغات الأجنبية الذين ي�شددون على ا�ستخدام المعجم با�ستمرار لفهم  بمعلمي 
الذي  هو  ا�ستخدامها))).فالمعلم  و�سياقات  لفظها  طريقة  وتعرّف  الكلمة  م�ؤدى 
وقد  المعرفة.  م�صادر  من  �أ�سا�سي  كم�صدر  المعجم  اتخاذ  على  الدار�س  يحفز 
�أظهرت درا�سة الن�شوان الم�شار �إليها �سابقًا ت�أثير المعلم على الطالب في ا�ستعمال 
الطالب  على  المعلم  بت�أثير  المتعلق  الرابع  ال�س�ؤال  �إجابة  :�أما  يقول  المعجم حيث 
في ا�ستعمال المعجم وحفزه وت�شجيعه فقد بينت النتائج من خلال الجدول 6-1 
والجدول 1-7 ت�أثير المعلم؛حيث بينت النتائج وجود دلالة ذات معنى �إح�صائي 
،ومن المعروف �أن المعلم في العملية التعليمية له دور �أ�سا�سي ،وعمود لا غنى عنه 
معاجم  �أن  لبيان  جهده  ق�صارى  يبذل  �أن  عليه  ؛�إذ  بالمعجم  يتعلق  فيما  خا�صة 
العربية لها طرق خا�صة في الا�ستعمال غير الطرق التي �ألفوها في لغاتهم الأم ، 
ا �أن يبين  لطلابه �أن �إتقان  مهارات ا�ستعمال المعجم لا ت�أتي �إلا  وعلى المعلم �أي�ضً

علي القا�سمي،علم اللغة و�صناعة المعجم 163 	)1(
	�أحمد �شفيق الخطيب، القوامي�س فن وعلم567 )2(
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بالتدريب والتعود والتنمية ؛حتى يكون في �أيدي الطلاب �أداة ي�سيرة طيعة تحقق 
لهم كامل الات�صال اللغوي المن�شود))).

المعجم العربي للناطقين باللغات الأخرى 

المعجم  ف�إن  اللغات،  تعليم  �أداة مهمة في  تعد  ب�صفة عامة  المعاجم  كانت  �إذا 
الأحادي اللغة المعد �أ�سا�سًا من �أجل متعلم اللغة الثانية ي�أخذ حيزًا كبيًرا من هذه 
الأهمية. حيث تدل الحقائق العلمية �أن المعجم الأحادي �أعظم فائدة و�أو�سع �أثرًا 
في تح�صيل اللغة الثانية ،وتمثل مفرداتها))) خا�صة �إذا انتظمت تلك المفردات 
في ن�سيج اللغة الثانية م�شكلة جملًا حية ذات مدلول ومعنى عند دار�س العربية .

ا  نق�صً يعاني  بها  الناطقين  لغير  العربية  تعليم  حقل  �أن  القا�سمي)))  ويذكر 
بين  القا�سمي  يفرق  ذاته  ال�سياق  وفي   . المجال  هذا  في  وا�ضحًا  و�ضعفًا  بارزًا 
بين  الفرق  قائلً:  لغيرهم  المخ�ص�ص  المعجم  وبين  للناطقين  المخ�ص�ص  المعجم 
بالعربية  الناطقون  هما:  القراء  من  نوعين  بين  الفرق  يحتمه  فرق  المعجمين 
وجهين  على  القراء  من  النوعين  هذين  بين  .والاختلاف  بها  الناطقين  وغير 
:لغوي وح�ضاري. فمن الناحية اللغوية �ألف الناطقون بالعربية نظامها ال�صوتي 
،تعينهم  بال�سليقة  قدرة،ن�سميها  لهم  و�أ�صبحت  والدلالي  والإعرابي  وال�صرفي 
على �أدائها وتع�صمهم من الرطانة ،وتجنّبهم �أخطاء العجمة .�أما غير الناطقين 
بالعربية فتجابههم �صعوبة نطق الوحدات ال�صوتية )الفونيمات(التي لم تتعود 
على �أدائها �أع�ضاء النطق لعدم وجودها في لغتهم .ولا يعرفون بال�سليقة موا�ضع 
النبر ،ويخطئون في تنغيم الجملة.ومن ناحية �أخرى ، يعوزهم الإح�سا�س بمعاني 
الأوزان ال�صرفية ،ولهم عُدّة محدودة من المفردات لا ترقى �إلى الثروة اللغوية 
التراكيب  �ضبط  في  �صعوبة  يواجهون   .كما  بالعربية  للناطقين  تتجمع  التي 

الن�شوان 445 	)1(
ال�سابق514 	)2(

علي القا�سمي ،المعجمية العربية بين النظرية والتطبيق 113 	)3(
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النحوية ونظم الجملة العربية ،ومن الناحية الح�ضارية ،ف�إن الح�ضارة العربية 
بالعربية  الناطقين  غير  ح�ضارات  عن  متفاوتة  بدرجات  تختلف  الإ�سلامية 
اللغة  الأحادي  المعجم  على  يقع  وهكذا   والمادية.  الفكرية  مظاهرها  حيث  من 
المخ�ص�ص لغير الناطقين بالعربية عبء �أكبر �إذ يحتاج م�ستعمله �إلى معلومات 

�أكثر تُعرَ�ض بلغة �أي�سر))). 

المعجم  في  تتوفر  �أن  ينبغي  الموا�صفات   من  مجموعة  هناك  �أن  �شك  ولا 
المخ�ص�ص لغير الناطقين بالعربية لي�صبح �أداة فاعلة في تعلم العربية وتعليمها، 

وهذا ما �ستعالجه الفقرات القادمة.

2. واقــع معاجــم العربية للناطقين بغيرها 
قبل حديثنا عما ينبغي �أن يكون عليه المعجم المخ�ص�ص لغير الناطقين بالعربية 
نعر�ض لما هو موجود بالفعل من معاجم في هذا المجال لنبين مدى احتياج المجال 
الاكت�ساب  يخ�ص  فيا  اللغة  تعلم  نظريات  متطلبات  �أهم  يحقق  معجمي  لم�صدر 
المعجمي Lexical Acquisition من جهة ، وي�سهم في تنمية مهارات تعلم اللغة 

للمتعلمين من جهة �أخرى. 

�شهد الع�صر الحديث على م�ستوى الوطن العربي حركة معجمية وا�سعة تذكرنا 
�أني�س  �إبراهيم  قال عنه  الذي  القرن  الهجري ذلك  الرابع  القرن  بما حدث في 
�أنه يعد بحق قرن المعاجم العربية �أو كنوز الألفاظ)))حيث ظهرت معاجم لغوية 
كثيرة حاول فيها �أ�صحابها تدارك الأخطاء التي وقعت في المعاجم القديمة من 
جهة ،ومن جهة ثانية حاولوا مواكبة ال�صناعة المعجمية الحديثة  .وما يخ�صنا 
تم  ما  �أي  بحثنا  بمو�ضوع  علاقة  لها  التي  �أنتجت،تلك  التي  القوامي�س  هذه  من 

�إنتاجه من معاجم لغوية �أحادية موجهة لدار�س العربية من غير �أبنائها.

ال�سابق 114  	)1(
	�إبراهيم �أني�س ،دلالة الألفاظ 231 )2(
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ويمكن ت�صنيف المحاولات التي تمت في هذا المجال �إلى ثلاثة �أنواع:

بغير 	• الناطقين  ت�ستهدف  �أنها  مقدماتها  في  �أ�شارت  المعاجم  لأول:  النوع 
العربية.

النوع الثاني: معاجم خل�صت للناطقين بغير العربية.	•

النوع الثالث: المعاجم الم�صاحبة ل�سلا�سل تعليم العربية للناطقين بغيرها.	•

النوع الأول:

على  مقدماتها  في  ن�صت  التي  المعاجم  �أقدم  من  الو�سيط  المعجم  ويعد 
رغبة  المعجم حقق  �أن  مقدمته  العربية،حيث جاء في  بغير  الناطقين  ا�ستهداف 
من�شودة لدى جمهور المثقفين من �أبناء العربية والراغبين في درا�ستها))).وكذلك 
ذكر م�ؤلف معجم الرائد �أنه �أراد يي�سر �سبل العربية على �أبنائها، وعلى دار�سيها 
من �أبناء الأل�سن الأخرى))). وقد �أ�شار �صاحب المعجم العربي الحديث �إلى �أنه 
لأبناء  خدمة  �إ�سداء  في  الرغبة  يتنازعه:«عامل  �سنة  ع�شرين  منذ  العمل  با�شر 

ال�ضاد ودار�سيها من الأجانب)))

النوع الثاني، ولم تحظ المعاجم العربية من هذا النوع، للأ�سف ال�شديد على 
م�ستوى الوطن العربي، بدوله ومنظماته وجامعاته وم�ؤ�س�ساته ،�إلا بمعجم واحد 
هو المعجم العربي الأ�سا�سي))) الذي تم �إنجازه بمعرفة المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم وتوفر على �إعداده عدد من  العلماء والخبراء »من �أهل القدرة 
وقع  وقد  المعجمية)))«  ال�صناعة  في  الدقيقة  العلمية  والخبرة  العالية،  اللغوية 

انظر: المعجم الو�سيط �ص5 	)1(
انظر: جبران م�سعود، رائد الطلاب الم�صور، المقدمة ز 	)2(

انظر: خليل الجر، المعجم العربي الحديث، المقدمة 	)3(
انظر: �أحمد مختار عمر، �صناعة المعجم الحديث �ص 60 حيث ي�ؤكد كلامنا بقوله: لا نكاد نعرف من  	)4(

معاجم هذا النوع �سوى معجم واحد هو المعجم العربي الأ�سا�سي.
المعجم العربي الأ�سا�سي، مقدمة المعجم 9 	)5(
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هذا المعجم في 1347�صفحة  منها60  �صفحة ت�ضمنت المقدمة والتعريف باللغة 
العربية ثم التعريف بالمنهجية المتبعة في المعجم .)))

�سلا�سل  من  معينة  تعليمية  ل�سل�سلة  الم�صاحب  المعجم  فهو  الثالث  النوع  �أما 
:المحاولة  محاولتين  على  اطلعت  وقد  بغيرها))).  للناطقين  العربية  تعليم 
العربية  عن  ال�صادرة  يديك«  بين  »العربية  �سل�سلة  �ضمن  جاءت  الأولى)))  
للمعلم  وثلاثة  للطالب  منها  ثلاثة  كتب  �سبعة  من  مكونة  �سل�سلة  للجميع،وهي 
د عبد  ت�أليف  يديك« وهو من  العربي بين  »المعجم  بعنوان  ال�سابع جاء  والكتاب 
الرحمن بن �إبراهيم الفوزان ،د مختار الطاهر ح�سنين ،ود  محمد عبد الخالق 
ف�ضل، و�إ�شراف د محمد بن عبد الرحمن �آل �شيخ ،و�صدر �سنة 1425 هـ ،ويقع 

الكتاب في 385�صفحة غير المقدمة وملحق الفوائد اللغوية))).

والمحاولة الثانية جاءت �ضمن �سل�سلة تعليم العربية للناطقين بغيرها،و�صدرت 
�سعود  بن  محمد  الإمام  بجامعة  العربية  اللغة  تعليم  معهد  �إ�شراف  تحت 
الاخت�صا�ص  ذوي  من  كبير  عدد  ال�سل�سلة  هذه  �إعداد  في  ،وا�شترك  الإ�سلامية 
ال�سل�سلة في خم�سين م�ؤلفًا منها �سبعة  بتدري�س العربية للناطقين بغيرها ،وتقع 

وثلاثون للمتعلم ،وخم�سة للمعلم ، وثمانية معاجم متدرجة الم�ستويات)))

هذا هو مجمل ما تم �إنجازه في مجال المعجم الأحادي المخ�ص�ص لغير الناطقين 
بالعربية ،وقبل نقدنا لهذه المحاولات ن�ستدعي ما قاله ابن منظور في �سياق نقده 

لمزيد من العر�ض والنقد للمعجم العربي الأ�سا�سي انظر :عبد العزيز مطر المعجم العربي الأ�سا�سي  	)1(
�إ�ضاءة ونقد 96-59

	�إطلاق لفظ معجم على هذه الكتب هو من �صنع وا�ضعيها ،و�أرى �أن ت�سمية  هذه الكتب بالمعاجم هو  )2(
من قبيل التجاوز؛ لأن هذه الكتب في الحقيقة ما هي �إلا م�سارد لفظية ملحقة بال�سلا�سل التعليمية ولا 

ترقى �إلى م�ستوى المعاجم لأنها تفتقد �إلى �أ�صول ال�صناعة المعجمية . 
انظر : عبد الرحمن الفوزان ، و�آخرون ، �سل�سلة العربية بين يديك .  	)3(

انظر :عبد الرحمن الفوزان,و�آخرون  المعجم العربي بين يديك. 	)4(
للمزيد من المعلومات حول هذه ال�سل�سلة انظر :معهد تعليم العربية بجامعة الإمام، �سل�سلة تعليم اللغة  	)5(

العربية للناطقين بغيرها، المقدمة
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على  والاطلاع  اللغات  كتب  بمطالعات  م�شغوفًا  �أزل  لم  و�إني  يقول:  �إذ  ل�سابقيه 
�أح�سن جمعه  �أما من   : ت�صانيفها وعلل ت�صاريفها ،ور�أيت علماءها بين رجلين 
ف�إنه لم يح�سن و�ضعه ،و�أما من �أجاد و�ضعه ف�إنه لم يجد جمعه .فلم يفد ح�سن 

الجمع مع �إ�ساءة الو�ضع ،ولا نفعت �إجادة الو�ضع مع رداءة الجمع)))

�أوجه  وبيان  الخلل  �أوجه  تحديد    في  النقد  هذا  في  منظور  ابن  �أوجز  ولقد 
 - له  ال�سابقة  المعجمات  �أ�صحاب  من  اللغة  علماء  على  �أخذها  التي   الق�صور 
ومازال يقع فيها اللاحقون- حيث لم تخل هذه المعاجم من �أحد �أمرين :رداءة 
ي�سعى   الحمزاوي -  يقول  - كما  هذا  نقده  في  وهو   الو�ضع.  �إ�ساءة  �أو  الجمع، 
�إلى و�ضع �أ�س�س المعجم عمومًا مهما كانت اللغة التي ينت�سب �إليها. فهو �أول من 
عن�صرين  يعتبران   ، المحدثين  تعبير  »ح�سب  لغويين  وراء  »ما  م�صطلحين  �أقر 
متكاملين بال�ضرورة لو�ضع كل معجم : وهما »الجمع والو�ضع« . فالجمع يفتر�ض 
بترتيب  يتعلق  فهو  الو�ضع  و�أما  المعجم.  ي�ستوعبها  �أن  يجب  التي  المادة  تحديد 
بالمعلومات  الفوز  المعجم  م�ستعمل  على  تي�سر  معينة  طريقة  ح�سب  المادة  تلك 
التي يبحث عنها .فالتوفيق بين هذين العن�صرين يعتبر من �أهم عنا�صر المعجم 

وعليه يعول لو�ضع المعجم التطبيقي المثالي))). 

وفي �ضوء هذين المبد�أين الأ�سا�سين ،الجمع والو�ضع، �سنحاول �أن ن�ستك�شف ما 
لهذه المحاولات التي �سبق التعريف بها وما عليها.

المعجم  وق�ضية الجمع.

يتعلق م�صطلح الجمع بالر�صيد اللغوي المتجمّع للم�ؤلف المعجمي، و�أهم الم�سائل 
المت�صلة به ثلاث))): �أولاها هي الم�صادر التي يعتمدها المعجمي في جمع مدونته، 
والم�ستويات  التدوين؛  في  عنها  يخرج  فلا  يحددها  التي  الم�ستويات  هي  وثانيها 

ابن منظور، ل�سان العرب �ص خ من مقدمة الل�سان. 	)1(
محمد ر�شاد الحمزاوي. من ق�ضايا المعجم قديما وحديثا 140 ، 141 	)2(

	�إبراهيم بن مراد. المعجم العربي المخت�ص: 69، 70 )3(
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اللغوية �صنفان: �أولهما بح�سب درجة الكلمة من التعميم �أو التخ�صي�ص ،فهي �إما 
�أن تكون لفظًا لغويًا عامًا ،و�إما �أن تكون م�صطلحًا. ف�إذا كانت م�صطلحًا كانت 
درجة  بح�سب  يكون  ال�صنفين  وثاني  فنيًا.  و�إما م�صطلحًا  علميًا  �إما م�صطلحا 
الكلمة من الف�صاحة. وهذا ال�صنف �أنواع منق�سمة �إلى �ضروب. و�أول الأنواع هو 
الف�صيح، وهو ينق�سم �إلى قديم نادر، ووح�شي غريب، و�أدبي م�ستعمل، و�إ�سلامي 
محدث ؛ وثاني الأنواع هو المولد، وهو المحدث في الف�صحى بعد ع�صر الاحتجاج، 
، ومبتذل، وجهوي؛  �إلى �شعبي ،ودارج  العامي، وهو ينق�سم   الأنواع وهو  وثالث 
الم�سائل هي  وثالثة  ودخيل.  �إلى معرب  ينق�سم  وهو  الأعجمي،  الأنواع هو  ورابع 
م�س�ألة المجالات الدلالية في المعجم اللغوي العام �أو المجالات المفهومية في المعجم 

العلمي �أو الفني المخت�ص. 

من  الأول  الركن  المتعددة  وفروعها   ال�سابقة  الثلاث  بم�سائله  الجمع  ويمثل 
نت�ساءل كيف تمت عملية الجمع في هذه  �أي معجم وفي �ضوء  ذلك  بناء  �أركان 

المعاجم ؟  وما المعايير التي اعتمدتها في اختيار ر�صيدها اللغوي ؟

   �إن الطريقة التي اتبعتها هذه المعاجم في جمع مادتها �أوقعتها في �أزمة 
جعلتها عاجزة عن �أداء وظيفتها بانف�صام هذه المعاجم عن الواقع اللغوي 
الحي الذي نعي�شه ،فهي على حد قول الفا�سي الفهري مازالت ت�سير على 
درب المعجمية القديمة بعد القرن الرابع الهجري من حيث القطيعة مع 
الم�صادر  من  النقل  واعتماد  العربية  متحدثي  �أل�سنة  على  الحية  المادة 
القا�سمي عن  يقول  ذاته   ال�سياق  القائم)))،وفي  الواقع  القديمة وتجاهل 
هذه المعاجم �إنها لا ت�صف اللغة الف�صيحة كما ي�ستعملها �أهلها اليوم  .. 
اليوم  الانحطاط حتى  العرب منذ ع�صر  المعجميين  �أن  وال�سبب في ذلك 
مداخلهم  لاختيار  وتحليلها  ودرا�ستها  الن�صو�ص  جمع  عملية  عن  تخلوا 

)1(	 عبد القادر الفا�سي الفهري. المعجم العربي نماذج تحليلية جديدة �ص11 
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رائد  .فالخليل  العربية)))  المعجمية  رواد  يفعل  كان  كما  موادهم،  وكتابة 
�أين  الك�سائى من  المعجميين العرب تحدث عن م�صادر مادته عندما قال له 
علمك ؟ فقال : من بوادى الحجاز ونجد وتهامة، فخرج و�أنفد خم�س ع�شرة قنينة حبراً 

فى الكتابة عن العرب �سوى ما حفظ ))) 

و يبين الزمخ�شري كيف جمع مادة معجمه ، فيقول))) في مقدمة معجمه: فلّيت 
له العربية وما ف�صح من لغاتها ، وملح من بلاغاتها ، وما �سمع من الأعراب في 
بواديها ، ومن خطباء الحلل في نواديها، ومن قرا�ضبة تجد في �أكلائها و مراتعها 
، ومن �سما�سرة تهامة في �أ�سواقها ومجمعها، وما تراجزت به ال�سقاة على �أفواه 
قلبها، و ت�ساجعت به الرعاة على �شفاه علبها، وما تقار�ضته �شعراء قي�س وتميم 
وما  المفاتنة؛  �أيام  ثقيف وهذيل في  �سفراء  به  تزاملت  وما  المماتنة،  �ساعات  في 
كلم في  وجوامع  مفتنة،  �ألفاظ  روائع  الدفاتر من  ومتون  الكتب  بطون  طولع في 

�أح�شائها مجتنة.

لقد اكتفى �أ�صحاب المعاجم منذ ع�صر الانحطاط بالنقل من المعاجم ال�سابقة 
وا�ستن�ساخ التعريفات منها، فلم تعد المعاجم المعا�صرة قادرة على م�ساعدتنا في 
القديمة  فالمعاجم  ذلك.  بعد  المفردات  اكت�سبتها  التي  الجديدة  المعاني  معرفة 
التي نقلت عنها لا تمثل اللغة كما هي عليه اليوم))). ويقول الجابري معلقا على 
اللغة  يجعل  �أن  �إلا  التدوين،  ع�صر  العربي،  للعقل  المرجعي  الإطار  ي�أبى  ذلك: 
العربية الر�سمية �أو الف�صحى لغة القوامي�س ، تبقى دائما هي اللغة التي جمعت 
تطور،  من  ذلك،  قبل  بل  ذلك،  بعد  حدث  ما  �أما  وزملائه.  الخليل  طرف  من 
ت�أثير هذا  ومن هنا تحت  و�إهماله.  تركه  يجب  الأقحاح  الأعراب  لغة  على  فهو 

علي القا�سمي. علم الم�صطلح  �ص688 	)1(
انظر : محمد ح�سن عبد العزيز م�صادر البحث اللغوى �ص26 . 	)2(

انظر:الزمخ�شري. �أ�سا�س البلاغة المقدمة1 	)3(
القا�سمي. علم الم�صطلح: 688 	)4(
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للمعاجم  �أحيانا  م�شوهة  مخت�صرات  مجرد  المعا�صرة  قوامي�سنا  جاءت  المبد�أ 
القديمة))) وقد ظهر من نتائج درا�سة مقارنة لأربعة معاجم حديثة �أن مداخل 
المعجم العربي تتجدد بالحذف �أكثر مما تتجدد بالزيادة وتبنّي المولد والمحدث 
والمقتر�ض ووجود نزعة تقليدية محافظة لدى المعاجم العربية الحديثة حتى و�إن 

�صرحوا في مقدمات معاجمهم بعك�س ذلك))). 

وكان من الواجب على هذه المعاجم  �أن تعتمد في جمع مادتها على الن�صو�ص 
التي  الن�صية   المدونات  معطيات  من  ت�ستفيد  و�أن  ومكتوبة  منطوقة  المعا�صرة 
تعليم   وتوظيفه في   اختياره   فيتم  �ألفاظ  �أ�سا�سي من  �أنجزت في معرفة ما هو 
�أن  حدث  الذي  ولكن  وتنحيته.  ا�ستبعاده  فيتم  كذلك  لي�س  هو  وما  العربية، 
القائمين على ت�أليف المعاجم الحديثة باعتمادهم على المعاجم القديمة في جمع 
متكلمي  �أماتوا  المعا�صر،  اللغوي  الإنتاج  عن  ،و�إعرا�ضهم  معاجمهم  مادة  جل 
اللغة، ف�أ�ضحت المعاجم الحديثة فقيرة في ن�صو�صها المعا�صرة، منطوقة ومكتوبة 
واقت�صرت فقط على ما يظنه وا�ضعوها �أنه يمثل الألفاظ الأ�سا�سية في العربية 
تك�سبهم  التي  بالكلمات  الدار�سين  تزويد  ت�ستطيع  لا  فهي  ولذلك  المعا�صرة. 
القدرة على ا�ستخدام اللغة ا�ستخداما �سليما في المجالات الحيوية المختلفة التي 
من  لكثير  المعاجم  �إغفال هذه  ذلك  على  مثال  للغة. وخير  بالواقع الحي  تتعلق 
الكلمات ال�شائعة في مجال المعلومات والات�صال. فالمفتر�ض في المعجم �أنه يعك�س 
واقع اللغة التي يمثلها وي�سجل ما ا�ستحدثته الجماعة اللغوية من �ألفاظ لتعبر به 

عن م�ستجدات الحياة المعا�صرة.

ولقد �أدى عدم تحديث المادة المعجمية �إلى عزل المعجم عن الحياة، وزاد من 
و�أ�صبحنا  التعليمية.  العملية  فعال في  بدور  قيامه  �إمكانية  ال�سلبي تجاه  ال�شعور 

1	 محمد عابد الجابري. تكوين العقل العربي82
عبد اللطيف عبيد. نظرة نقدية في المعجم اللغوي العربي الحديث. 1121   	2
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بالإحباط  و�شعورهم  المعجم،  ا�ستعمال  من  ونفورهم  الطلاب  عزوف  ن�شاهد 
وعدم الر�ضا بعد ا�ستعماله �إن ا�ضطروا �إلى ذلك.

 هناك �أمر �آخر �أغفلته هذه المعاجم في م�س�ألة الجمع، وهو على درجة كبيرة 
كا�شفة  علمية  �أ�س�س  على  مادتها  تختر  لم  المعاجم  هذه  �أن  الأهمية،هو  من 
للألفاظ الأ�سا�سية للغة العربية وفي الوقت نف�سه منا�سبة  لحاجات متعلمي اللغة 
�أبنائها حتى تلبي حاجات م�ستعمل هذا المعجم ، وهي لا �شك  العربية من غير 
�أن ذلك لم  لكننا لاحظنا  اللغة،  �أبناء  تتطابق مع حاجات  �أن  حاجات لا يمكن 
، وخير  للناطقين بغيرها  العربية  لت�أليف معاجم  وا�ضحا عند من ت�صدوا  يكن 
�شاهد على هذا اعتماد المعجم العربي الأ�سا�سى في مادته وتعريفاته على المعجم 
ت�أليفه  لجنة  �أن  من  الوجيز  المعجم  حق  في  قيل  ما  نجد  �أننا  لدرجة  الو�سيط 
قواعد  على  بناءه  ف�أقامت  وا�ضحا  فيه  ،ومنهجها  قريبا  �إليه  طريقها  وجدت 
ب�أبيه ،يلوح في وجهه ق�سماته ،وتبدو عليه  للناظر فيه �شبه الابن  الو�سيط وبدا 
�سماته)))، ينطبق تماما على المعجم العربي الأ�سا�سي ،واعتماد المعجم الأ�سا�سي 
لا  بغيرها  الناطقين  العربية من  متعلمي  �أن  يفتر�ض  ال�شكل  بهذا  الو�سيط  على 
يختلفون عن متعلميها من �أبنائها . وال�س�ؤال الذي يفر�ض نف�سه هنا كيف تختلف 
ويتم  المقدمة؟  المادة  في  حقيقي  اختلاف  هذا  على  يترتب  ولا  الم�ستهدفة  الفئة 

اختزال الأمر في مجرد حذف بع�ض المداخل �أو �إ�ضافة بع�ضها الآخر. 

وخلا�صة الأمر  لابد من �إنجاز البحوث الميدانية التي ت�ستخل�ص لنا المفردات 
الوظيفى  المعجمي  الر�صيد  لنقف على  اليومي،  الا�ستعمال  لغة  تداولا في  الأكثر 
اللازم لتوا�صل الأجنبي باللغة العربية نطقا وكتابة حتى نتمكن من بناء معجم 
المو�ضوعية  المعايير  �إلى  ي�ستند  في اختيار مفرداته  العربية  اللغة  لتعلم  �أ�سا�سي 

التي تتمثل في الآتي:

انظر:مجمع اللغة العربية. مقدمة المعجم الوجيز �ص11 	)1(
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11 ال�شيوع:.

وهو �أهم معيار في اختيار الكلمات ؛ �إذ كلما كانت الكلمة �أكثر ا�ستعمالا كانت 
�أنفع و�أ�صلح في تعليم اللغة )))

اللغوي من مواد مكتوبة في عدد  ال�شيوع  �إح�صائية عن  �أجريت درا�سات  وقد 
التي هي  الأولى  كلمة  الألْف  �أن  �أهمها   ، متقاربة  نتائج  �إلى  تو�صلت  اللغات  من 
�أكثر �شيوعا تمثل ن�سبتها نحوا من 90% من اللغة الم�ستعملة ، و�أن الألف الثانية 
تمثل 6% ، والثالثة 2,5%، والباقي 1,5%.وهذه نتائج مهمة جدا لأنها تك�شف عن 

�أن الذي نحتاجه في �صلب التعليم اللغوي يتركز في الألف الأولى))). 

22 التوزيع:.

وهو المعيار الثاني الذي يكمل معيار ال�شيوع ،ويق�صد به مدى ا�ستعمال الكلمة 
في المجالات المختلفة ؛�إذ �إن هناك كلمات لها انت�شار وا�سع في غير مجال ، ومثل 
هذه الكلمات �أنفع في تعليم اللغة لا جدال؛ لأن المتعلم ي�ستطيع �أن ي�ستعمل الكلمة 

الواحدة في غير مو�ضوع.

33 قابلية الا�ستدعاء:.

�أن  عليك  عناء،وي�سهل  دون  تتذكرها  �أن  عليك  ي�سهل  اللغة  في  كلمات  هناك 
�أنهم ي�ستدعون كلمات  �أجريت تجارب كثيرة على الأطفال ثبت  ت�ستدعيها وقد 

معينة - في �سرعة هائلة - وي�ستعملونها ا�ستعمالا �صحيحا))).

�إذ  المعجم،  هذا  مفردات  اختيار  في  كبير  ب�شكل  ي�سهم  �أن  للحا�سوب  ويمكن 
وتمييز  تواترها،  ح�سب  المفردات  ت�صنيف  يتم  الحا�سوبية  المعالجة  طريق  عن 

الجذور الن�شطة من الخاملة. 

عبده الراجحي. علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية. �ص 68 	)1(
ال�سابق. �ص 41، 40 	)2(

ال�سابق. �ص 69 	)3(
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ت�ضمن  �أن  يمكن  ف�إنه  النحو  هذا  على  المعجم  مفردات  اختيار  تم  ما  و�إذا 
مفرداته في كتب الم�ستويات المتدرجة لتعليم العربية للناطقين بغيرها ونتخل�ص 

من هذه الع�شوائية الموجودة في اختيار مفردات هذه الكتب  .

ولابد �أن ت�ستند هذه المعايير �إلى جهد علمي يتمثل في : 

الن�صو�ص 	• من  مجمع  لغوي  ر�صيد  من  م�ستخل�صة  معجمية  مدونة  �إعداد 
الطبيعية الجامعة لما يكتب �أو ينطق في مختلف المجالات.

معالجة حا�سوبية يتم فيها ت�صنيف المفردات ح�سب تواترها، وتمييز الجذور 	•
الخ�صبة من �أخواتها المجدبة،وتحديد ال�سياقات الحرة وال�سياقات المقيدة.

درا�سة احتياجات الدار�سين	•

تحديد مداخل المعجم.	•

�إعداد المواد الم�صاحبة للمداخل وفقا لموا�صفات محددة	•
المدوّن،  المعجم  في  المجمعة  المفردات  معالجة  بمنهج  فيتعلق   الو�ضع  و�أما 
�أي  الترتيب.  م�س�ألة  هي  �أولاهما  المعجم)))؛  في  منهجيتين  بم�س�ألتين  ويت�صل 
معجمه؛  في  لغوي  ر�صيد  من  لديه  تجمع  ما  لإثبات  الم�ؤلف  يختاره  الذي  المنهج 
وثانية الم�س�ألتين هي التعريف، وهو الإخبار عن مفردات الألفاظ �أو الم�صطلحات 
�أو  معانيها  لإظهار  والإي�ضاح  الإبانة  من  ب�ضروب  المدونة  عليها  ت�شتمل  التي 

دلالاتها �أو مفاهيمها.

و�أهم ما يخ�ص م�س�ألة التعريف �أن التعريف في المعاجم المعدة لغير الناطقين 
�شاهد على ذلك  بها وخير  الناطقين  معاجم  يختلف عن نظيره في  لا  بالعربية 
�أن معظم تعريفات المعجم العربي الأ�سا�سى منقولة عن المعجم الو�سيط لدرجة 
لغة  وكذلك   ، المعجمين  في  متطابقة  العربية  �أ�صوات  عن  المقدمة  المعلومات  �أن 

تقديمها ،مع الاختلاف الكبير بين جمهور المعجمين.

)1(	 �إبراهيم  بن مراد. 1993�ص 70.
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فهمها  على  الطالب  قدرة  المعجم  مادة  تقديم  عند  يراعى  �أن  لابد  ولذلك 
وا�ستعمالها في المكان المنا�سب على النحو الآتي: 

منا�سبة مادة هذا  المعجم للفئة الم�ستهدفة .	•

الن�صية 	• المدونة  معانيها في  بح�سب  المداخل  ،و�شرح  التعريفات  لغة  تن�شيط 
ولي�س بنقل ال�شروح من معاجم �سابقة.

التزام المنهجية في طريقة الترتيب والتعريف والو�سائل المعينة.	•

مراعاة الدقة في الأمثلة وال�شواهد والر�سوم وال�صور.	•

توظيف الأمثلة وال�شواهد في تمكين المتكلم من ا�ستعمال المفردات ا�ستعمالا 	•
�صحيحا.

،ولأغرا�ض 	• ب�سهولة  ا�ستعماله  من  الم�ستفيد  تمكن  م�ساعدة  برمجيات  بناء 
متعددة.

بها 	• المت�صلة  المعجمية  المعلومات  جميع  على  تحتوي  كلمة  لكل  بطاقة  و�ضع 
على النحو الآتي:

11 المعلومات ال�صوتية..

22 المعلومات ال�صرفية..

33 المعلومات النحوية..

44 المعلومات الدلالية..

55 ال�سياقية.. المعلومات 

�إي�ضاحية  ور�سوم  و�صور  �صوت  من  المتعددة  بالو�سائط  المعجم  تزويد  مع 
وجداول بيانية، وغيرها من الو�سائل المعينة التي ت�سهم ب�شكل ملحوظ في �إي�صال 

هذه المعلومات �إلى م�ستعمل المعجم.
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وفي النهاية لابد من الن�ص على �آلية وا�ضحة تحدد كيفية تحديث هذا المعجم 
من �أجل: 

ا�ستدراك الخلل. 	•

�إزالة منتهي ال�لاصحية. 	•

�إ�ضافة ما ي�ستجد من �ألفاظ و تعبيرات.	•

الا�ستفادة من تطور التقنيات. 	•
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