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والله ولي التوفيق
 

 

أطلق مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية ضمن أعماله وبرامجه مشروعَ: (المسار البحثي العالمي المتخصص)؛
لتلبية الحاجات العلميّة ،وإثراء المحتوى العلمي ذي العلاقة بمجلات اهتمام المجمع،ودعم الإنتاج العلمي المتميّز
وتشجيعه، ويضم المشروع مجالات بحثية متنوعة،ومن أبرزها:(دراسات الترّاث اللُّغوي العربي وتحقيقه،والدّراسات حول
،وتعليم    والمعجم،وقضايا الهويةّ اللُّغوية،ومكانة العربيّة وتعزيزها،واللسانيّات،والتخطيط والسّياسة اللًّغوية،والترجمة،والتّعريب  

).اللُّغة العربية للنّاطقين بها وبغيرها،والدّراسات البينيّة

هذا الكتاب- صدرعن مركزوصدر عن المشروع مجموعة من الإصدارات العلمية القيمة (جزء منها-ومن بينها
).الملك عبدالّله بن عبدالعزيز للتخطيط والسياسات اللُّغوية والذي جرى دمجه في مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

 ويسعد المجمع بدعوة المختصين،والباحثين،والمؤسسات العلميّة إلى المشاركة في مسار البحث والنشر العلمي،والمساهمة في
.:(nashr@ksaa.gov.sa)إثرائه،ويمكن التواصل مع المجمع لمسار البحث والنشر عبر البريد الشبكي

والله ولي التوفيق
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يقوم مركز الملك عبداالله بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية بعمله منطلقاً مـن               

 الكبرى التي تأسست عليها بلادنا الغالية، فالعربية مسؤولية الجميع وليست           الثوابت الوطنية 
وظيفة فرد أو مؤسسة، وإنما هي هوية وانتماء، حيث تسعد بلادنا بما تقوم به من جهود في              
خدمة اللغة العربية في العالم، ودعم حضورها، وفق ما تأسست عليه وما تجده من توجيهات 

مين الشريفين يحفظه االله، إضافة إلى تنوع المؤسسات المعنية بالعربية          دائمة من قبل خادم الحر    
 .والعمل على تكامل أنشطتها

ومنذ انطلاق أعمال المركز، وهو يعمل بجد في عـدد مـن المـشروعات والـبرامج              
. والمبادرات التي تمتد لتشمل مختلف بلدان العالم تحقيقاً للصبغة الدولية التي يتسم ا المركـز  

النشر العلمي، حيث ينشط المركز في مجال النشر العلمـي للكتـب،            : ذه المبادرات ومن ه 
وقـد أصـدر المركـز    . والأبحاث المحكّمة، والدراسات، والات العلمية المحكمة، وغيرها    

مجموعة من السلاسل العلمية التي تضم عدداً من الإصدارات المتنوعة، تضمنت أكثر مـن              
  .باحثٍ من مختلف أنحاء العالم) ٥٠٠(ها قرابة كتاباً علميا، شارك في) ٨٠(

ويحرص المركز على أن يكون رائداً في الأعمال الكبرى التي تسهم في خدمـة اللغـة                
العربية في المدى البعيد، مثل عنايته بالأدلة وقواعد المعلومات، وتمويل البحوث والمشروعات            

      ة باللغة العربية في أنحاء العالم المختلفة       العلمية، وتحقيق التكامل مع المؤسسات الدولية المهتم
وتنمية التبادل المعرفي والثقافي، من خلال تأسيس شراكات تعاون ونطاقات أعمال مشتركة      

  .معها
ويسعد المركز بنشر النتاج العلمي الخاص بالمؤتمر السنوي العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم         

كمالاً لإصدارات المركز الخاصة بالـدورات      الإنسانية الذي نظمه بالتعاون مع المركز؛ است      
، التي أشرف المركز على )م٢٠١٥م إلى التاسع ٢٠١٢من السادس (السابقة لمؤتمرات المعهد 

 .مراجعاا ونشرها

 كلمة المركز
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تعليم اللغة العربية (وقد عقد المؤتمر العاشر لمعهد ابن سينا للعلوم الإنسانية تحت عنوان 
 :، ويمكن تقسيم أبحاثه إلى خمسة محاور)عاهد العالميةللناطقين بغيرها في الجامعات والم

 اكتسابه اللغة وحاجاته وتطلعاته: متعلم العربية الناطق بغيرها: المحور الأول.
 المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم العربية للناطقين بغيرها: المحور الثاني .
 االتقنية في تعليم العربية للناطقين بغيره: المحور الثالث .  
 القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها: المحور الرابع .
 معوقات تعليم العربية في الجامعات العالمية: المحور الخامس. 

ويشكر المركز سعادة رئيس معهد ابن سينا للعلوم الإنسانية الدكتور محمد بشاري على 
 مع فريقه في المعهد، وأخـص البـاحثين        جهوده التي يبذلها في سبيل خدمة العربية ونشرها       

والباحثات ممن شارك في هذا الكتاب، كما يشكر المركز الفريق العلمي الذي قام بإعـداد               
  .هذه الكتب الخمسة للنشر

 أشيد بالدعم الدائم من لدن خادم الحرمين الشريفين الملك سلمان بن عبدالعزيز ..أخيراً
لمؤسسات اللغوية التي تعمل في خدمة اللغة العربية في لجهود المركز وغيره من ا   -حفظه االله -

العالم، كما أتقدم بالشكر إلى معالي وزير التعليم الدكتور أحمد بن محمد العيسى المـشرف               
العام على المركز نظير دعمه الدائم لخطط المركز وأعماله، والشكر ممتد للسادة أعضاء مجلس 

 .الأمناء
 . االله الجهود وسدد الخطىوفق
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 ،)وبلديات حكومات (الأوروبي الاتحاد دول في العربية باللغة الاهتمام تنامي أمام
 أو الجامعات في حية غةكل وتدريسها العربية للغة الأوروبي الس أولاها التي المتميزة والمكانة
  .أوروبا في الكبير والإسلامي العربي والوجود الحكومية، المدارس

 كلغة العربية اللغة تعليم إدماج في ورغبة للغات، الأوربي المرجعي الإطار ظهور ومنذ
 موضوع الإنسانية للعلوم سينا ابن معهد خصص فقد الأوروبية التربوية المنظومة ضمن حية

 المرجعي الإطار وفق العربية اللغة تعليم مناهج إعداد حول ٢٠١٢ عام منذ ويةالسن مؤتمرات
 الس: مثل بغيرها للناطقين العربية اللغة بتعليم المهتمة الدولية المنظمات بمشاركة الأوربي

 والثقافة والتربية للعلوم الإسلامية والمنظمة الأوروبي والبرلمان الأوروبي والاتحاد الأوروبي
 ،)إليسكو (والعلوم والثقافة للتربية العربية والمنظمة بباريس، العربي العالم ومعهد ،)سكوإيس(

 أكثر المؤتمرات هذه في شارك وقد العربية، اللغة لخدمة العزيز عبد بن االله عبد الملك ومركز
 والمواصفات المعايير لتطبيق عمل خطة وضع في اهتمامهم وجعلوا وباحثة، باحث ٥٠٠ من

 وأن للغات، المشترك الأوروبي المرجعي الإطار ضمن وإدراجها العربية اللغة على وبيةالأور
 العربية، اللغة على ومعاييره وأساليبه الإطار هذا تطبيق حول العمل وأوراق البحوث تكون

 تطويرها، ووسائل والتقويم، التدريس وطرق المنهجيات ووضع الأهداف تحديد وكيفية
 اللغة إدراج من الإفادة سبل ومناقشة المواصفات، هذه مع يتناسب بما صياغتها وإعادة
 بالمعلم تتعلق العربية اللغة تعليم في متنوعة قضايا مناقشة وكذلك الإطار، هذا ضمن العربية

 للعلوم سينا ابن معهد مؤتمرات شرفت وقد وتعلّمه، تعليمه تواجه التي والتحديات والمناهج
 المؤتمر وحظي شولز، مارتان السيد الأوروبي البرلمان رئيس من كريمة برعاية الإنسانية
 الإشراف تولى حيث العربية اللغة لخدمة االله عبد الملك مركز من كريم بدعم العاشر السنوي

 عنوان كان وقد العمل، وأوراق البحوث بطباعة وتكفّل للمؤتمر العلمية اللجنة أعمال على
 الفترة في وأقيم ،)العالمية والمعاهد الجامعات في بغيرها طقينللنا العربية اللغة تعليم: (المؤتمر
 :إلى المؤتمر ويهدف ٢٠١٦ مايو ٢٩-٢٨ الموافق ١٤٣٧ شعبان ٢٢-٢١

 
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 .العالمية والمعاهد الجامعات في العربية اللغة تعليم واقع رصد -١
 .لجةالمعا وسبل العالمية والمعاهد الجامعات في العربية اللغة تعليم معوقات عن الكشف -٢
 .منها الإفادة وآليات العربية اللغة تعليم في الناجحة العالمية التجارب على التعرف -٣
 .العربية اللغة تعليم في العالمية والمعاهد الجامعات بين التنسيق آليات تطوير -٤
 الجامعات في اللغوية الكفاءة وقياس العربية تعليم في والتقنية المعايير أهمية على التأكيد -٥

 .العالمية والمعاهد
 في حضورها وتعزز العربية اللغة تعليم تخدم عملية ومشروعات بمبادرات الخروج -٦

 .العالمية والمعاهد الجامعات
 

 :وحاجاته وتطلعاته اللغة اكتسابه العربية الناطق بغيرها متعلم - ١
 وأثر والأقاليم، الأقطار من عدد في وحاجاته العربية اللغة متعلم الباحثون فيه تناول
 في الأم اللغة وتأثير الواقع، هذا وتحليل العربية، اللغة اكتساب في الحاجات هذه تأمين

 اللغة تعليم وأن والجماعات، الأفراد تشكيل في اللغة ودور العربية، اللغة اكتساب
 سياسية أو اقتصادية إما مختلفة وأهداف لأغراض يكون بغيرها الناطقين لدى العربية

  .للتعليم ومنهج طريقة هدف ولكل والتواصل التعايش لغرض أو ثقافية أو
 :العربية للناطقين بغيرها  المنهج التعليمي وإعداد مواد تعليم  - ٢

 وبطريقة علمية أسس على وإعداده التعليمي المنهج أهمية عن الباحثون فيه تحدث
 العربية اللغة تعليم كفايات بناء وعن واضحة، وخطة عناصر من ومكونة منظمة

 وكيفية انتقائها ومعايير المفردات تعليم ومهارة العربية القواعد وتعليم واكتسباها،
 وصفية دراسة التعليمية المناهج بعض ودراسة التعليمية، المادة إعداد في توظيفها
 واللساني التداولي نهجالم وتأثير التعليمية، المواد هذه تطوير وسائل في وكتبوا وتحليلية،
 العربية اللغة تعليم مناهج في المتعددة الذكاءات ونظرية النظرية واللسانيات الوظيفي
 .بغيرها للناطقين
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 :للناطقين بغيرها تعليم العربية في التقنية - ٣
 ودور والتعزيز، الدعم برامج: منها التقنية في متنوعة موضوعات الباحثون فيه تناول

 المتوخاة الأهداف تحقيق في وفاعليتها العربية، اللغة وتعلم تعليم في الحديثة التقنيات
 بحضارتنا التعريف وهي ذلك من الكبرى الغايات وتحقيق العربية، اللغة تدريس من

 وباقي -العرب نحن– بيننا والتلاقي التعارف جسور وإيجاد والإسلامية، العربية
 في ودورها اللغوية، اللغة المهارات نميةت في التقنية الوسائط واستخدام العالم، شعوب
 الإلكترونية التطبيقات وأثر مكوناته، بمختلف العربي اللغوي الدرس معوقات تجاوز
 الإنترنت مواقع وتقييم العربية، باللغة الناطقين لغير الموجه التعليمي الخطاب على

 لبعض العملية اربالتج بعض عن وتحدثوا العربية، اللغة تعليم في المتخصصة اانية
  .لها التقويمية الدراسة مع العالمية والمعاهد الجامعات

 :القياس والتقييم في مجال تعليم العربية للناطقين بغيرها - ٤
 تعليم مسار في وتأثيره التعليم، في والتقييم القياس أهمية عن المشاركون فيه تحدث
 المتعلم لدى اللغوية فاءةالك قياس يمكن خلاله فمن بغيرها للناطقين العربية اللغة

 تقييم وأدوات وعلاجها، الضعف جوانب واستكشاف اللغوي، التحصيل ومعرفة
 الإطار حددها التي المستويات مع تكييفها وطريقة وآلياا، وأشكالها اللغوية الكفاءة
 للناطقين اللغوية الكفاءة اختبارات واقع وتقييم للغات، المشترك الأوروبي المرجعي
 .فيها والمأمول بغيرها

 :العربية في الجامعات العالمية معوقات تعليم - ٥
 تواجه التي والمشكلات والتحديات المعوقات تناول في وأفاضوا المشاركون فيه كتب
 من العربية اللغة معلمي تمكّن عدم: أبرزها ومن بغيرها، للناطقين العربية اللغة تعليم

 والاهتمام المحلية، اللهجة أو العامية لمينالمع بعض واستعمال المتعلمين، إلى إيصالها
 المهارات وإهمال منفرد بشكل التحدث أو الكتابة أو كالقراءة اللغوية المهارات ببعض

 الحديثة، العلمية التقنيات استخدام وقلة التدريس، وأساليب طرق وضعف الأخرى،
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   

   

  

 هذه تجاء وقد الممكنة، المستقبلية والآفاق العلاج، وطرق الحلول وقدموا
 الدول من وغيرها وماليزيا وإندونيسيا تركيا وهي متعددة دول حول الدراسات
  .والإفريقية الأوروبية

 ثم وآلائه، نعمه على سبحانه لمستحقه والثناء الشكر عظيم أزجي المقدمة هذه ختام وفي
 لسعادة موأقد القيمة، بأطروحام وأفادونا المؤتمر في شاركوا الذي الباحثين الأساتذة أشكر
 ولمعالي الوشمي صالح بن عبداالله الدكتور العربية اللغة لخدمة االله عبد الملك لمركز العام الأمين
 استجابتهم على الدعاء وصادق الشكر خالص العيسى محمد بن أحمد الدكتور التعليم وزير

 ،)عشر الحادي (القادم والمؤتمر المؤتمر هذا في المعهد مع والمشاركة التعاون على وموافقتهم
 ينفع أن الكريم االله سائلاً المتميز، الفني الإخراج ذا وطباعتها البحوث ذه عنايتهم وعلى

 عبد الدكتور لسعادة موصول والشكر الجزاء، خير ومحبيها العربية اللغة عن يجزيهم وأن ا
 والمراجعة تمر،المؤ إنجاح في وجهودهما متابعتهما على الجبر بدر والدكتور الخريف العزيز
  .العمل وأوراق للبحوث العلمية
 في المتميزة وجهوده عبدالعزيز بن عبداالله الملك مركز يقدمه بما أشيد المناسبة ذه وإنني 
 الدراسات بتحقيق الكبيرة وعنايته الدائم وإسهامه وتعليمها، ونشرها العربية اللغة خدمة

 الجامعات مع المثمر والتواصل واللقاءات، والندوات المؤتمرات وتنظيم ونشرها، والأبحاث
  .وبرامجها أنشطتها في الفاعلة ومشاركته وتعاونه الدولية والمراكز والمعاهد
  

 
 

 
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 

   

 

  

 


 

 
  هداية هداية إبراهيم . د

  :بالتعاون مع فريق بحثي من طالبات الدراسات العليا
  هند العريفي.أ     نداء اليحيى .أ   اقي ـــمنى الش.أ
  دـد المرشـناه.أ   ولاء السبيت .أ     بدرية الشيباني.أ
 حنان الحربي.أ   ريم الضبيب .أ     وف الزيدان ـن .أ

 
 يعد مدخل التعلم القائم على المهام اللغوية التواصلية من المداخل الحديثة الـتي انتـشرت في          

م بـه   الآونة الأخيرة في تعليم اللغات الثانية وتصميم موادها التعليمية وإعدادها، وقد ازداد الاهتما            
   ا حقيقية لممارسة اللغة بشكل عفوي وطبعي في مواقف تواصلية يتعرض           لكونه يعطي للمتعلم فرص

لها المتعلمون، لكنه يحتاج إلى وعي دقيق لضبط الدخل اللغوي الذي يقدم في هذه المهـام اللغويـة          
أم في مرحلة تنفيذ    التواصلية، سواء أكان ذلك في مرحلة تصميم المواد التعليمية القائمة على المهام،             

  .هذه المهام واستثمارها داخل صفوف متعلمي اللغة الثانية
، )١ ()٢٠٠٨، .Samuda ،V. & Bygate ،M(دراسة :  وقد أكد العديد من الدراسات مثل

ــة  ــة )٢ ()٢٠٠٦، .Branden ،V(ودراس ــ)٣ ()٢٠٠٥ .Nunan ،D(، ودراس ة ـ، ودراس
)Willis ،J.، (ة ـ، ودراس)٤ ()١٩٩٦Swan ،M. ة إبـراهيم،  ـهداي(ة ـ، ودراس)٥ ()١٩٨٥

                                   
(1) Samuda، V. & Bygate، M. (2008). Tasks in second Language Learning. New York 

Palgrave Macmillan 
(2) Van den Branden، K. (2006). Introduction: Task-Based Language Teaching in A nutshell. 

Van den Branden، K. (Eds). Task based Language Education. Cambridge: Cambridge prees 
(3) Nunan، D. (2005). Important Tasks for English Education. Asia-wide and beyond. Asian 

EFL Journal. Vol.7. Issue 3.September 2005. Retrieved May 7th from: http: 
http://www.asian-efl-journal.com 

(4)  Willis، J. (1996). A Framework for Task-Based Learning. Harlow: Longman 
(5) Swain، M. (1985). A critical look at the communicative approach. ELT Journal، 39(1)، 

p.76-87 
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   

   

  

) ٣ ()٢٠٠٦: رشدي طعيمة، ومحمود الناقة   (، ودراسة   )٢ ()م٢٠١١هان تشوغ،   (ودراسة   )١()م٢٠١٥

تصميم البرامج  : أهمية تعلم اللغة تواصليا في تعليم اللغات الأجنبية، وضرورة الاستفادة من ذلك في            
، والمداخل والطرائق التدريسية المستخدمة، والأنشطة اللغوية،      المواد التعليمية : التعليمية على مستوى  

  .والوسائل المستخدمة، وأساليب التقويم، بما يراعي السياق الاجتماعي والتواصلي للغة
 إن تعليم اللغة القائم على المهام اللغوية يعطي فرصة بارزة لاكتساب اللغة وتعلمها؛ مما يجعل               

 الطلاب، كما أن المهارات اللغوية المكتسبة ا تكون أكثر ثباتا لـدى             لتعلم اللغة قيمة ومعنى عند    
  .المتعلمين؛ ومن ثَم يستطيعون توظيف ما تعلموه في مواقف الحياة اليومية

ويعد تصميم المواد التعليمية وإعدادها من الركائز الأساسية في تعليم اللغة الثانية؛ لذا تعددت              
يدان، ومن المداخل الحديثة في هذا الميدان مـدخل المهـام اللغويـة       المداخل والتوجهات في هذا الم    

التواصلية، حيث يتم تصميم وإعداد المواد التعليمية من خلال مهمات لغوية تواصلية، تعطي فرصة              
الممارسة والمشاركة الفعالة للمتعلمين، فالدخل اللغوي المستهدف يمرر أولا للمتعلمين؛ ليقومـوا            

التفاعل معه؛ ومن ثَم محاكاته وإبداع منتوجات لغوية قائمة على هذا الـدخل اللغـوي               بمعايشته و 
الذي تم تمريره للمتعلم قبل ذلك؛ وهذا بدوره يعطي فرصا أكثر اتساعا لاستثمار هـذا الـدخل                 

  .اللغوي في مواقف لغوية جديدة
  . والورقة الحالية سوف تتناول هذا الموضوع بشيء من التفصيل والتحليل

 
  :أتيتمثلت تساؤلات البحث فيما ي

  المهام اللغوية التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانية؟ما علاقة )١
  ما معايير تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية؟ )٢

                                   
تصور مقترح لتعلم اللغة العربية تواصليا في ضوء معايير الإطار المرجعـي الأوروبي المـشترك               : هداية هداية إبراهيم    ) ١(

.٢١٥ -٢١٤ص، م٢٠١٥، ١للغات، مجلة اللسانيات العربية، مركز الملك عبد االله الدولي لخدمة اللغة العربية، العدد 
   :في. منهج التعليم التواصلي وتطبيقه في أعمال تدريس اللغة العربية: هان تشوغ  ) ٢(

http://www.ukm.my/sapba/Prosiding 
ورات المنظمة العربية للعلوم والثقافة تعليم اللغة اتصاليا بين المناهج والإستراتيجيات، منش: رشدي طعيمة، محمود الناقة  ) ٣(

الإسيسكو ،١٦، صم٢٠٠٦.
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 
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   ما أنواع المهام اللغوية التي يمكن تصميم المواد التعليمية في ضوئها؟ )٣
ما خطوات وإجراءات تصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهـام اللغويـة        )٤

  التواصلية؟ 
ما النموذج التطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهـام اللغويـة               )٥

  التواصلية؟
 

  :تيةفي ضوء مشكلة البحث السابقة قام الباحث بالإجراءات الآ
 المهام اللغوية التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانيةان علاقةبی  . 

  بمعايير تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصليةوضع قائمة. 

  أنواع المهام اللغوية التواصلية التي يمكن تصميم المواد التعليمية في ضوئهاتحدید. 

     تصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مـدخل المهـام اللغويـة            تحديد خطوات وإجراءات
 .التواصلية

  نموذج تطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصليةوضع. 

 
  : اقتصر البحث الحالي على 
       ѧواد التعلیمیѧصمیم المѧي تѧلیة فѧة،     توظیف مدخل المھام اللغویة التواصѧة ثانیѧة لغѧي العربیѧة لمتعلم

 .دون تعلیمھا لأبنائھا

 وتنفیذھا داخل الصف، ولیس التصمیم فقطتحديد خطوات وإجراءات تصميم المواد التعليمية ،. 

    ري لѧنموذج تطبيقي لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في ضوء مدخل المهام اللغويـة   الوضع النظ
  .التواصلية دون تطبيقه

 
 المهـام اللغويـة    بيان علاقـة   :استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي؛ حيث سعت إلى        

التواصلية باكتساب اللغة العربية لغة ثانية، وكذلك تحديد معايير تصميم المواد التعليمية وبنائهـا في      
في ضـوئها،  ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية، وبيان أنواعها التي يمكن تصميم المواد التعليميـة        

لتصميم المواد التعليمية وتنفيذها في     ضع نموذج تطبيقي    وتحديد خطوات وإجراءات التصميم، مع و     
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  .ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية
 

 : تمثلت أداة البحث الحالي في
  معايير تصميم المواد التعليمية وبنائها في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصليةقائمة. 

 
  :أتيتتمثل أهمية البحث الحالي فيما ي

            توظيف مدخل من المداخل الحديثة، وهو مدخل المهام اللغوية التواصلية يمكن أن يساعد علـى
تطوير تصميم مواد تعليم العربية لغة ثانية؛ بما يحقق فرص الممارسة والتواصل اللغـوي الجيـد                

 .للمتعلمين
     لمهام اللغوية التواصلية، وتنفيذها داخل صفوف متعلمي العربيـة         تقديم نماذج تطبيقية لتصميم ا

لغة ثانية؛ يفتح الباب لإعداد مواد تعليمية للطلاب بأساليب حديثة، تثير دافعيـة الطـلاب،               
  . وتساعدهم على اكتساب مهارات اللغة وعناصرها

 
  : تعلم اللغة تواصليا

رشدي طعيمة عرفه 
من إسـتراتيجيات  ) Podge - Hodgeيطلق عليه (ط خلي: بأنه )١(

تدريسية تلتقي جميعها عند هـدف معين هو تدريب الطالب على الاستخدام التلقـائي والمبـدع               
جالوايوعرفه  . للغة، وليس مجرد إجادة قواعدها    

الطريقة التي تركز على كيفية استخدام      : بأنه )٢(
 -الاسـتماع : (ون فقط بتعليم المهارات اللغوية الأربع     اللغة كوسيلة للتواصل، حيث لا يهتم المعلم      

للطلاب، وإنما يدربوم على توظيف هذه المهارات في مواقف حقيقية          )  الكتابة - القراءة -التحدث
  . تواصلية، تظهر فيها ردود أفعالهم واستجابام؛ ومن ثَم تساعدهم على مجاة المواقف المختلفة

                                   
-١٦٩م، ص   ٢٠٠٤مستوياا تدريسها صعوباا، دار الفكر العربي، القـاهرة،         : المهارات اللغوية : رشدي طعيمة   ) ١(

١٧٠.
(2) Galloway، Ann. (1993). Communicative language teaching: An introduction and 

sample activities، Center for Applied Linguistics، ERIC Digest ( June)، in: 
http://www.cal.org/resources/digest/gallow01.html. 
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لية التي يتم فيها اكتساب وتعلم مهارات اللغة وعناصرها من خلال       العم:  ويعرفه الباحث بأنه  
تعريض متعلمي العربية لغة ثانية لمهام لغوية تواصلية، تمَّ تصميمها في ضوء معايير علميـة محـددة،               
بحيث يتفاعل المتعلمون ويتشاركون فيما بينهم؛ لتنفيذ تلك المهام واكتساب اللغـة مـن خـلال             

  .يةممارسات حقيقية وطبع
  :المهمة اللغوية التواصلية

بأا خطة العمل التي تتطلب من المعلمين المعالجة اللغوية العملية           )١ ()Ellis،Rإيليس  ( يعرفها  
من أجل تحقيق دخل لغوي يمكن تقويمه من حيث درجة الصحة والتناسب، وفيها يتم تقديم محتوى                

الاهتمام نحو المعنى، والاستفادة من الأشكال      لغوي مقترح تحقيقا لهذه الغاية، ويتطلب ذلك توجيه         
اللغوية المباشرة وغير المباشرة التي تستخدم في المهمة؛ مما يدفع الطلاب إلى اختيار واستخدام هـذه              
الأشكال اللغوية بما يقرب هذه المهمة من الصورة الحقيقية لاستخدام اللغة في مواقفهـا الطبعيـة؛                

الاستقبالية، والإنتاجية، وتنمو المهـارات     : الانخراط اللغوي بصورتيه  وبالتالي يتحقق لمنفذي المهمة     
  .اللغوية والعمليات المعرفية الخاصة بتعلم اللغة

بأا تعني أية محاولة لتعلم اللغة التركيبية، لها هدف معين ومحتوى ملائـم،              )٢ ()برين(ويعرفها  
دون المهمة، ومـن المفتـرض أن       وتتضمن أداء عمل معين، وحساب معدل إنجاز أولئك الذين يؤ         

المهمة تشير إلى خطط عمل دف إلى تسهيل تعلم اللغة، بحيث تندرج من نوع التدريب البـسيط             
وعرفهـا   . مثل الحل الجماعي للمشكلات واتخاذ القرار      لاًالمختصر إلى الأنشطة الأكثر تعقيدا وطو     

 المتعلمين دف تدريبـهم علـى   العمل المتمحور حول: بأا )٣ ()David Nunanديفيد نونان (
التفاعل وفهم ومعالجة وإنتاج اللغة الهدف، حيث يركز المشاركون في المهمة اللغوية على توجيـه               
معرفتهم بقواعد اللغة نحو التعبير عن المعنى بدلا من التركيز على الشكل، وينبغي أن يتوافر لـديهم            

همة إلى وسطها؛ وصـولا إلى تحقيـق هـدفها      أيضا شعور بالتواصل والتعاون الكامل من بداية الم       
  . النهائي

                                   
(1) Ellis، R. 1994. The Study of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford 

University Press. p. 16 
   :إستراتيجيات التدريس وفق مدخل المهام، في: وجيه المرسي  ) ٢(

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/402237
(3)Nunan ،D. 2004. Task-Based Language Teaching. Cambridge University Press. p.4
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توفير بيئة تساعد المتعلمين على اكتساب اللغة وتعلمها بصورة عرضية          :  ويعرفها الباحث بأا  
في مواقف حقيقية تواصلية للغة، وذلك من خلال استقبالهم للدخل اللغوي المُضمن عند تـصميم               

مباشرا، أم غير مباشر، حيث يتم تحليل المهمـة، وتوزيـع           : خلالمهمة اللغوية، سواء أكان هذا الد     
الأدوار على المشاركين فيها؛ بحيث يتعاونون فيما بينهم في محاولة لاستيعاب هذا الدخل اللغـوي               
وفهمه والتفاعل معه؛ وصولا لتحقيق منتج لغوي مناسب لأهداف المهمة، ويمكن استثماره فيمـا              

صلية المشاة؛ بما يجعل لتعلم اللغة قيمة ومعنى لـدى متعلمـي اللغـة              بعد في المواقف اللغوية التوا    
  .المشاركين في المهمة، والذين أصبحوا على وعي بالدخل اللغوي المقدم لهم

 
 

رشـدي طعيمـة،    (، ودراسة   )١ ()سوان(دراسة  :  العديد من الدراســات، مثل     لقد أكد 
أهمية تعليم اللغـة   )٤ ()إبراهيمهداية (، ودراسة   )٣ ()تشـوغهـان  (، ودراسة   )٢ ()الناقةومحمـود  
الكتـب والمـواد التعليميـة،     : تصميم وإعداد المناهج والبرامج التعليمية على مستوى      : تواصليا في 
المقدم، وطرائق التدريس المستخدمة، والأنشطة اللغوية، والوسائل المستخدمة، وأسـاليب          والمحتوى  

التقويم، وضرورة تقديم مهارات اللغة وعناصرها من خلال مواقف حقيقية تواصلية، تساعد علـى              
  .الاستخدام الطبعي للغة

باشرة، وطبعيـة، وغـير    إن تعلم اللغة تواصليا يتيح الفرصة لمتعلم اللغة أن يتعرض بصورة م          
مخطَّط لها بصورة كاملة لمواقف تواصلية، يستطيع من خلالها ممارسة اللغة والتواصل ا مع أطراف               
متعددة؛ مما يوفر له فرصة كبيرة لاكتساب عناصر اللغة ومهاراا بصورة لا شعورية وغير مباشـرة       

 إلا أنه يخطط جيـدا      -فرصة للارتجال رغم إتاحته   –، كما أن تعلم اللغة تواصليا       )اكتساب اللغة (

                                   
(1)Swain ،M.. A critical look at the communicative approach. ELT Journal ،

(١)٣٩  ،١٢-٢ . ١٩٨٥ ، p. ٨٧-٧٦ 

.١٦مرجع سابق، ص: رشدي طعيمة، محمود الناقة  ) ٢(
.مرجع سابق: هان تشوغ  ) ٣(
 لغويـا،  المهام اللغوية وإشباع حاجات الاتصال اللغوي لدى متعلمي اللغة العربية من الموهوبين : هداية هداية إبراهيم    ) ٤(

.٢٣٢ م، ص٢٠١٤، ٣٣مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الإمام محمد بن سعود، العدد 
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لتعلم بعض المهارات اللغوية اللازمة للنجاح في الموقف التواصلي، كما يقدم تـدريبات وأنـشطة               
تعلم (لغوية تساعد على تعلم تلك المهارات المستهدفة، وضبط وتوجيه ما تم اكتسابه من مهارات                

 مخطط لها، وتعلم اللغة بصورة مخطط لهـا،   اكتساب اللغة بصورة عفوية غير    : ، فهو يجمع بين   )اللغة
هذا، وذاك؛ فهناك بعض مناشط الاتصال اللغوي تكون عفويـة ويـسمح فيهـا      : ولا تناقض بين  

  . )١(بمساحة كبيرة للارتجال، كما توجد مناشط لغوية أخرى محكَمة ومضبوطة ومخطَّط لها جيدا
صلية مما يتيحه تعلم اللغة تواصليا؛ حيـث  وينطلق تدريس اللغة القائم على المهام اللغوية التوا   

يتم تصميم المهمة اللغوية بصورة تقترب من المواقف الحقيقية؛ حيث يتعرض المشاركون في المهمـة       
اللغوية التواصلية إلى دخل لغوي بصورة عفوية، فهم يحتاجون إلى استخدام أساليب لغوية معينـة               

اونون مع زملائهم ومـشاركيهم، يـستمعون إلـيهم،         للنجاح في تنفيذ هذه المهمة، كما أم يتع       
ويتحدثون معهم، أو يكتبون إليهم، ويقرؤون ما يقدمونه لهم، كما أم يتعرضـون لكـم مـن                 
الأصوات والمفردات والتراكيب والتعبيرات اللازمة للتواصل من أجل تنفيذ المهمة؛ وهذا بـدوره             

  . ب مهارات اللغة وعناصرهايؤثر في زيادة المخرجات اللغوية لديهم، واكتسا
 إن من يطالع قوانين اكتساب اللغة يجد أن التدريس القائم على المهام اللغوية التواصلية يراعي        

كراشـن  التي حـددها  الخمسةكل هذه القوانين، ويتضح ذلك من خلال استعراض القوانين          
)٢( 

  :لاكتساب اللغة الثانية، وهي
 The Acquisition-Learning Hypothesis  التعلم-فرضية الاكتساب :  

 يقرر كراشن أن متعلم اللغة الثانية يستخدم نظامين مستقلين لتطوير المعرفة باللغـة الثانيـة،        
الاكتساب، والتعلم، فهو يستعمل النظام المُكتسب لينتج اللغة، ويولّد نظام اكتساب الكلام؛            : وهما

عنى، وليس على الشكل، والاكتساب ذا المعـنى هـو      لأنه في إنتاج اللغة، يركّز المتعلمون على الم       
عملية لا شعورية قائمة على التقاط اللغة، أما النظام المتعلَّم فيعد كاشِفًا للنظام المكتـسب، فهـو                 
يفحص ليتأكّد من صحة الكلام المقابل للمعرفة في النظام المتعلَّم، فالتعلم هو الوعي باللغة ومعرفـة       

                                   
 المرجعي الأوربي المشترك تصور مقترح لتعلم اللغة العربية تواصليا في ضوء معايير الإطار الأوربي: هداية هداية إبراهيم    ) ١(

.١٩٠م، ص٢٠١٥، ١ العدد  عبد االله الدولي لخدمة اللغة العربية، مركز الملكللغات، مجلة اللسانيات العربية،
الجـزء الأول، النـشر     ماجد الحمد،   : اكتساب اللغة الثانية مقدمة عامة،، ترجمة      :جاس، ولاري سلينكر  . سوزان م   ) ٢(

.٣١٦-٣١٠ هـ، ص١٤٣٠العلمي والمطابع بجامعة الملك سعود، 
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  .قوانينها
هام اللغوية التواصلية بيئة خصبة لحدوث الاكتساب مع التعلم في أثناء تعلم اللغـة               وتوفر الم 

الثانية؛ حيث إن متعلم اللغة يتعرض في أثناء تنفيذ المهمة اللغوية لأشكال وتراكيب لغوية بـصورة               
عفوية، وهو يمارس اللغة مع زملائه بصورة مرتجلة تشبه الواقع الحقيقي لاستخدام اللغـة، وهـذا                

دوره ييسر عملية اكتساب اللغة، كما أن المعلم قبل تكليف طلابه بتنفيذ المهمة يكون قد خطـط    ب
 نحو استعمال مفـردات  -في أثناء تنفيذ المهمة-لها وأعدها بصورة جيدة توجه المشاركين وتدفعهم      

غوي لديهم  وجمل وتعبيرات وتراكيب لغوية معينة، يسعى إلى تعليمها لهم؛ رغبة في إثراء الدخل الل             
بصورة علمية ممنهجة، ومحددة سلفا من قِبلِ المعلم في مرحلة تصميم المهمة، وهذا ييسر عملية تعلم                
اللغة، فالمهام اللغوية في تصميمها وتنفيذها وممارستها تعطي الفرصة لحدوث الاكتـساب والـتعلم    

ابصورة أكثر تناغم .  
The Natural Order Hypothisis 

والترتيب هـو   . تكتسب بترتيبٍ متوقع  ) أو قواعد اللغة  ( تقرر هذه الفرضية أن عناصر اللغة       
 عن طريق   الترتيب الطبيعي نفسه بغض النظر عما إذا كانت التعليمات حاضرة أم لا، وقد حدد             

 تدخ ل من النظـام  تجميع نتائج دراسات ترتيب المورفيم، وهو نتيجة للنظام المكتسب، من دون أي
  .المتعلّم

 أن يراعي هذا الترتيب المتوقَّـع لاكتـساب        -عند تصميم المهمة اللغوية   -وينبغي على المعلم    
عناصر اللغة وقواعدها، بحيث يصممها بصورة تتمشى مع هذا الترتيب المتوقَّع، كمـا ينبغـي أن                

  .كون في المهمةيراعى ذلك عند تنفيذ المهمة من خلال الأدوار التي يقوم ا المشار
The Monitor Hypothesis 
النظام المكتسب فقط هو المسؤول عن ابتداء الكلام، أما النظام المتعلّم فله وظيفـة خاصـة،     

وهي أن يعمل مراقبا، وبالتالي، يعدل المُخرج اللغوي من النظام المكتسب، لكن الرقابة لا يمكن أن                
  :، إذ هناك ثلاثة شروط يجب أن تتحقّق، وهيتستعمل في كلّ الأوقات

يحتاج المتعلمون وقتا ليفكّروا ويستعملوا بوعيٍ القواعد المتوافرة لهـم في نظـامهم             : الوقت -١
  .المتعلّم

يجب على المرء أيضا أن يركز على الشكل، ويجب أن يتنبه المتعلم للطريقة             : التركيز على الشكل   -٢



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 .الذي نقوله فقط للكلام التي نقول ا بعض الأشياء، وليس
في سبيل أن يطبق الشخص قاعدةً، يجب أن يعرفها، وبمعنى آخر، يجب على             : معرفة القاعدة  -٣

 .المرء أن يكون لديه نظام متعلم مناسب ليستطيع تطبيقه
وعلى هذا تتمثّل وظيفة الرقابة في أا تصل بين النظامين المكتـسب والمـتعلَّم في موقـف                 

 .استعمال اللغة
ويتيح اكتساب اللغة من خلال المهام اللغوية تفعيل فرضية المراقـب اللغـوي؛ فالمهمـات               
الاستيعابية والشعورية تجعل متعلم اللغة على وعي بالصيغ والقواعد والتراكيب اللغوية المقدمـة في              

مـا  : هذه المهمات؛ مما يساعدهم على تنفيذ المهمات الإنتاجية بعد ذلك من خلال الـربط بـين               
تسبوه من دخل لغوي بصورة غير واعية، وما تعلموه من صيغ وقواعد بصورة واعيـة، حيـث                 اك

  .تقوم هذه المرحلة الواعية بدور الرقابة والتعديل والتطوير لما تم اكتسابه في المرحلة غير الواعية
The Input Hypothesis 

للاكتساب، وهي رديفةٌ لفرضية الترتيـب   فرضية الـمدخل مركزيةٌ في نظرة كراشن العامة      
الطبيعي، فإذا كان هناك ترتيب طبيعي للاكتساب، فكيف ينتقل المتعلمون من نقطةٍ إلى أخـرى؟               

عن طريق فهم الرسـائل، أو      تظهر هنا فرضية الـمدخل لتقدم الجواب، فاللغات الثانية تكتسب          
  .عن طريق استقبال مدخل قابلٍ للفهم

فالــمدخل القابـل للفهـم،      .  بطريقة معينـة   الـمدخل القابل للفهم   وعرف كراشن   
 من وضع المتعلم الحالي     لاًيقرأ، ومستواه أرفع قلي   / بالضرورة، هو ذلك الجزء من اللغة الذي يسمع       

فاللغة التي تحتوي على بنى يعرفها المتعلم مسبقًا لا تخدم أي هدف متعلـقٍ    . بالنسبة للمعرفة النحوية  
كتساب، وبالمثل، فاللغة التي تحتوي على بنى أرفع من مستوى المتعلم المعرفي الحالية هـي غـير           بالا

وقد مثّل كراشـن    .  أي شيء مع تلك البنى     يفعلفليس لدى المتعلم القدرة على أن       . مفيدة أيضا 
غي أن يكون المـدخل      ولهذا فينب  i١ والمرحلة التالية بأنه     iوضع المتعلم الحالي بالنسبة للمعرفة بأنه       

نحن .  أن يكون صالحًا للاستعمال فيما يتعلق بالاكتساب       i١الذي يتعرض له المتعلم في المستوى       
، المستوى التالي في طريق الترتيب الطبيعي، وذلك بأن نفهـم  i١، مستوانا الحالي، إلى   iننتقل من   

  .i١أن المدخل يحتوي على 
 هي التي تصمم بطريقة تجعل الدخل اللغوي فيها قـابلا           وعلى هذا فالمهمات اللغوية الجيدة     
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 حصيلة الطلاب اللغوية، فلا يكون مفرطا في الصعوبة، بحيث يرتفع           لىللفهم، بحيث يزيد بقليل ع    
كثيرا عن المستوى اللغوي للطلاب، ولا يكون في المستوى نفسه أو أقل منـه بالنـسبة لحـصيلة                  

  ).i ١(  عن الدخل اللغوي بأنه كراشنى مع ما ذكره الطلاب اللغوية السابقة، أي أا تتمش
The Affective Filter Hypothesis 
   ا أن الناس لا ينجحون جميعهم في تعلّم اللغات الثانية، فكيف يمكن تفسير             من المعروف جيد

 للفهم بكميات   لاً قاب لاًمدخهذا؟ أحد الأسباب، من وجهة نظر كراشن، أن المتعلمين لم يستقبلوا            
: وهناك سبب آخر يتمثّل في التأثير غير المناسب، ويتضمن التأثير هنا عدة عوامـل مثـل                . كافية

ولهذا افترض كراشن وجود المصفاة الوجدانيـة، فـإذا         . الدافعية، والاتجاه، والثقة الذاتية، والقلق    
 الـمدخل من المرور؛ فلن يكـون هنـاك         ارتفعت المصفاة؛ يمنع الـمدخل من المرور، وإذا منع       

 للفهـم؛   لاًوإذا نزلت المصفاة، في الجانب الآخر، أو انخفضت، وكان الـمدخل قـاب           . اكتساب
  .فسيصل الـمدخل إلى أداة الاكتساب وسيحدث الاكتساب

 مدخلٌ غير كـافٍ ) أ: (الوجدانية تعلل لفشل اكتساب اللغة الثانية بأحد سببين إن فرضية المصفاة    
مدخل : مصفاةٌ وجدانيةٌ عالية، وبمعنى آخر، فهناك شرطان ضروريان للاكتساب        ) ب(من النوع الصحيح    

  .وجدانيةٌ منخفضة أو ضعيفةقابل للفهم، ومصفاةٌ 
 ويساعد اكتساب اللغة القائم على المهام اللغوية على انخفاض المصفاة الوجدانية، فللمرشـح         

 مـن  والخـوف وعدم وجود الدوافع، وفقدان الثقة في الـنفس،         القلق،  : المرتفع عدة أسباب منها   
 في أثناء تنفيذ المهمة اللغوية؛ حيث لا يشعر المتعلم بأنه           ىإلخ، وهذه الأسباب كلها تتلاش    ...الفشل

في موقف اختباري، كما أنه يتعاون مع زملائه، ويتناقش معهم في صورة ماتعة لتعلم اللغة؛ مما يزيد              
يشعره بالإنجاز، ويرفع مستوى دافعيته، ويبعد عنه القلق؛ وهذا بدوره يخفـض            من ثقته في نفسه، و    

  .راشحه الانفعالي أو مصفاته الوجدانية التي تعوق مرور الدخل اللغوي
 ويلحظ من كل ما سبق أن تعليم اللغة القائم على المهام اللغوية التواصلية يتمشى مـع مـا                  

المهـام اللغويـة    : ما يؤكد العلاقة الوثيقة بـين     وهو    من قوانين لاكتساب اللغة؛    كراشنحدده  
  . التواصلية، واكتساب اللغة

 
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  
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 ١(التركيز على المعنى في المقام الأول، لا على الشكل(.  
 الدخل اللغوي يأتي من خلال تفاعل منفذي المهمة.  
 التركيز على الممارسة اللغوية وعلى نشاط منفذي المهمة.  
 تعلم اللغة يحدث بصورة كلية.  
 الاهتمام بالطلاقة أولا، ثم الصحة اللغوية.  
 تفتيتها وتجزئتهاالتركيز على التواصل باللغة، وليس .  
 توفير بيئة خصبة لاكتساب اللغة وتعلمها في صورة حية. 
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   
 .التراكيب والصيغ غير معدة سلفا .معدة سلفاالتراكيب والصيغ اللغوية محددة و .١
 .لا ينبه فيها على التراكيب المستهدفة .ينبه فيها على التراكيب المستهدفة .٢

٣. 
تعرض التراكيب بصورة مكثفة، فقد يستهدف      

 .تركيب واحد ويكرر أكثر من مرة
تعرض التراكيب بصورة عرضية وغير مكثفة، فقد       

ضي حسب المهمةيأتي أكثر من تركيب عر. 
  .الفرصة أكبر للاكتساب ثم التعلم .الفرصة أكبر للتعلم ثم الاكتساب .٤
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  :أنـــواع الــمهــام الموجهة
  :تيتنقسم المهام الموجهة إلى ثلاثة أقسام، يوضحها الشكل الآ

 

  
  Comprehension Tasks: 
  

تلك المهام التي تعتمد على معالجة الدخل اللغوي ـدف اسـتيعابه،            :  يعرفها الباحث بأا  
وليس إنتاجه، في محاولة لاكتساب هذا الدخل الجديد من خلال مساعدة المتعلم علـى ملاحظتـه           

فهم المعاني المرتبطـة ـذه الـصيغ        والتنبه له في أثناء التعرض له في المهمة المراد تنفيذها، ومن ثم             
  .والتراكيب المتضمنة في هذه المهمة

 :  وظيفتها الأساسية-
 تراكيب  - مفردات -أصوات:  تنبيه المتعلم إلى الدخل اللغوي المتضمن في المهمة الاستيعابية        

 ـ     دلالات أسلوبية وبلاغية   -نحوية وصرفية  ثير ؛ دف مساعدته في فهمها واستيعاا من خـلال م
؛ ليستجيب له المتعلم، ومـن      إلخ... حكاية - حوار - نص مسموع  -نص مقروء : لغوي يقدم إليه  

ثَم تعزيز هذا الدخل اللغوي الذي تم استيعابه من خلال تقديم تغذية راجعة فورية للمـشتركين في                
  .المهمة
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   

   

  

  :وعلى هذا فالمهمة الاستيعابية تتكون من
 مثير :  قد يكون نص ا، أو   ا مسموعا مقروءً نص  ا، أو نص دخل لغوي مكتـوب أو     (ا  ا محكي

  ).محكي
 من خلال أنشطة وتمارين تواصلية مصممة لدفع المتعلم للتركيز على الـدخل            : استجابة

  .اللغوي المستهدف
  

  : فيبعض هذه الفوائد )١ ()الشويرخمذكور في  (Grayيحدد جراي 
  حيث إن التعلم اللغوي الناتج عن الاستيعاب يفوق التعلم اللغوي الناتج           : الفائدة المعرفية

  .عن الإنتاج
  تتحقق من خلال تجنب الضغوط النفسية الملازمة لإنتاج اللغـة أمـام     : الفائدة الوجدانية

  .الآخرين
  مكن المتعلم من الاسـتمر       : الفائدة الوظيفيةار في الـتعلم    تدريس مهارات الاستيعاب ي

  .اللغوي على نحو استقلالي دون الاعتماد على المعلم
  فالمهمات الاستيعابية مفيدة للطلاب أصحاب القابلية اللغوية المرتفعة أو         : الكفاءة اللغوية

 .المنخفضة على حد سواء
  : مزايا تعليم اللغة القائم على المهام الاستيعابية-
 هطبعية الدخل اللغوي المكتسب وتلقائيت.  
 تنمية مهارات الاستماع والاستيعاب اللغوي.  
  نة في           : الربط بينالمعنى والشكل من خلال تحقيق استيعاب المتعلم للظواهر اللغوية المتضم

  . المهمة اللغوية
 تحقيق الاستيعاب النحوي، أي استيعاب المعنى الذي تحمله الصيغة والتركيب.  
 م من خلال التغذية الراجعة الفورية التي يقدمها المعلمتعزيز الدخل اللغوي المقد .  
          ما تعرضوا لـه    : مساعدة المتعلمين على تصحيح أخطائهم، وذلك من خلال المقارنة بين

 .واستوعبوه، وما يستخدمونه بالفعل

                                   
.١٩٩ ص  مرجع سابق،:صالح الشويرخ  ) ١(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 إثارة دافعية المتعلم. 
 التكامل بين المهارات اللغوية الأربع. 
 الإسهام في بناء لغوي صحيح. 

 
  :يمر تنفيذ المهمة الاستيعابية بثلاث مراحل، هي

 - 

 يقوم المعلم بتحديد أشكال الدخل اللغوي المناسب الذي يريد إكسابه للمـتعلمين، حيـث          -أولا
رض يحدد المفردات، والتراكيب النحوية والصرفية، والدلالات الأسلوبية والبلاغية التي سيتع         

لها الطلاب في أثناء تنفيذ المهمة، ولا يشترط أن تركز المهمة كل ذلك، فإنه يمكن أن تركز                 
على صيغة لغوية معينة أو مفردات بعينها، فالذي يحدد ذلك هو الهدف المراد تحقيقه مـن                

  .المهمة
عا، أم  مكتوبا، أم مقـروءا، أم مـسمو      :  يقوم المعلم بتصميم النص أو اختياره، سواء أكان        -ثانيا

 أن يتم إسقاط أشكال الدخل اللغـوي المـستهدفة في       الخطوةمحكيا، لكن يشترط في هذه      
  .النص عند تصميمه، أو أن يتضمنها النص حال اختياره

 - 

  . شرح المعلم لبعض المفردات التي تساعد في فهم واستيعاب المهمة-أولا
  .للدخل اللغوي من خلال تعرضهم للنص المحدد تعريض المتعلمين -ثانيا
 دفع المتعلمين إلى التنبه إلى أشكال الدخل اللغوي المستهدفة، وتعرف خصائصها، والـوعي              -ثالثا

  .ا، وإدراك القوانين الحاكمة لها
 - 

 وفهموه من المهمـة، ومـا كـانوا         ما استوعبوه :  تشجيع المتعلمين على المقارنة المعرفية بين      -أولا
  .يستخدمونه بالفعل قبل ذلك

  . تقديم المعلم للتغذية الراجعة الفورية؛ لتعزيز ما تم استيعابه من خلال تدريبات تواصلية-ثانيا
 

  أساليب الاستفهام : موضوع الدرس
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   

   
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 ا للطلاب من خلال تنفيذ المهمةيحدد المعلم أدوات الاستفهام التي يريد إكسا.  
    يعرض المعلم للطلاب نص ا مسموع  ا لمحادثة بين مريض وموظف استقبال، حيـث        ا أو مشاهد

. تحتوي المحادثة على أسئلة استفهامية من قبل المريض ويجيب عليها الموظف والعكس كـذلك             
  )وهذا هو المثير(
         ا للمحادثة ينتقل الطالب إلى أنشطة تقيس مدى استيعابه لموضوع الـدرس  بعد الاستماع جيد

 أو اختيار   - اختيار الصورة الصحيحة   - تحديد الأخطاء  -تحديد الإجابة الصحيحة  : من خلال 
  .إلخ... ملء الفراغ- التوصيل-من متعدد

             تقديم تغذية راجعة من خلال بعض الأنشطة والتدريبات التواصلية التي تعـزز مـا اسـتوعبه
  .الطلاب
–Production Tasks 
  

نوع من المهام التواصلية أو التعاونية التي تحفز المشاركين في تنفيذ المهمة       : يعرفها الباحث بأا   
        ا في المهمة، أو تيسر إنجازها، أو تـساعد         على إنتاج بعض الأشكال اللغوية التي تبرز وتتكرر كثير

  .يذ هذه المهمةعلى إنجازها؛ لكوا أحد متطلبات تنف
  
 توفير فرص الممارسة اللغوية للمتعلمين. 
 زيادة دافعية المتعلمين وإيجابيتهم. 
 توفير فرص الاكتساب اللغوي.  
 تحقيق السلامة اللغوية، ومساعدة المتعلمين في ربط الصيغ والتراكيب اللغوية بوظائفها.  
 موعةحصول المتعلمعلى تغذية راجعة مفيدة في أثناء تفاعله مع أقرانه في ا .  
               تشجيع المتعلم على التأمل في إنتاجه اللغوي ومراجعته، حيث يكتشف المتعلم ما يجهلـه

ما يـؤدي  وهو  عند التعبير عن المعنى الذي يرغب في إيصاله في أثناء محاولته إنتاج اللغة؛              
  .يتعرض لهإلى البحث في الدخل اللغوي الذي 

                الحوار الذي يجريه المتعلم في أثناء تنفيذ المهمة وسيلة لدفع المتعلمين إلى التركيز على دعي
  .الصيغ والتراكيب اللغوية
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 مساعدة المتعلم على الربط بين المعنى والشكل . 
 


 

 : مهمة إعادة صياغة النص  - أ
قصير أمام المتعلمين بسرعة عادية، على أن يقوم الطلاب في           تتمثل في قيام المعلم بقراءة نص       

أثناء استماعهم بتسجيل بعض المفردات والعبارات المألوفة لديهم، ثم يـتم تقـسيم المـتعلمين إلى           
مجموعات صغيرة، حيث تقوم كل مجموعة بإعادة صياغة النص مع اسـتخدام العبـارات الـتي تم       

هائية للنص إلخاص بكل مجموعة مع مقارنة كل نسخة بأخرى،          تدوينها، بعد ذلك تحليل النسخة الن     
 بمعنى أن يناقش الطلاب فيما بينهم المنتج اللغوي         -وكل ذلك يتم بإشراك جميع الطلاب في الفصل       

  . على أن يتولى المعلم تقديم تغذية راجعة لكل مجموعة-الذي أنتجوه
 :مهمة أحجية الصور المقطوعة  - ب

بإعادة تأليف قصة معينة بناء على مجموعة من الصور، حيث يكون        تتمثل في قيام كل طالبين      
مع أحد الطالبين مجموعة من الصور وتكون البقية مع الطالب الآخر، ويقوم الطالبان بتأليف قـصة    
تحكيها الصور التي بحوزما، بعد ذلك يقوم كل طالب بإخبار زميلة عن محتوى الصور التي معه، ثم          

  .يقومان بكتابة القصة
 :  مهمة إعادة بناء النص-ج

 تتمثل في قيام المتعلمين بقراءة نص قصير مشبع بالصيغة والتركيب المستهدف مـع وضـع               
خطوط حمراء تحت الأجزاء التي يشعر الطلاب بأهميتها في إعادة بناء النص، ثم يتم بعد ذلك جمـع             

  .الخاصةوبه ورؤيته النصوص من الطلاب بحيث يبدأ كل طالب بإعادة كتابة النص بنفسه بأسل
-Consciousness-raising Tasks 
  
المهام التي تساعد على تحويل المعرفة اللغوية الصريحة إلى معرفة ضـمنية        : يعرفها الباحث بأا   

 يجعل المـتعلم علـى وعـي        ماوهذا  من خلال عملية الملحوظة للدخل اللغوي الذي يتعرض له؛          
بالتراكيب والقواعد التي تعرض لها بصورة صريحه؛ وهذا بدوره يساعده على الشعور والوعي ـا               

  .عند ورودها في دخل لغوي جديد
                                   

.٢١٤: ٢١٠مرجع سابق، ص : صالح الشويرخ  ) ١(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 خطوات تنفيذ مهمات الوعي أو الشعور : 
 تحديد الصيغ والتراكيب المستهدفة. 
 ستهدفةعرض نماذج لغوية تحتوي على أمثلة للصيغ والتراكيب الم. 
 إتاحة الفرصة للمتعلم لإجراء عمليات تأمل وملاحظة لهذه العينات اللغوية. 
           تحديد، أو : تقديم ارشادات تقتضي من المتعلم التعامل مع هذه النماذج بطريقة معينة، مثل

 .إلخ...وضع خط تحت الصيغة، أو إصدار حكم، أو إعادة تصنيف، أو إدراك الفجوات
    ق عليها الطلاب بصورة ضمنية ما تعلمـوه بـصورة           تقديم مدخلات لغوية جديدة يطب

 .صريحة قبل ذلك
  

 : إرشادات المهمة -
 -الإعـراب : تية التي تحتوي على مجموعة من الصفات التي تتبع ما قبلها في  انظر في الجمل الآ      -أ

   : الجنس، عدا جملة واحدة- العدد-التعريف والتنكير
 تشرح الطالبة المتفوقة تكوين الجهاز التنفسي. 
 ٍه بخطٍ جميلواجب الطالب كتب. 
 ِشجرتين عاليتين على شاطئِ النهر رأيت. 
 الموظفون المخلصون يحبونَ عملَهم. 
 ٍمت الدولةُ أمهاتٍ مخلصاتكر. 
 مبتسم الطالب احضر.  

، وعلى كل مجموعة أو فريق تحديـد   هناك موضع واحد في الجمل السابقة لا يحتوي على صفة -ب
  .هذه الجملة



---- 
 

 ينبغي تحديد الطالب الذي سوف يبدأ بطرح الأسئلة: لاًأو. 
 الطالب بطرح السؤال الأول على الطالب الذي يجلس على يمينهينبغي أن يقوم هذا ا: ثاني. 
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 

  

 ينبغي أن يقوم الطالب الذي أجاب على السؤال الأول بطرح السؤال الثاني على الطالب        : ثالثًا
 .الذي يجلس على يمينه

 اموعة من طـرح جميـع                : رابعينبغي الاستمرار في هذه العملية حتى يتمكن كل طالب في ا
 . جابة عنهاالأسئلة والإ

 اينبغي التركيز على الصفات في أثناء إجابات الطلاب، لتحديد ما إذا كان كل طالب              : خامس
 تعتقد أن أحدهم قد ارتكـب  -عزيزي المعلم -يستخدم الصفات بصورة صحيحة، وإذا كنت     

 .خطأ في استخدام الصفة في الجملة بشكل غير صحيح عليك إخباره بالصحيح
 اموعة الـصفات الـتي تم         عندما ينتهي ك  : سادسل الطلاب من الإجابات، لابد أن تناقش ا

 .استخدامها في الجمل
 اعندما ينتهي الطلاب من الإجابات، ينبغي عليهم تسجيلها، ومناقشتها؛ للوصـول إلى            : سابع

 . تعميمات
  :المهام الشعورية، والاستيعابية، والإنتاجية: مقارنة بين

 
 

 
    

ــدخل  ال
 اللغوي

تركز على الوعي بالدخل اللغوي     
 .وملاحظته واستكشافه

تركز على استيعاب الدخل    
 .اللغوي وفهمه

تركز على إنتاج الدخل     
 اللغوي

ــوى  محت
 المهمة

للغة نفسها حيـث    المحتوى هو ا  
يحدث التفكير فيها ومناقـشتها؛     

 .ليكون المتعلم على وعي ا

ــل ــين، مث ــوى مع : محت
أو النصوص، أو القصص،    

  .رالصو
 )استيعاب للمحتوى(

: محتوى معـين، مثـل    
النصوص، أو القـصص،    

  .رأو الصو
 )إنتاج من خلال المحتوى(

هــدف 
 المهمة

لفـت انتبـاه المـتعلم للــصيغ    
 وعيه ا؛ ومن    والتراكيب وزيادة 

ثم تسهيل عملية ملاحظته لتلك     
ــوي  ــدخل اللغ ــصيغ في ال ال
التواصلي الذي يتعرض له بعـد      

 .ذلك

تنمية القدرة على الانتبـاه     
إلى الصيغ والتراكيب الـتي     
يتعرض لها في المهمة؛ ومن     

 .ثم فهمها واستيعاا

تنمية القدرة اللغوية على    
اســـتعمال الـــصيغ 

  .والتراكيب وإنتاجها

 



  
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   

   

  

 
 بناء على التعريف السابق للمهام اللغوية التواصلية الذي قدمـه الباحـث في مـصطلحات               

الاستيعابية، والشعورية، والإنتاجية؛ فإنه ينبغي عند      : ت الثلاث را للمها لاًالدراسة، والذي يعد شام   
  :تيةمدخل المهام اللغوية التواصلية أن تتوافر المعايير الآتصميم المواد التعليمية وتنفيذها بناء على 

 
   

   
ينبغي عند تصميم المهمة التواصلية إحداث تكامـل بـين مهـارات اللغـة               التكامل .١

احدة، كالكتابة مـثلا،  وعناصرها، وحتى لو كانت المهمة تركز على مهارة و    
أو تركز على عنصر واحد فقط، كالتراكيب النحوية أو المفردات مثلا، فإنـه         
ينبغي إحداث تكامل بينها وبين المهارات والعناصر الأخرى، رغم أن التركيز           

 .سيكون على المهارة أو العنصر المستهدف
ينبغي أن توفر بيئـة خـصبة      المهام اللغوية التواصلية التي تصمم بطريقة جيدة         الممارسة .٢

للممارسة اللغوية لدى المتعلمين، فهي لا تكتفي بالتأصـيل النظـري فقـط             
لأشكال الدخل اللغوي، وإنما ممارسته وتطبيقه؛ ولذلك لا بد أن تصمم المواد            

 . التعليمية القائمة على المهام بطريقة توفر فرص الممارسة للطلاب
 تقديم مثيرات بصرية أو لغوية، تساعد على لفت انتباه          ينبغي عند إعداد المهمة    الانتباه .٣

المتعلمين إلى أشكال الدخل اللغوي المستهدفة؛ بحيـث يـستوعبها المـتعلم،            
ويصبح على وعي ا؛ وصولا إلى قدرته على إنتاج أشكال لغويـة جديـدة              

 .تعتمد على ما تم تعلمه
ة اللغوية الفعالة لمنفـذيها، بحيـث       المهمة الجيدة هي التي توفر فرص المشارك       التشارك .٤

 .يصبح للمشاركين في المهمة دور في صناعة الدخل اللغوي الذي يقدم فيها
توفر المهمة الجيدة فرص اكتساب الدخل اللغوي وتعلمه في مواقف حقيقيـة             التواصل .٥

تواصلية، حيث لا يكتفي بمجرد التدريبات النمطية أو الآلية فقـط لتثبيـت             
؛ فالهدف الأمثل لتعليم اللغة بواسطة المهام هو تدريب المتعلمين          الدخل اللغوي 

على التواصل باللغة، واكتساب أشكال الدخل اللغوي من خـلال التواصـل     
 .باللغة

: سواء أكان -المهمة الجيدة هي التي تصمم بطريقة تجعل الدخل اللغوي المقدم          قابلية الفهم .٦
فلا يصعب فهمه علـى المـتعلمين، ولا       قابلا للفهم،    -ا، أم غير مباشر   مباشر

 .ا لهما لمستوى المتعلمين، فلا يقدم جديديكون مكافئً
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   
فورية التغذيـة    .٧

 الراجعة
عند تعرض المتعلم لأشكال الدخل اللغوي في المهمـة اللغويـة التواصـلية،             
واستيعابه لها، ووعيه ا؛ فإنه يحاول إنتاج هذه الأشكال، فتارة يصيب، وتارة            

 وهنا لا بد من التدخل الفوري للمعلم بتطبيق بعـض إسـتراتيجيات             يخطئ،
التغذية الراجعة الفورية مع المتعلمين؛ لتعزيز الدخل اللغوي الذي تعلمـوه، أو        

 .تصحيح ما وقعوا فيه من أخطاء
المزاوجة بـين    .٨

 المعنى والشكل
إلى لا تركز المهمة التواصلية على الشكل فقط، وإنما توجه تركيزهـا أيـضا              

المعنى، فهي لا تعلم الصيغ والتراكيب اللغوية في فراغ، ولكن تربط بينها وبين             
وظيفتها الأساسية في المعنى، فالمهمة الجيدة هي التي تزاوج بين الشكل والمعنى            

  الصحة اللغوية والطلاقة          ـاوإلا صارت المهمة مهمة شكلية بدلا من كو ،
 . وقيمةتواصلية، ولم يعد للدخل اللغوي معنى 

تعطي المهمة اللغوية التواصلية فرصة للمتعلمين؛ ليتأملوا الدخل اللغوي الـذي      التأمل الذاتي .٩
ما يستخدمونه بالفعل، وما هو معروض علـيهم؛        : تعرضوا له، ويقارنوا بين   

 إلى الشكل اللغوي الصحيح، كما أـا تعطـيهم الفرصـة لتأمـل              لاًوصو
 أثناء تأدية المهمة؛ ليدركوا مواطن الـصحة        منتوجام اللغوية التي أنتجوها في    

 .لخطأ فيما أنتجوهاو
تسعى المهمة التواصلية إلى تأصيل المعرفة النظرية بأشكال الـدخل اللغـوي،             تأصيل المعرفة .١٠

 في الاستخدام اللغوي، وذلـك مـن خـلال          ةوتحويلها إلى مهارة عملية آلي    
 إيجاد منتج لغوي جديـد      استيعاب الدخل اللغوي، والوعي به، ثم توظيفه في       

 .من صنع المشارِك في المهمة اللغوية
ينبغي عند تصميم المهمة اللغوية التواصلية أن توفر الفرصـة للمـشاركين في              الاستثمار .١١

المهمة أن يستثمروا ما تعلموه واكتسبوه في مواقف لغوية جديـدة؛ بحيـث             
ا لها إلى مواقف أكثـر  ينطلق هؤلاء المشاركون من المواقف المحددة التي تعرضو  

اثراء واتساع . 
يراعى عند تصميم المواد التعليمية القائمة على المهام اللغويـة التواصـلية أن              مرونة التصميم .١٢

تصمم بطريقة مرنة، تسمح بوجود روابط وإحالات وملفات إثرائية، تساعد          
ا ؛ لأن هـذ   الإنترنـت الطلاب على الاستفادة من معطيات الشبكة العالمية        

  .بدوره يساعد الطلاب على ممارسة اللغة والتواصل ا بشكل طبعي مرن
 

تمر المهمة اللغوية التواصلية عند بنائها بثلاث مراحل رئيسة، يتفرع منها خطـوات فرعيـة،               
  :يوضحها الشكل التالي
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   

   
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 

 
 

 
 ـ        :  تحديد المهمة اللغوية التواصلية    -أولا دريب حيث يبدأ المعلم بتحديد المهمة التواصلية التي يريد ت

الطلاب عليها، والتي تمكنهم من التواصل في الحياة باستخدام اللغة بصورة طبعية، فقد تكون              
وصف صورة، أو كتابة تعليق، أو مقارنة، أو تعليل، أو قـراءة بعـض التعليمـات                : المهمة

  .إلخ ...وتنفيذها، أو اكتشاف الأخطاء
الدخل اللغوي المناسبة لهـذه المهمـة       إن تحديد المهمة أولا يساعد المعلم على تحديد أشكال             

إلخ... تراكيب صرفية  - تراكيب نحوية  -مفردات       ر وتساعد المتعلمين على تنفيذوالتي تيس ،
التعـرض،  : المهمة، وتوفر فرصة سانحة لاكتساب هذا الدخل اللغوي وتعلمه مـن خـلال            

  . والملحوظة، والممارسة
:  يريد المعلم إكساا وتعليمها لطلابه، فمثلا يحـدد        وهي التي :  تحديد أشكال الدخل اللغوي    -ثانيا

المفردات، والتراكيب المتوقَّع استخدامها في المهمة، ولا يشترط أن تتضمن كل مهمة كـل              
            هذه الأشكال، فربما يحدد المعلم في مهمته مثلا بعض المفردات فقط، أو تركيبـا نحوي  ا، ا معين

ائر أو الصفات مثلا، ويكتفي بذلك فقط في المهمـة          كأدوات الاستفهام أو الأفعال أو الضم     
اللغوية، ولكن الشرط الأساس هو ألا تتحول المهمة إلى مجرد تدريبات نمطية على تركيـب               
لغوي معين، وبذلك تفقد المهمة وظيفتها الأساسية في تحقيق التواصل اللغوي؛ لذا يفضل أن              



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

ة وكوا تؤدى في سياق موقفي؛ بما يبعدها        تكون المهمة تكاملية، مع الالتزام بتواصلية المهم      
  .عن التكلف والاصطناع

فيمكن تحليل أسلوب الاستفهام مـثلا      :  تحليل أشكال الدخل اللغوي إلى مهام لغوية صغيرة        -ثالثا
وهكذا، ومهمـة مثـل     ... السؤال عن الحال   - السؤال عن المكان   -السؤال عن الزمان  : إلى

إلخ؛ وذلك  ... تحديد الحجم  - تحديد الفروق  -يد الألوان تحد: وصف صورة يمكن تحليلها إلى    
لأن التحليل والتجزيء يساعد على تيسير تعلم تلك المهام واكتساا من قِبلِ متعلمي اللغة،              

. وأيضا ييسر الأمر على المعلمين؛ حيث يساعدهم على تعليم تلك المهام وإكساا لطلاـم             
   .)٢٣٣، ص٢٠١٤هداية هداية إبراهيم، (

المعلـم، والمـتعلم،   : طة بكل مـن  احيث يحدد المعلم الأدوار المن    :  تحديد الأدوار والضوابط   -رابعا
  . والجمهور، مع تحديد الضوابط والقوانين التي تضبط عملية السير في تنفيذ المهمة

 
 

، وتفريـغ   محكـي - مقروء-مسموعحيث يقوم المعلم ببناء النص      : و اختياره  بناء النص أ   -أولا
          فة داخل النص، مع محاولة أن يكون طبعيا قدر الإمكان، ويمكن    الصيغ أو التراكيب المستهد

    ا أن يختار نصا دون أن يتدخل فيه، لكن يشترط أن يختار المعلم الـنص             للمعلم أيضا تواصلي
كال الدخل اللغوي المستهدفَة، والذي يحقق أهداف المهمة التي حددها          الذي يتناسب مع أش   

  .المعلم
 التي ستتم في    والخطواتلخطوة يوصف المعلم كل الأدوار      اوفي هذه   :  إعداد سيناريو للمهمة   -ثانيا

  .المهمة؛ بحيث تأتي المهمة محبوكة قدر الإمكان، مع تقليل فرص العشوائية والتوقفات المفاجئة
 

 وهذه المرحلة هي من أهم المراحل؛ لأا الجانب العملي التطبيقي الذي يظهر للمتعلم، وهي              
 التنفيذية العملية التي يقوم ا المعلم داخل الصف، حيث يقوم المعلم بالإجراءات التي يعبر               الخطوات

  :تيعنها الشكل الآ
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 

 

- 
          ا للمهمة المراد تمريرهـا      ويتم ذلك بعرض نص مسموع أو مشاهد أو مقروء، يتضمن نموذج

للطلاب وتدريبهم على تنفيذها، فلو كانت المهمة هي المقارنة مثلا، يمكـن أن يكـون المـنظم                  
ارة عن نص مسموع أو مشاهد أو مقروء، يقارن بـين شخـصيتين أو مـوقفين أو                 التمهيدي عب 

إلخ، ومن ثم يمر المتعلم بعملية المقارنة في هذا المنظم بما تتـضمنه مـن دخـل لغـوي                   ...منتجين
مستهدف، يساعده بعد ذلك على محاكاة هذه المهمة واستثمار هذا الدخل في منتج لغوي جديـد                

  .لم في هذا المنظم التمهيدييشبه ما تعرض له المتع
            ويفضل  لاًا أصي  وهذا النص المعروض كمنظم يمكن أن يكون من إعداد المعلم أو يكون نص ،

؛ حتى يتم اكتساب اللغة بصورة طبعية عفوية غير متكلفة، وإذا كان مـن  لاً ا أصي أن يكون نص
 - مفردات-أصوات: لطلاب ا صنع المعلم فإنه يفرغ فيه أشكال الدخل اللغوي المستهدف مرور ا          

إلخ بدون تكلف، وإذا كان أصيلا، فعلى المعلم اختياره بعناية، بحيث يتضمن أشـكال              ...تراكيب
  .الدخل اللغوي المستهدفَة قدر الإمكان

 
أو المقروء أو المحكـي      دون توقف للنص المسموع أو المشاهد        لاًويكون متص : عرص مستمر  )  أ (

  .كمثير يقوم الطلاب بمحاكاته بعد ذلك


 
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 بعض  -حسب صعوبة النص  -وهنا يتم في أثناء العرض الثاني أو الثالث         : عرض ولفت انتباه  ) ب (
التوقفات والتكرار لبعض أجزاء النص؛ للفت انتباه المـتعلم لـبعض المفـردات أو الـصيغ      

الصور، أو الإيمـاءات والإشـارات، أو       : لم لذلك والتراكيب المستهدفة، وقد يستخدم المع    
إلخ؛ وذلك بغرض لفت انتباه الطلاب      ...التمثيل، أو النقاش السريع، أو اسمات والأشكال      

  .إلى هذا الدخل اللغوي المتضمن في نص المهمة
- 

ول النص المقـدم    فردية، وثنائية، وفي مجموعات ح    :  حيث يتم عمل عصف ذهني ومناقشات     
  :تيةفي المنظم التمهيدي؛ وذلك دف توصل الطلاب إلى المنتجات الآ

 الفهم العام للنص المنظم ولأفكاره الأساسية.  
 إعداد قائمة بأهم المفردات التي وردت في النص المنظم، واستنطاق معانيها.  
 ليةالانتباه للصيغ والتراكيب المستهدفة في النص، وإدراك وظيفتها التواص. 

 وفي هذه المرحلة يستعين المعلم بوسائل متعددة، تساعد الطلاب علـى عمليـات العـصف      
إلخ؛ ...الصور، والإيماءات، والتمثيل، واـسمات    : الذهني والتخمين لما ورد في النص المنظِّم، مثل       

 . يوبذلك يستطيع الطلاب أن يكونوا على وعي بالدخل اللغوي الذي تم تمريره بالمنظم التمهيد
- 

وفي هذه الخطوة يتيح المعلم الفرصة للطلاب ليتناقشوا في مجموعات وثنائيات، أو يتناقـشوا               
مع المعلم، مع تدوين وتسجيل ما يتوصلون إليهم؛ وذلك دف زيادة وعيهم وإدراكهم للـدخل               

 محاكاة ما عـرِض علـيهم،   اللغوي والصيغ والتراكيب المستهدفة؛ ومن ثَم يسهل عليهم بعد ذلك         
  .وتقديم منتج لغوي جديد بناء على المثيرات التي قُدمت لهم

 
حيث يتم تدريب الطلاب على استخدام وتوظيف المفردات الـتي اكتـسبوها في      : المفردات  ) أ(

: ك من خلال تدريبات مختلفـة، مثـل       المرحلة السابقة في سياقات متعددة وأكثر ثراء، وذل       
التوصيل، وإعادة الترتيب، والتكملة، والاستبعاد، والتصنيف، والعنقدة، وإعادة صياغة النص          

إلخ؛ وذلك دف تثبيت هذا الدخل اللغوي من المفـردات في  ...مع عمل بعض التغيرات فيه    
 سـياقات تواصـلية،   حصيلة الطلاب اللغوية، وأيضا توسعته وإثرائه من خلال توظيفـه في  
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وعنقدة هذه المفردات؛ وصولا لمستوى الفقرات المتكاملة والحديث المتواصل، وليس مجـرد            
 .الاكتفاء بكوا مفردات معزولة عن السياق التواصلي

حيث يتم التركيز على الوظيفة النحوية المستهدفة في النص،         :  التراكيب أو الوظائف النحوية     ) ب(
   ا في والتي تكون أكثر بروز   النص وتؤدي دور  ا مهما في إتمام العملية التواصلية، وهنـا      ا وظيفي

يتم لفت انتباه المتعلم إلى هذا التركيب النحوي أو الصرفي، وتدريبه على استخدامه وتوظيفه              
في مواقف تواصلية مشاة؛ بحيث يكون على وعي ذا التركيب، ويـستطيع اسـتخدامه               

 . بصورة آلية
- 

 حيث يقوم الطلاب بمحاكاة ما قُدم لهم من مثيرات في موقف جديد يشبه الموقـف الـذي                 
عرِض عليهم، فلو كان المنظم التمهيدي يدور حول المقارنة بين منتجين مثلا، يمكـن أن تكـون                 

لـو  وهكذا، و ...المحاكاة التي يقدمها الطلاب هي المقارنة بين دولتين مثلا، أو المقارنة بين حيوانين            
ا لشخـصية أو ـر أو   ، يمكن أن تكون المحاكاة هنا وصفًلاًكان المنظم التمهيدي وصفا لصورة مث  

إلخ، وفي هذه المرحلة يقدم المعلم الطلاقة على الصحة اللغوية، حيـث يتـرك الفرصـة                ...صديق
         لا  ا غير التواصلية التي   للطلاب للانطلاق اللغوي من خلال التغاضي عن بعض الأخطاء، وخصوص 

تؤثر في فهم محتوى الرسالة اللغوية، أما الأخطاء التواصلية التي تؤثر في فهم الرسالة اللغوية، فـإن                 
المعلم يدوا على السبورة، ولا يوقِف سير المهمة، وفي النهاية يناقش هذه الأخطاء مع الطلاب بعد                

  . لها في المنظم التمهيديتأديتهم للمهمة التواصلية التي تحاكي المهمة الأصلية التي تعرضوا
- 

  :أتيوفي هذه المرحلة يتم تعزيز وتطوير ما تعلمه الطالب من خلال ما ي
 تدريبات تواصلية تساعد على استخدام الدخل اللغوي المكتسب.  
 إجراء نقاشات في مجموعات حول ما اكتسبه الطلاب، وتطوير ما به من ثغرات وأخطاء.  
 ا من الدخل اللغوي المكتسبارات قصيرة، بحيث يقيس كل اختبار جزءًاختب. 
            تقديم بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة، كالاستيضاح، والتحوير، والتقعيـد، والتـصحيح

 .إلخ؛ لتعزيز وتطوير الأداء اللغوي للطلاب...الصريح، والاستنطاق
        لما اكتسبوه من دخل لغـوي،       تكليف الطلاب بعمل قوائم وخرائط مفاهيم ومخططات ذهنية 
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وذلك من خلال العمل في مجموعات تعاونية، بحيث تكلف كل مجموعة بعمل من ذلك، وتقوم               
 .بعرضه أمام الطلاب؛ ليصبح الجميع على وعي ذا الدخل اللغوي

- 

 : وذلك بتوسيع دائرة المهمة اللغوية إلى ما هو أوسع منها، مثل
 لخصات لما تم عرضه وتقديمهتقديم م.  
            اختلاق مواقف مصطنعة ومفاجئة تشبه ما تدرب الطلاب عليه؛ ليعيدوا تدوير مـا اكتـسبوه

  .وتعلموه في هذه المواقف المصطنعة والمختلقة
 إتاحة الفرصة للطلاب للتعبير الحر. 
 ة أكثر اتساعاتكليف الطلاب بتنفيذ مهمات متشا. 
    ا       تكليف الطلاب بعنقدة مجموعوسرد قصة   )سبع مفردات مثلا  (ة من المفردات التي تم اكتسا ،

أو حكاية أو موقف أو رأي أو مقال باستخدام هذه المفردات، شريطة طبعية الحـوار وعـدم                 
 .تكلفه

     ،ن في النصوص الـتي تم عرضـهابلورة الطلاب لآرائهم حول المحتوى الثقافي والفكري المتضم
 . ءة، أم مشاهدةمسموعة، أم مقرو: سواء أكانت



 
 قدم الباحث مجموعة من المواد التعليمية المصممة في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصـلية في               

نـة في المـستوى    مهمـة المقار -مهمة المقارنة في المستوى المبتدئ  : (مستويات لغوية متباينة، وهي   
، وقد تم تناول ذلك ) مهمة الوصف في المستوى المتقدم    - مهمة التعليل في المستوى المتقدم     -المتوسط

  .)١(بالتفصيل في ملحق الدراسة

                                   
.اللغوية التواصلية المهام مدخل ضوء في التعليمية وتنفيذها المواد لتصميم تطبيقية نماذج: انظر ملحق الدراسة  ) ١(
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 

  : أتيتوصي الدراسة الحالية بما ي 
           ليمية التي تقـدم    الاستفادة من مدخل المهام اللغوية التواصلية في تصميم النشاطات والمواد التع

 .لمتعلمي العربية لغة ثانية في جل مهارات اللغة وعناصرها في المستويات المختلفة
              الاستفادة من مدخل المهام اللغوية التواصلية كإستراتيجية تدريسية، يتم من خلالها اكتـساب

نفيـذ  اللغة وتعلمها، وزيادة الدخل اللغوي للطلاب من خلال الممارسة والتفاعل في أثنـاء ت             
 .المهام

                  عقد دورات تدريبية لمعلمي العربية لغة ثانية علـى تـصميم المقـررات والمـواد التعليميـة
 .وإستراتيجيات وطرائق التدريس المرتبطة ا في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية

                 مراعاة المعنى والسياق في تعليم العربية، دون التركيز على الشكل فقط الذي يقـدم الـدخل
 .لغوي من خلال أمثلة جزئية مبتورة من سياقها المعنويال
 مراعاة الطلاقة من جهة، والصحة النحوية من جهة أخرى: الموازنة في تعليم العربية بين. 
               التركيز على التدريبات التواصلية التي تثبت وتعزيز الدخل اللغوي الذي يكتسبه متعلم اللغـة

 .الثانية
     ليم العربية، فالطالب يستمع، ويتحدث، ويقرأ، ويكتب مراعيـا         مخاطبة الحواس المختلفة في تع

 .الأنماط الثقافية المختلفة
                إتاحة فرص الحوار والممارسة والمشاركة الفعالة لمتعلم اللغة الثانية في أثناء تدريس اللغة الثانيـة

 .من خلال مدخل المهام اللغوية التواصلية
      ي المناسب والقابل للفهم عنـد تـصميم المـواد      الاهتمام بعمليات ضبط وتحديد الدخل اللغو

 .التعليمية القائمة على المهام اللغوية التواصلية وتنفيذها في فصول تعليم العربية لغة ثانية
 

 :تية يقترح البحث الحالي الموضوعات البحثية الآ
          جات اللغوية لدى متعلمي العربية     التعلم القائم على المهام اللغوية التواصلية وأثره في إشباع الحا

  .لغة ثانية
           تحديد صعوبات التواصل الشفهي لدى متعلمي العربية لغة ثانية في أثناء تنفيذ المهام اللغويـة في
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  .المستويات المختلفة
 التعلم القائم على المهام وأثره في تنمية مهارات الإنتاج الكتابي لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
  في ضوء مدخل المهام اللغوية التواصلية ودوره في زيادة الدخل اللغوي لدى الطلابتعلم اللغة. 
                الانغماس اللغوي ومدى تحققه في ضوء استخدام المهام اللغوية التواصلية في تعليم العربية لغـة

 .ثانية
 ثانيةالتعلم القائم على المهام وأثره في تنمية مهارات التواصل الشفهي لدى متعلمي العربية لغة . 
 المهام اللغوية التواصلية وأثرها في اكتساب المفردات اللغوية لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
 المهام اللغوية التواصلية وأثرها في مستوى القلق اللغوي لدى متعلمي العربية لغة ثانية. 
 المختلفةالمهام اللغوية التواصلية وأثرها في توجهات متعلمي اللغة الثانية في المستويات . 
                فعالية برنامج قائم على المهام اللغوية التواصلية في تنمية مهارات الاستماع والتحـدث لـدى

 .متعلمي العربية لغة ثانية
                  برنامج مقترح قائم على المهام اللغوية التواصلية وأثره في قناعات متعلمي العربية لغـة ثانيـة

 .وتوجهام نحوها
     وية التواصلية وأثره في تنمية مهارات الاسـتعداد اللغـوي لـدى            التعلم القائم على المهام اللغ

 .متعلمي العربية لغة ثانية
 

 
   
  
 ؟) لوريل وهاردي( المقارنة بين شخصين: تحديد المهمة  
 أهداف المهمة:  

  .بة بين لوريل وهاري بدقة من خلال الصورأن تقارن الطال   -١
  .أن تستخدم الطالبة أفعل التفضيل في المقارنة بين لوريل وهاري   -٢
  .أن تكتسب الطالبة بعض المفردات الجديدة   -٣
أن تكتب الطالبة جملا تحوي أفعل التفضيل من خلال المقارنة بـين الـشتاء والربيـع                   -٤

  .والصيف في المملكة وجنيف

  
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  المهمةمحتوى:  
  .للوريل وهارديمجموعة صورة مختلفة = 
  .لوريل وهاردينص مقروء يتحدث عن صفات = 
كطويل، وقصير، ونحيـف، وسمـين،      (، ومفردات   )أفعل التفضيل (صيغة لغوية مستهدفة    = 

  ).إلخ...وثقيل، وذكي وغبي
 خطوات تنفيذ المهمة: 

ا يتحدث عـن صـفات لوريـل        تعرض المعلمة على الطالبات نصا مقروء     ): منظم تمهيدي (
  :وهاردي ويشمل على أفعل التفضيل

  
  
  
  

  

 



 

 
 

 



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

صامتة، ثم تطلـب    ) فردية(تطلب من الطالبات قراءة النص قراءة       ): عصف ذهني واستنطاق  (
، حـضورا،   فريق(: من بعض الطالبات قراءته قراءة جهرية، بعدها تشرح المعلمة المفردات الصعبة          

 .م لمعرفة كلمة ساخر، وتطلب منهم الرجوع للمعج)المفرط
   ــورة ــة ص ــرض المعلم ــارديثم تع ــل وه    للوري

وتسأل الطالبات كيف يبدو لوريل بالنسبة لهاردي مـن         
  حيث الطول؟ 

          ثم تعرض المعلمة صورة أخرى لهم يتضح فيها فرق آخر ،
وتسأل الطالبات كيف يبدو هاردي بالنسبة للوريل مـن     

  حيث الحجم؟ 
     ا الطالبات على الـسبورة  تدون المعلمة المقارنة التي ذكر  

  .مع ترميزها باللون الأحمر) إلخ ...أطول أقصر،(
 ثم تناقش المعلمة الطالبات في:  

  التي دلت على أفعل التفضيل؟) المرمزة(الكلمات = 
  يها؟ أو ما الذي يجمعها؟فماذا تلحظين = 
  ما الوظيفة التي تؤديها؟= 
       موعات وتطلب منهن استنباط المقارنة بين لوريل وهاردي بجمـل  ثم تقسم المعلمة الطالبات

مستخدمات أفعل التفضيل الموجود في النص المقروء، ثم تدون المعلمة المقارنات الجديدة علـى        
لوريـل  / لوريل أكبر من هاردي   / لوريل أغبى من هاردي   / هاردي أذكي من لوريل   (السبورة  

   .)إلخ...هاردي أبقى من لوريل عمرا/ أقدم من هاردي
          نتعيد المعلمة عرض النص المقروء بدون توقف مع محاولة لفت انتبـاه الطالبـات واسـتثار

التلميح بالإشارة، أو   : التي تحتمل مقارنة ولم تتوصل لها الطالبات وذلك من خلال         ) للكلمات(
، أو ترميزها بلون أو خط، أو من خلال التعرف على الضد؛ ليتم التوصل لهـذا  )الكلمة(تمثيل  
  .لالجدو
     
لوريل يمثل الشخصية  الأنحف

  لوريل أنحف من هاردي هاردي هو الأسمن السمين الأنحف
 هاردي أسمن من لوريل أو

هاردي الذي يحاول أن  الأذكى
لوريل الذي يتميز  الأغبى يظهر بمظهر الأذكى

 .بالغباء المفرط
  هاردي أذكى من لوريل

  من هارديلوريل أغبى أو



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

تعرض المعلمة مجموعة من الصور المختلفة للوريل وهاردي والتي تتضمن صـفات            ): تثبيت(
  . متعددة لهما

  
        تطلب المعلمة من الطالبات في كل مجموعة

المقارنة بين لوريل وهاردي بجمل تحـوي       
 -الحجم: (أفعل التفضيل وذلك من خلال    

  .مة لكل جملة على السبورةمع تدوين المعل)  الشعر- الوزن-الابتسامة
                ن، وتـدوينال لنقاش الطالبات فيما بينهن، أو مع المعلمة، والإجابة عن استفـسارافتح ا

أفعـل  جميع ما تم التوصل إليه في السبورة ومناقشتهن فيه إلى أن تضمن المعلمة تثبيت تركيب  
  .  لدى الطالباتالتفضيل

 )همة السابقة بمهمة جديدة من خلال المقارنة بين اثنتين          تقوم الطالبات بمحاكاة الم    ): =محاكاة
 : من زميلان في الصف واحدة من الجنسية الأفريقية وأخرى من الجنسية الآسيوية

 

 
 

 
 :  تكون المقارنة من حيث-١
 ).تعاونية( أن تنفذ في مجموعات -٢

أثناء التنفيذ، وبعد الانتهاء من المقارنة      في  طاء الطالبات   وفي هذه الأثناء تقوم المعلمة بمتابعة أخ      

 



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  .تناقشهن بالأخطاء اللاتي وقعن ا وتصوا
  :على نحو) فردية(تعزز المعلمة ما تعلمته الطالبات من خلال اختبارات قصيرة ): التعزيز(

:  مـن خـلال    استخدمي أفعل التفضيل في المقارنة بجمل بين الليل والنهار في فصل الـشتاء            ) ١(
  )الطول، الطقس، الهدوء(
١...................................................../  
٢...................................................../  
٣...................................................../  

)٢( ا تحت أفعل التفضيلضعي خط: 
  .مخالد أقوى من عمر في الجس/ ١
  .نورة أفضل من فاطمة في التحدث/ ٢

 :املئي الفراغ بأفعل تفضيل مناسب )٣(
  .من فهد في الطباعة على الحاسوب............ سعد/ 1
  .في الدرجات الفصلية.........سارة هي/ ٢
  ).مع الالتزام بتقديم تغذية راجعة من قبل المعلمة (
 

مـع العلـم أن   ( الشتاء والربيع والصيف في المملكة وجنيف      عرض نص مسموع يقارن بين      / ١
  : ، وهذا هو رابط النص)النص لا يحوي أفعل التفضيل

http://learnarabiconline.ksu.edu.sa/Unit١٠/Lesson١- ١- ١/١٠.aspx  
    مقارنات مـن الـنص المـسموع    ثلاثتقديم  ) بشكل فردي (من الطالبة   تطلب المعلمة 

  .مستخدمة اسم التفضيل الذي تعلموه
 جمل مقارنِة من خلال البيئة الأسرية       ثلاثكتابة  ) بشكل فردي (تطلب المعلمة من الطالبات       / ٢

أطـول،  ). (مفردات، واسم التفـضيل   (للطالبات مستفيدة من الدخل اللغوي الذي تعلمته        
  ).إلخ...صر، أكبر، أصغر، أكثر، أقل، أثقل، أخفأق

مع العلم أن المقارنة في الـصورة لا        (عرض صورة تحوي مقارنة بين عدة وسائل مواصلات           /٣
  ). تحوي أفعل التفضيل

      مقارنات من الصورة مـستخدمة      ثلاثتقديم  ) بشكل فردي (تطلب المعلمة من الطالبة 
  . اسم التفضيل الذي تعلموه



  
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   

   
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  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  
  
  

 
 ـهمة اللغويةتحديد الـم : 

 . تعليل أسباب كثرة النوم والخمول
 أشكال الدخل اللغوي للمهمة : 

o  فاء الـسببية / لام التعليل/ حتى /كي  ) /لأن(أن  (أدوات النصب   : قواعد نحوية + (
 حروف الجر

o ا : أساليب شائعة في التعليلظريمن وجهة ن/ لما تسببه/ لعل / برأيي/ غالب... 
o مفردات معجمية: 

لخمول، الغـدة الدرقيـة، المهـدئات، الاكتئـاب،         االهرمونات، مرحلة البلوغ،    (
الأنفلونزا، الوبائي، خلل، السهر، انغلاق، مجرى، مهـرب، النـسيان، اللجـوء،            
الدهون، التهابات، الأدوية، الاضطرابات التنفسية، المواد المنومة، القلق، الأمراض          

 )النفسية، المزمن
o مفردات لغوية: 

  .كسل× نشاط/ مرض × صحة /تعب× راحة / سهر × نوم : تضاد
 .توتر= قلق /شديدة= ماسة / كسل= خمول /اضطراب= خلل :ترادف

 
 أن تعلل الطالبة لكثرة النوم والشعور بالنعاس. 
         بات، الاحتمال،  التعليل بالإث (أثناء التعليل   في  أن توظِّف الطالبة أحد أساليب إبداء الرأي

 ...).النفي
 أن تستنبط الطالبة مرادفًا للفظ خمول. 
 ...).من أسباب، أتوقع، برأيي(أن تستخدم الطالبة أساليب جديدة للتعليل مثل  -١
 .أن تحلل الطالبة كثرة النوم بسبب الشخير بأسلوا -٢

  



  
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   

   

  

 .أن تعدد الطالبة بعض أسباب كثرة النوم -٣
 .ليل آخر لكثرة النوم من وجهة نظرهاأن تصوغ الطالبة جملة تحتوي على تع -٤
 .من خلال المعجم) الاكتئاب(أن تستخرج الطالبة معنى كلمة  -٥
 .قبل جملة التعليل أو ذكر السبب) ؛(أن توظف الطالبة استخدام الفاصلة المنقوطة  -٦
 .أن تستنبط الطالبة أحد أسباب كثرة النوم لديها -٧
 . ثرة النومأن تبتعد الطالبة عن الأسباب التي تؤدي إلى ك -٨

 
    

 مقطع فيديو الاستماع، التحدث لاحظ ثم أجب التنفيذ

 
https://www.youtube.com/watch?v=4MC-xU6g-0s     

  
 

    
 نص منظور القراءة، التحدث الحوار والأسئلة التنفيذ

  



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 لذلك؟عللي . بعض الأمراض كالأنفلونزا والتهاب الحلق للنعاس والرغبة للنومتؤدي 
 ما سبب كثرة نوم المرضى النفسيين؟ 
  ؟والخمولما رأيك بارتباط فصل الشتاء بكثرة النوم 
  فسري إجابتكالنوم؟هل للشخير علاقة بكثرة . 
  

 



 

 














 
 





 
 

 
  



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

   
تسببه مـن تـأثيرات علـى التـنفس         لما  

  لام التعليل .واضطرابات في النوم

لأن هذه الأمراض من كسل وخمـول في        
  أعضاء الجسمجميع

   أناللام 
  )لأن(

  فاء السببية فيتسبب بميل شديد للنوم 
  كي كي يهربوا من عالمهم المؤلم
  حتى .حتى يبتعدوا عن التيار البارد

 المحتوية على المهدئات    المداومة على الأدوية  
 والمواد المنومة يزيد من كثرة النوم

التعليل بذكر سبب 
  واحد

ويرجع ذلك إلى عدة أسباب لعـل مـن         
السمنة العالية وزيادة الـدهون في      : أبرزها
 الجسم

التعليل بذكر عدة 
  أسباب

وغالبا ما تؤدي الاضطرابات النفسية القلق      
 إذ والتوتر والاكتئـاب إلى كثـرة النـوم       

 . يعتبرونه مهربا للراحة والنسيان

التعليل بذكر 
  .السبب الغالب

 )التغليب(
 

وبرأيي إن فصل الشتاء يعد سـببا رئيـسا     
 للجوء الكثير من الناس للنوم الكثير

التعليل بذكر الرأي 
  .الخاص

ويكثر النوم بصورة خاصة لدى من يعانون       
من الشخير؛ إذ يتعـرض مجـرى الهـواء         

شكل كامل أو متقطع، وهـذا      للانغلاق ب 
بدوره يؤدي إلى اضطراب التنفس وعـدم       
القدرة على النوم المستمر المريح مما يـؤدي   

 إلى الرغبة في فترات أطول من النوم

التعليل بأسلوب 
  تحليلي

   
ه أثر   في ساعات متأخرة ل    وم كثرة السهر والن    )مهارة تحدث، استماع، كتابة   ) (تثبيت وإثراء (  .٣

يجـب  ( كلمـة  ١٥٠ لا يقل عـن     فيما(عللي لذلك    سلبي على أفراد اتمع صغارا وكبارا     
  . )التعليل حروف الجر أثناء  من٣و من أدوات النصب ٤استخدام ما لا يقل عن 
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 =                ال لنقاش الطالبات فيمـا بينـهن، أو مـعحل السؤال بشكل فردي ثم فتح ا

مة، والإجابة عن استفساران، وتدوين جميع ما تم التوصل إليه في السبورة ومناقـشتهن              المعل
  . فيه إلى أن تضمن المعلمة تثبيت قدرة الطالبات على إبداء الرأي وإعطاء تعليلات منطقية

........................................................................................................................

.................................................................................................... ....................

.................................................................................................... ....................

........................................................................................................................  

  :) تحدث، استماع، كتابة، قراءةمهارة() محاكاة( - ٤
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   
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       
 مجموعات مجموعة تطرح السؤال ومجموعة تجيـب ومجموعـة          ٤تقسيم القاعة   :)  من خلال 

  (الإجابةتدون الإجابة ومجموعة تعرض 
 ولكـل  ... يات مختلفة وأعراق متباينة  في القاعة الدراسية توجد عدة طالبات من جنس       : القضية

 ....طالبة هدف من مجيئها المعهد لتعلم العربية
   وما مشاريعك المـستقبلية بعـد   أهدافك؟ ما   العربية؟ما أسباب مجيئك المعهد لتعلم      : السؤال 

 الدراسة؟
.........................................................................................................................

.................................................................................................... .....................

.........................................................................................................................

.................................................................................................... .......  

.................................................................................................... .....................

........................................................................................................ ............ 
    : 

  : أن تكون الأسباب التي تطرحها اموعة- ١
  )صادقة من القضية، منطلقة(

   (.عرضها+ تدوين الإجابة+ إجابة+  قضية وتساؤلطرح) تعاونية أن تنفِّذ في مجموعات -٢
 توظِّف الطالبة استعمال أدوات النصب وحروف الجر أثناء التعليل، بالإضافة إلى ما تختاره من               -٣

  .أساليب التعليل الشائعة في العربية
 أثنـاء التنفيـذ، وبعـد    )راجعة تغذية( وفي هذه الأثناء تقوم المعلمة بمتابعة أخطاء الطالبات         

  . وقعن ا وتصوااللاتيشهن بالأخطاء الانتهاء تناق
)   ((  ( 
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   استمع للنص ثم أجب من وجهة نظرك–أ 
https://www.youtube.com/watch?v=J1VbI0nzQk4 )د١:٤١ع  المقطمدة (  

  . لماذا وليد ومهند طالبين مختلفين– ١
.....................................................  
.....................................................  
.....................................................  

.....................................................  
  . علل لضرورة تقويم مستوى الطلاب من خلال اختبار قياس-٢ 

.....................................................  

.....................................................  

.....................................................  
.....................................................  

  : علل بذكر السبب–ب 
  حثنا الهدي النبوي على النوم على الجانب

  ... الأيمن وجعل النوم على البطن مكروها
  عللي بذكر أسباب الندب وأسباب المنع 

 أسباب لكل منهم باستخدام أداة تعليـل      ٣المطلوب  (
  ) مختلفة لكل سبب

  
  :يمنأسباب استحباب النوم على الجانب الأ

 ........................................................................................ 
 ........................................................................................  

  :أسباب كراهية النوم على البطن
 ........................................................................................ 
 ........................................................................................ 
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  : أكمل الفراغ بذكر تعليل علمي مناسب-جـ 
 :لحم الخترير محرم على المسلمين لأنه .١

....................................................................................  
....................................................................................  

  :يكثر تساقط الشعر لعدة أسباب منها. ٢ 

................................................................................  
................................................................................  

  
عرض نص مسموع يشمل تقرير عن سقوط الأندلس 

https://www.youtube.com/watch?v=FHqsrEcaRAU&feature=youtu.be  
  ) د ٣:١٩ المقطع مدة(

بعد استماعك المقطع السابق اكتبي نـصا       = 
  )كلمة ٢٠٠:( قصيرا يتضمن تعليل مناسب لما يلي

 لماذا سقطت الأندلس؟ 
         هل كان الصراع الـديني في الأنـدلس

ا في سقوطها؟سبب 
    ا عن بقيـة    هل انفصال الأندلس جغرافي

  في فنائها؟لاًعربي كان عامالوطن ال
       هل الوجود الإسلامي في الأندلس كانت

تجربة نمت وتطورت ثم أحبطت وخارت      
قواها عندما تخلت عن الأسـس الـتي        

  عليها؟قامت 
............................................................................  
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ير عن مشاعرهن دون خوف أو تردد، من خـلال      تشجيع المتعلمات على التعب   : تحديد الهدف 
  .فعاليات لتعزيز وصف المشاعر

 
  .اسم المفعول: التركيب الصرفي/ . الحال:  التركيب النحوي

  .يبتهل، لاجئون، يرزح، فو، وطأة، معاناة، ممتعة: المفردات
 

  . أجواء عيد الفطر في بعض الدول الإسلامية: ديو بعنوانفلم ڤي: المواد المستخدمة
  https://www.youtube.com/watch?v=EvIiM٥Vk٧١g: تيعلى الرابط الآ

 
 » فو قلوب المسلمين ويتوجهون جميعا في      .. مكة المكرمة صلاة العيد مـستقبلين     حيث 

  .هذه البقعة الطاهرة
 م حتى يقول أحدهم للآخركل عام وأنتم بخير: وما أن ينتهوا من صلا.  
         كانوا خلال الأيام الماضية يبتهلون بالدعاء للأمة الإسلامية وللشعب السوري الذي يرزح

  .تحت وطأة القصف والمعاناة
   يقتهم، فالعيد من شعائر المسلمين، والحزن      يحتفلون بالعيد على طر   .. هنا لاجئون سوريون

  .والصعوبات لا تعني بحال من الأحوال عدم الفرح بحضوره
  تكون أسواق الحلوى والثياب والمكسرات على أتم الاستعداد ولن يخلو بيت       .. هنا العراق

  .منها في العيد
          ا ال بلاد، ومع وجود أيام العيد راحة للكبار ومتعة للأطفال، رغم كل التحديات التي يمر

  .المنتزهات الكبيرة في بغداد فإن الأحياء تعتاد على أن تفرح الأطفال على طريقتها
                 كلٌ يستعد على طريقته للعيد، حتى أن ساعات ما قبل العيد تكون ممتعة تارة وشاقة تارة

  .»المهم أن المسلمين يثبتون أم أمة واحدة. أخرى
 أجواء العيد في بعض الدول الإسلاميةمشاهدة مقطع ڤيديو يصف : نشاطسير ال .  

 
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 المسلمون في مكة: المشهد الأول.  
 المسلمون في سوريا: المشهد الثاني .  
 المسلمون في العراق: المشهد الثالث. 

 
 كاملة مستمرة بدون انقطاع: المشاهدة الأولى.  
  لفت انتباه المتعلمة   في  يكون فيها توقفات في عدة مواضع ترغب المعلمة         : يةالمشاهدة الثان

 .إليها، وتركز هذه الوقفات على وصف مشاعر المسلمين
  .حددت باللون الأحمر في النص السابق: مواضع التوقف

  .الاستماع: المهارة المستخدمة
 

  . حوار، جدول، صور:المواد المستخدمة
 :نقاش توضيحي وحوار حول محتوى النص: أولا: نشاطسير ال

تطرح المعلمة بعض الأسئلة على المتعلمات لاستنطاقهن حول أجواء العيد في بعـض الـدول     
 :تيالإسلامية، يمكن طرحها كالآ

 ن في الڤيديو؟و أين يعيش هؤلاء الأشخاص الموجود 
  فالهم بالعيد؟أثناء احتفي  هل كان عليهم قيود 
 ما مشاعر المسلمين في العيد؟  
  ماذا يفعل المسلمون صباح العيد؟  
 كيف حال اللاجئين السوريين في العيد؟ 

الهدف منها الوصول إلى المفردات التي تصف المشاعر، والمفردات الغامضة لدى المتعلمات مع             
  .زويد المتعلمات اتفي التركيز على التراكيب النحوية والصرفية التي ترغب المعلمة 

بعد وصف المتعلمات لما شاهدنه مـن       : نقاش حول أهم المفردات التي وردت في النص       : اثاني
خلال الأسئلة المعطاة، يدور نقاش حول أهم المفردات غير المفهومة وتوضيحها بشرحها في سـياق       

تقوم الطالبة بإنـشائه، ثم الـشرح   ا من المعلمة، وآخر تشترك فيه المعلمة والمتعلمة، وثالثًا    أوليّ لاًمثا
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  

  :تيبالتعريف، ثم الشرح بوسائل أخرى متنوعة، كما في الجدول الآ
   

  
يبتهل المسلم إلى   - يبتهل .١

ــلاته  االله في صـ
  .داعيا

يرفع المسلم يديه   -
  ......إلى السماء

-
................ 

يجتهد : بمعنى
 . يتضرعو

  يدعو :المرادف-
  الصورة-

 
 غادر اللاجئون   - لاجئون .٢

  .بلادهم مودعين
ــسوريون في -  ال

ــسا  فرنــــ
  .........هم
-

................ 

مـن  : بمعنى
ــير  لاذ بغ
وطنه فرارا  
من اضطهاد  

 .أو حرب

هؤلاء هم اللاجئون السوريون الذين فروا      : المثال-
  .إلى الأردن في مخيمات الزعتري

  ةالصور-

 
 يــرزح الفــرد - يرزح .٣

ــدافع   ــت الم تح
  .مستسلما

المريض ........ -
  .تحت وطأة الألم

 

ــنى : بمعـ
 يرضخ

  الصورة-

 
ــوب - فو .٤ ــو قل ف

ــسجونات إلى  الم
  .لقاء أطفالهن

روح ........ -

بمعنى تشتاق  
 وتميل

 ـ      - تمثلـه  (سافر   مشهد تمثيلي للقاء أم بولدها الم
  )متعلمتان بتوجيه من المعلمة

  مجسم على شكل قلب -



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

   
  

  .المسلم إلى العبادة
-

................ 

 
ــيش - وطأة .٥  تعـــ

المستعمرات تحت  
  وطأة المستعمر

يعيش المـريض   -
ــت ........ تحـ

  .المرض
-............... 

بمعنى ضغط  
 وشدة 

مناقشة حول وقوع فلسطين تحت وطـأة       : المثال-
 ـ     . إسرائيل ض تطلب المعلمة من المتعلمات ذكر بع

   ينالفلسطينيصور الاضطهاد والتدخل في حياة 
 . لاًمنع الصلاة في المسجد الأقصى مث* 

تولد الابتـسامة   - المعاناة  .٦
ــاة  ــط المعان وس

  باهتةً
المتاعب ....... -

  .ليبلغ اد
-............... 

المكابــدة 
ــسوة  والق

 والألم

  معاناة الفقر والجوع:  مثال-
  بين الصورتين معرفة المعنى بالمقارنة -

 
حكت الجـدة   - ممتعة .٧

  .قصص ممتِعة
ــت -  كانـــ

  ............اللعبة
-............... 

يجلب المتعة  
  والفرح 

 

  مملة: الضد-
  القصص الممتعة:  المثال-

  قصة عدنان ولينا 

 
 



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
 والكلامالكتابة : المهارات.  
 المفردات وقد تم وضعها في التراكيب المراد تزويدها للمتعلمين من خـلال الـشرح              : العناصر

النطـق  (بالإضافة إلى عنصر    ). الفعل اللازم والمتعدي، الحال   : (بالسياق، وهذه التراكيب هي   
ها والذي يكون التركيز عليه عن طريق النطق الذي تكتسبه المتعلمة من خلال حديث            ) والتنغيم

  .مع معلمتها وزميلاا في الموقف التواصلي
 
  .أوراق عمل، بطاقات فيها صور مختلفة، بطاقات تحوي كلمات: المواد المستخدمة

تقدم المعلمة للمتعلمات تدريبين لكل عنصر، الأول منها للتثبيت والثاني للإثراء           : سير الفعالية 
  .والتوسعة

 
من خلال البطاقات المعروضة أمامك، اربطي بين الصور التالية وما يتناسب معها من الجمل       -١

 .التي تصف مشاعر الصورة وتدل عليها
 
  
  
  

  
  
   
   
  
  
   
  




 





 

 ممتعةلعبت مع والدها لعبة 
 وكانت تطلق ضحكات

 مسموعة



  
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   

   

  

 :استعملي الكلمات التالية في كتابة قصة عن حال طفل يتيم بعد وفاة والديه -٢
  )ة، ممتعة، يحزن، وطأة، المعانايبتهل(

 

 :الحال .١
يستخدم هنا آلية السؤال للتعرف على الحال والوصول إلى القاعدة، إضافة إلى تقديم نمـوذج               

 : يكمل الفراغات التالية في ضوئه
     

كيف شربت 
منصوب وعلامة نصبه  الماء اصافي شربت الماء صافيا الماء؟

 الفتحة

كيف أتى الرجل 
 إلى بيته

أتى الرجل إلى 
 ............... .......... .......... ........بيته

لماذا ذهب الولدان 
منصوب وعلامة نصبه  الولدان مريضين ذهب الولدان مريضين إلى الطبيب

 الياء لأنه مثنى
كيف حضر 
 المهندسان؟

حضر 
 ............ ......... ......... .........المهندسان

كيف سافر 
 الرجال إلى مكة؟

سافر الرجال إلى مكة 
 الرجال معتمرين معتمرين

منصوب وعلامة نصبه 
الياء لأنه جمع مذكر 

 السالم
كيف عاد 
الطلاب من 

 الرحلة؟
عاد الطلاب من 

 ............ ........ ........ .......الرحلة

كيف رأيت 
 دات؟المشاه

رأيت المشاهدات 
 المشاهدات مستمتعات مستمتعات

منصوب وعلامة نصبه 
الكسرة لأنه جمع مؤنث 

 سالم
كيف هربت 
 السجينات؟

هربت 
  ............. ......... ........ ........السجينات

 
  : من خلال الأمثلة السابقة تصل المعلمة بالمتعلمة إلى القاعدة التي تنص على

و وصف يذكر لبيان هيئة صاحبه عند وقوع الفعل ويسأل عنـه بكيـف،              ه: تعريف الحال 
  .النصب: وحكمه

 



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  


 

  :اسم المفعول .٢

 
    

 ثلاثي سمع مفْعول مسموع الحق صوته مسموع
جعلهم كعصف 

أْكُول أْكُولمم .......... ....... ....... 

  إنك لمن المُرسلين
 

  
 المُرسلين

وزن المضارع مع إبدال 
حرف المضارعة ميما 
مضمومة وفتح ما قبل 

 الآخر

  
 أرسل

  
 غير ثلاثي

هذا مغتسل بارد 
  ......... ......... .......... مغتسل وشراب


 

  اسم يشتق من الفعل المبني للمجهول للدلالة على وصف من يقع عليه الفعل: تعريفه
على وزن مفعول، ومن غير الثلاثي على وزن المضارع مع إبـدال        : من الثلاثي : كيف يصاغ 

  .حرف المضارعة ميما مضمومة وفتح ما قبل الآخر


 
 

  
الأخلاق الكريمة أساس النجاح، فاحرصوا عليها أيها الناس إذا أردتم أن تتحقق لكم السعادة،            

يا زائلة، فما اتصف شعب بالأخلاق      واعملوا دائبين بجد تتحقق آمالكم، واعملوا عملا صالحا فالدن        
  .الفاضلة إلا عز وساد، وكان أبناؤه مرفوعين، وحققوا كل ما يتمنون

  



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 استخرجي من النص : 
   وصاحبهالاًحا

  اسم مفعول 
 أعربي ما تحته خط. 

  .القراءة الصامتة، والكتابة: المهارات
  .المفردات والتراكيب: العناصر

 
لمتعلمات هذه المهمة بمهمة حقيقية، وتعد المحاكاة المهمة الأدائية الكبرى، وهـي إمـا   تحاكي ا 

  .محاكاة تخيلية، أو محاكاة بناء على مثير، وسنستخدم في هذه الخطوة المحاكاة التخيلية
: تطلب منهن في الورقة الأولى    : توزع المعلمة على المتعلمات كل متعلمة ورقتين      : نشاطسير ال 

نسخ ما كُتب في الورقة الأولى، مع عدم كتابة الاسـم  :  الورقة الثانيةعزيز، وفيإلى  ) الةرس(كتابة  
  . رسالتي إلى من أحب الصريح للمرسِل والمرسل إليه، والرسالة بعنوان 

 
 أن تتعود المتعلمات على وصف مشاعرهن بحرية تامة وبلا خجل أو تردد. 
 ميلات في القاعة الصفيةخلق روح المودة والتآلف بين الز.  

 تأخذ المعلمة ورقة من كل طالبة وتدع الأخرى بحوزة المتعلمة، وتضعها في صندوق ومن ثم               
تلتقط عددا من الرسائل ومن خلال لعبة الطائر يتم ربط الرسالة في منقار الطـائر وإطلاقهـا في                  

ة وتقرأها علـى زميلاـا،      سقف القاعة الصفية والطالبة التي يسقط الطائر عندها، تستلم الرسال         
  .وكأا موجهة لها

  .الكتابة، والقراءة: المهارات
  .المفردات، والتراكيب، والأصوات: العناصر

 
، حيث توزع المعلمة    )تقويم النظير (تصويب الأخطاء من خلال الزميلات      : لاًأو: نشاطسير ال 

  . وتطلب منهن تصويب الرسالة التي بأيديهنالرسائل بشكل عشوائي على المتعلمات

 
 
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 
بعد التصويب تعطي المتعلمة مهلة ثلاث دقائق لإعادة ما كتبنه مع تعديل الأخطـاء الـتي تم             

  .التنبيه عليها
 

تنقل المتعلمة من البيئة الصفية إلى البيئة الحياتية كأن تدعو المعلمة المتعلمات إلى             : لنشاطسير ا 
رحلة إلى حديقة زهور، حيث يوجد ألوان من الزهور، وتطلب منهن أن يخترن اللون المحبب لهـن                 

  .وبماذا يشعرن حياله
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  

 

 
 

 
   إكيدرعبدالرحمن. د

  مؤسسة الانتماء، جامعة القاضي عياض
 مراكــش، المغــرب

 
     ـا ا في السبل الكفيلة للارتقاء بالمنظومة التعليميـة،         لقد أصبح من اللازم التفكير جديلكو 

ت الحاجة اليـوم ماسـة   دالعصر، فقد غضرورة للانخراط في مجتمع المعرفة والانفتاح على حضارة      
أكثر من أي وقت مضى إلى إعادة النظر في نظمنا التربوية التي مازالت تجـنح نحـو التقليديـة في          
مناهجها وبرامجها وطرق تدريسها، فالتطورات الدولية الحاصلة فرضت على جميع المـستويات أن             

صال والتواصل، حتى نتمكن من مواكبـة        وما يرتبط ا من وسائل الات      للتقنيةتعطى الكلمة الآن    
  .التطور، ونضمن بذلك تأمين جودة النظام التعليمي والارتقاء ذه المنظومة

التي من أحدث المقاربات التربوية   la pédagogie inverséeالبيداغوجيا المعاكسةوتعد 
 الرفـع مـن جـودة    تعتمد على الاستفادة من الطفرة المعلوماتية، وما حققته من قفزة نوعيـة في          

. التعلمات في العديد من الدول التي تبنتها في مناهجها الدراسية، وما أفرزته من نتائج كمية ونوعية               
 الأمريكية إريك مـازير     Harvard دهارفارويعود فضل ظهور هذه المقاربة لأستاذ الفيزياء بجامعة         

Eric Mazur  لأوروبي وكنـدا هـذه    في تسعينيات القرن الماضي، فقد تبنـت دول الاتحـاد ا
ا في اكتـساب اللغـات       في مناهج التعليم الابتدائي والثانوي خـصوص       م٢٠٠٧البيداغوجيا منذ   

 التعلمية وتكييفها حـسب  -وتمكن هذه البيداغوجيا من إعادة النظر في العملية التعليمية         . الأجنبية
دي يركز على المـدرس     مستوى المتعلمين وحسب الأهداف المخطط لها، والانتقال من نموذج تقلي         

إلى نموذج حديث يتمحور حول المتعلم لتلبية حاجياته الفردية، وتشجيعه على التعلم الذاتي، وذلك              
  . من خلال توظيف مجموعة من الوسائط الرقمية
  : لة الآتيةـ الإجابة عن الأسئ إلىوستسعى الورقة البحثية المزمع تقديمها

 ا؟ما مرتكزات هذه المقاربة ومنطلقا 
 ا؟ وما آليات تفعيلها وتطبيقها في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين 
  حصدها؟وما النتائج المتوقعة   
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   
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 

تعلمهـا،  في  لقد أضحت اللغة العربية من أكثر اللغات الشرقية التي يرغب الطلاب الأجانب             
ربية من طـرف الأجانـب في       وقد لحظ مدى الإقبال المتزايد في الآونة الأخيرة على تعلم اللغة الع           

 في حيام اليومية، ومنهم من اعتاد عليهـا     التقنيةالمعاهد والجامعات، والذين اعتاد جلهم استخدام       
ا في تغيير طرق تعليم هذه      وهذا يدعونا للتفكير ملي   . حتى في تعلماته منذ المستويات الدراسية الأولى      

    ا، خصوص سات والجامعات والمعاهد مازالت تعتمـد علـى        ا وأن جل المؤس   اللغة لغير الناطقين
  .أساليب تقليدية ومتجاوزة

إننا نريد أن نبين للآخر أن لغتنا العربية مواكبة للعصر، وأا لغة سهلة يمكن اكتساا أيـضا                 
وأن هذه اللغة يمكن أن تكتسب كما تكتسب اللغات الأخـرى في            . التقنيةعن طريق ما توفره لنا      

إننا نسعى لتحديث طرق تدريسنا لهذه اللغـة  . ا في تعليم اللغات الأجنبية   أشواطًالدول التي قطعت    
وذلك بالانفتاح على مختلف المقاربات التي أعطت أكلها وأثبتت نجاعتها في تلك الدول، وتجـاوز               

 . الزمن والتي تكرس القطيعة والانغلاقعليهاالأنماط التي عفا 
  

لقد باتت التقنيات الحديثة تفرض نفسها وبإلحاح في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا، بناء               
على الرغبة الشديدة في تطوير المناهج والبرامج المدرسة، حتى تواكب جميـع المـستجدات الـتي                

فلقد أسهم إدماج . تشهدها مختلف الميادين الحيوية، وحتى تتمكن من الانفتاح والظفر بمفتاح العلوم         
 وتمكين أكبر قدر من المتعلمين من       ،تيسير أنشطة الفصل  في  الموارد الرقمية والمعلوماتية في التدريس      

لقد تحولت العملية التعليمية التعلمية في العصر الحديث داخـل الـصف   «ــف. المشاركة الإيجابية 
 للتقنيات التعليمية دور فاعل     وخارجه إلى نشاط له أهداف ونتائج تخضع للقياس والتقنين، وأصبح         

ا في تطوير عناصـر     همم دورا   تؤديوصارت تلك التقنيات    . بين مدخلات هذا النشاط ومخرجاته    
النظام التربوي كافة بوجه عام وعناصر المنهج على وجه الخصوص، وجعلها أكثر فاعلية وكفـاءة،    

وتنفيـذها وتقويمهـا ومتابعتـها      وذلك من خلال الاستفادة منها في عملية التخطيط لهذه المناهج           
  . )١(»وتطويرها بما يسهم بشكل كبير في تحقيق أهدافها المنشودة

                                   
للجميع، الرياض، ط   لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين ا، مؤسسة العربية         : عبدالرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات      ) ١(

.٢٤٠، ص م٢٠١٥، ٢
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
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

 
  

 دورا جوهريا في إثراء التعليم وتوسيع تؤدي التقنيةأوضحت الدراسات والأبحاث أن الوسائط      
خبرات المتعلم وتيسير بناء المفاهيم وتخطي الحدود الجغرافية والطبيعية باستخدام وسـائل اتـصال              

 . تعرض الرسائل التعليمية بأساليب مثيرة ومشوقة وجذابةمتنوعة 
  

ويقصد بذلك جعل العملية التعليمية اقتصادية بدرجة أكبر من خلال زيادة نسبة الـتعلم إلى               
ى ية التعليمية هو تحقيق أهداف تعلم قابلة للقياس بمستو        قن فالهدف الرئيس لهذه الوسائط الت     ؛تكلفته

           فعال وبأقل قدر من التكلفة في الوقت والجهد والمصادر، فهي توفر هامش ا يمكن استثماره في    ا زمني
 .أنشطة أخرى من قبيل التدريبات والدعم

  
الخـبرات الـتي تـثير    يكتسب المتعلم من خلال استخدام الوسائل التعليمية المختلفة بعض          «

وكلما كانت الخبرات التعليمية التي يمر ا المتعلم أقرب إلى الواقعية أصـبح      . اهتمامه وتحقق أهدافه  
  ا ووثيق الصلة بالأهداف التي يسعى هذا المتعلم إلى تحقيقها، والرغبات التي يتـوق              لها معنى ملموس

  . إلى إشباعها
  

وبخاصة تراك جميع الحواس في عمليات التعليم يؤدي إلى ترسيخ هذا التعلم وتعميقه،             ـإن اش 
 يساعد على بقاء أثـر الـتعلم        وهذاأن الوسائل التعليمية تساعد على إشراك جميع حواس المتعلم،          

 .تهــوتثبي
  

تنمي الوسائل التعليمية قدرة المتعلم على التأمل ودقة الملحوظة واتباع التفكير العلمي للوصول        
وهذا الأسلوب يؤدي بالضرورة إلى تحسين نوعية التعلم ورفـع الأداء عنـد             . إلى حل المشكلات  



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 . )١(»المتعلمين
  

ويتحقق هذا التأهيل ببعث التحفيز واستثارة الدافعية لديه، وذلك باستخدام وسائل تعليميـة             
          ا لتحقيق أهداف تعلمه،    متنوعة يكتسب المتعلم من خلالها مجموعة من الخبرات تجعله أكثر استعداد

لجـودة   نحـو ا   يما يساعد على جعل العملية التعليمية التعلمية تحقق أهدافها المسطرة، وتترق          وهو  
  .المنشودة


ClarkHarasim

 
إذ يوظـف المـدرس بعـض الوسـائل     ) modèle adjoint( النموذج المساعد أو المكمل - ١

ا، كأن يطلب من المتعلمين الاطلاع علـى درس أو مقطـع   ا جزئييثة توظيفًالإلكترونية الحد 
 .معين على شبكة الإنترنت أو على قرص مدمج أو حل الأسئلة المطروحة على هذا الموقع

ا مع التعلـيم  جووفيه يطبق التعليم الإلكتروني مدم) modèle intégré: ( النموذج الممزوج- ٢
 .دم بعض أدوات التعليم الإلكتروني لإنجاز جزء من الدرسالصفي الاعتيادي، حيث تستخ

 الحديثة وحدها في إنجاز عملية التعليم التقنياتتوظف ) modèle unique( النموذج المنفرد - ٣
  .)٢(والتعلم

وقد أفضى تطوير النموذج الأول لبروز نمط آخر يعد أكثر شمولية وفاعلية، وهـو النمـوذج                
  .يداغوجيا المعاكسةالب: الذي أطلق عليه اسم

  
لفظ عام ينطبق على كل ما له ارتباط بالعلاقة القائمة بـين            «يطلق مصطلح بيداغوجيا على     

وبالانطلاق من مستويات مختلفة يمكن تمييز      . مدرس وتلميذ بغرض تعليم أو تربية الطفل أو الراشد        
حقل معرفي قوامه تفكير فلسفي وسـيكولوجي      ) ١: (ا وهما داستعمالين للفظ بيداغوجيا أكثر تحدي    

في غايات وتوجهات الأفعال المطلوب ممارستها، في وضعية التعليم أو التربية، على الطفل أو الراشد           
                                   

.٢٤٠إضاءات، ص : انظر  ) ١(
(2) Ann Kovalchick and kara dawson. Education and Technology: An Encyclopedia, .ABC 

CLIO – Santa Barbara- California. Volume 1, p 64. 
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وتندرج ضمن هذا التصور، على سبيل المثال، مبادئ التبسيط، والتدرج، والمنافسة،        . أو بواسطتهما 
وذا يمكن تعريف   . مجموع تصرفات المدرس والمتعلمين داخل القسم     نشاط عملي يتكون من     ) ٢(

البيداغوجيا باعتبارها اختيار طريقة ما في التدريس أو إجراءات وتقنيات معينة، وتوظيفها بارتباط              
إن مفهوم البيداغوجيا يحيل على الطريقة أو الأسلوب المعتمد في التدريس،           . )١(»مع وضعية تعليمية  
كال العمل الديداكتيكي داخل الوضعية التعليمية التعلمية تجمع بـين المـدرس            وهو شكل من أش   

: ومن أهـم الأنمـاط البيـداغوجيا المتداولـة        . والمتعلم في تفاعل مستمر سعيا لبلوغ هدف محدد       
البيداغوجيا الفارقية، بيداغوجيا الأهداف، وبيداغوجيا الكفايات، وبيداغوجيا الخطأ، بيـداغوجيا          

  .لخإ... الإدماج
 البيداغوجيا المعاكسة ب  ومن الأنماط الجديدة التي برزت في الآونة الأخيرة ما يصطلح عليه            

la pédagogie inversée أو طريقة الفصل المعكوس la classe inversée، أو )flipped 

classroom.(  قاربةالم  هذه  وترتكز  العالم،  يشهدها  التي  المعلوماتية  الطفرة  تستثمر  بيداغوجيا  وهي 
 العمليـة  في الحقيقي الفاعل هو المتعلم يصبح حيث الدراسي،  الفصل  في  جذري  تغيير  إحداث  على

 في  الإسهام  دون  بالتلقي  امكتفي  اسلبي  المتعلم  فيه  يكون  الذي  التقليدي  النمط  بدل  التعلمية  التعليمية
  .معارفه بلورة

عـادة  (لدروس في شكل موارد رقميـة   يتلقى المتعلمون ا  : تقوم هذه العملية على النحو الآتي     
يشاهدوا في منازلهم بدل إنجاز الوجبات المترلية، والتي كانت تنجـز سـابقا في              ) أشرطة الفيديو 

 اموعـات   ومشروعاتوتسمح هذه الطريقة من ربح الوقت في الفصل لإنجاز الأنشطة،           . المترل
ناك العديد من المتغيرات الممكنة، ولكن      ه. والتبادلات والتي تعطي معنى حقيقيا للمحتوى الدراسي      

الغاية هي الانتقال من نموذج يركز على المدرس إلى نموذج يتمحور حول المتعلم وذلـك ـدف                 
  .الاستجابة لحاجاته الفردية الخاصة

لقد لقيت هذه الطريقة نجاحا كبيرا ومتزايدا من قبل المدرسين في مختلف أرجاء العـالم ممـن             
إن هـذا  . التعامل مع الفصل، وذلك من أجل الانتقال إلى نموذج عملي وإنساني    غيروا طريقتهم في    

إن الزمن الفصلي ثمين، لذا يجب حسن استغلاله من         : النموذج ينطلق من فكرة جد بسيطة مفادها      
                                   

، منشورات عالم التربيـة،  ١٠ – ٩لسلة علوم التربية عبدالكريم غريب ومجموعة من المؤلفين، معجم علوم التربية، س    ) ١(
.٢٥٥، ص م١٩٩٨، ٢الدار البيضاء، ط 
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إا وسيلة لإعادة النظر    . أجل التفاعل والعمل الجماعي، وذلك بدلا من ترك شخص واحد يتكلم          
صل الدراسي لتعزيز تجربة التعلم، وهي أداة تمكن المدرس مـن تكييفهـا وفقـا         فيما يحدث في الف   

  .للمتعلمين ولحاجياته
توضع الدروس رهن إشارة المتعلمين، ويمكن أن تكون من مصادر مختلفة، بما في ذلك ما يقوم                
به المدرس نفسه من إنشاء محتوى خاص به، وقد لوحظ أن المتعلمين أنفسهم يقترحـون أشـرطة                 

إن مزايا هذا النموذج كثيرة،     . فيديو الخاصة م، ويمكن للمدرس توظيفها وتعميمها بين المتعلمين        ال
على أن أهم شيء تلك الحرية التي تتيحها، فهي تحرر المتعلمين مـن الجلـوس في صـمت لعـدة         

                ا تحرر المـدرس أيـضا، ساعات، إذ تمكنهم من التفاعل الغني مع المدرس وباقي المتعلمين، كما أ
مع الفصول الأخرى وهذا يبعد عن هـذه العمليـة          نفسها  والذي لم يعد مضطرا لتكرار الدروس       

لقد .  المتعلمين فرادى أو جماعات    جميعمظاهر الرتابة والملل، فقد أصبح للمدرس الوقت الكافي مع          
رف أضحت مهمته تكمن في التوجيه والمصاحبة والمواكبة الدائمة، وهذا يسمح له من جهة بـالتع              

أكثر على المتعلمين وفهم حاجيام ومن جهة أخرى تحديد صعوبام والتخطيط لتجاوزها وسـد              
كما أا أكثر جدوى، لأن المتعلمين أصبحوا جزءا في العملية التعليمية التعلمية، كمـا أن               . ثغرام

ومن الناحية  . العلاقات تغدو أكثر حميمية، وبالتالي تكون نتائج التحصيل أحسن والمردودية أفضل          
العملية، فالمتعلم الذي يجد صعوبة تجاه مشكل ما وهو بمفرده في المترل، فإنه لن يواجه مجددا هـذه                  

ومن ناحيـة   . الصعوبة، لأن هذا العمل سينجز داخل الفصل في شكل ورشات ومجموعات العمل           
 –توقيـف   (قت  أخرى، فعندما يشاهد المتعلم تلك الأشرطة، يمكن له التحكم فيها يدويا في أي و             

. ، وبمتابعتها لعدة مرات حتى يتمكن من الاسـتيعاب والفهـم          ...) رفع الصوت  –إعادة للخلف   
وذلـك  . وتمكنه أيضا من تسجيل تساؤلاته وتدوين ملحوظاته والتي سيطرحها لاحقا على مدرسه           

ساؤلات بخلاف النموذج التقليدي، إذ إن قليلا من المتعلمين من يجرؤ على مقاطعة الدرس لطرح ت              
كما لا تمكن هذه الطريقـة التقليديـة        . أو استفسارات عندما يتعذر عليهم فهم محتويات الدرس       

المدرس من أن يجيب على كل التساؤلات ويذلل الصعوبات التي تعترض سير التعلم، وذلك لضيق               
  .الوقت

 أن نوليـه   وغيرها، فإن مفهوم البيداغوجيا المعاكسة يستحق مناالمتطلباتمن أجل جميع هذه     
 عدم وجود وسائل نقل المعرفة، أما الآن،        أسبابمزيدا من الاهتمام، إن النموذج القديم كانت له         



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

، لذا يجب أن نكون نفعيين ولنقدم الأفـضل         التقنية، وذلك بفضل ما توفر      سببلم يعد هناك أي     
  .)١(لطلابنا، حتى نعطي معنى للتعلم ونحبب المتعلمين في التعلم

  
 الأمريكية إريـك    Harvard دهارفارويعود فضل ظهور هذه المقاربة لأستاذ الفيزياء بجامعة         

 إلى م١٩٩١ في تسعينيات القرن الماضي، فقد قادته تجربة التعليم بالقرين سنة Eric Mazurمازير 
 Salman أنشأ سلمان خان م٢٠٠٦وفي سنة . م١٩٩٧اعتماد الطريقة المعاكسة في التدريس سنة 

Khan                أكاديمية رائدة في مجال التعلم عن طريق البيداغوجيا المعاكسة، حيـث وضـع مجموعـة 
 شـريط   ٤٠٠٠وقد لقي هذا الموقع نجاحا كبيرا إذ يضم أكثر من           . الأشرطة على موقع الأكاديمية   

وفي سنة  . وللإشارة فإن أغلب الدروس تم تسجيلها صوتيا      .  مليون شخص  ٣٠٠وشاهده أكثر من    
 Jonathan Bergmannوجونثان برغمان  Aaron sams الأستاذان أرون سامس  قامم٢٠٠٧

 أن  لاحظابوضع دروس على شبكة الإنترنت للطلاب المتغيبين عن حصص مادة الفيزياء، غير أما              
حتى الطلاب الذين حضروا الحصص قد تابعوا تلك الدروس على الإنترنت، وبالتالي تولدت لديهم              

  .بة على جميع الطلابفكرة تعميم هذه التجر
 الرياضـيات  مدرسة Annick Arsenault Carter كارتر أرسنوط أنيك الكندية وقررت

 في Moncton مونكتـون   بمدينـة   العمومية Mascaret ماسكاري  بمدرسة  والإنجليزية  والتاريخ
 La Classe inversée )المعكوسـة  التـدريس  غرفة( اعتماد كندا، من الشرقي الجنوب أقصى
 خلالهـا   من  لتتفادى  التدريس  في  الطريقة  هذه  تبنت  فقد الكندية،  الطريقة  على  جديدة  وجيابيداغ

 تتبعوا  الذين  المتعلمين  لمصاحبة  مخصصا  لتجعله  الدرس،  لإلقاء  القسم  داخل  الرسمي  الوقت  تخصيص
 الخـاص  youtube اليوتـوب   موقع  بواسطة  وأيضا  م،  الخاص  الموقع  بواسطة  )فهموه(و  الدرس
 م٢٠١٢ ربيـع  منذ الأستاذة قررت حيث .السابعة السنة  تلاميذ  تستهدف  دروس  وهي  .تاذةبالأس
 عكست وبالتالي وللواجبات، للدعم  القسم  أنشطة  تخصيص  مع  الموقع  هذا  طريق  عن  الدروس  تقديم
 ناجحة  جد  بدت  الطريقةو ).القسم  – المترل( ليصبح  )المترل  – القسم( :المتعارف  التقليدي  المسار
 في  صـعوبة   يجدون  الذين  المتعلمين  مساعدة  البداية  في  الهدف  كان  لقد  .المتعثرة  الفصول  عم  خاصة

  .الفئات جميع ساعدت الطريقة أن لحظت الوقت مرور مع أنه إلا المستوى وتحسين التحصيل
                                   

  : Classe Inversée: انظر الرابط  ) ١(
www.classeinversee.com/presentation 
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 
أثناء عمليـة الـتعلم     في  ة إلى جعل المتعلم يوظف أكثر من حاسة         تسعى البيداغوجيا المعاكس  

 ٨٣فقد أثبتت الدراسات أن الإنسان يتعلم بنـسبة         . ورفع قدرته على الاحتفاظ والمعرفة والفهم     
وتعلم أي اللغة لا يخرج عن هـذا        .  عن طريق حاسة السمع    ١١عن طريق حاسة البصر، وبنسبة      

البيداغوجيا المعاكسة في استثمار كل الوسائط البصرية والسمعية        الإطار، وعلى هذا الأساس ترتكز      
ويمكـن في هـذا الـصدد       . التي من شأا المساهمة في اكتساب اللغة بمختلف مكوناا ومهاراا         

الاستفادة من هذه الطريقة في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا نظرا لما لهذه البيـداغوجيا مـن                  
  :إيجابيات أبرزها

  

 كـانوا   الـذين   الفهـم   والسريعي  المتفوقين  للمتعلمين  بالنسبة  الوقت  ربح  من  تمكن  الطريقة
 مـع  التعامل للمدرس  يمكن  وهكذا  الفصل،  داخل  مرات  عدة  الشرح  إعادة  أثناء في بالملل  يشعرون

 اللغـة  مهـارات   مختلـف   تستهدف  فصلية  وانشطة  تمارين  لإنجاز  مجموعات  بتكوين  الوضعية  هذه
 يكـن  لم هـامش  المستوى، وتحسين  التقدم  أجل  من  جديد  مناورات  هامش  توفير  وبالتالي  العربية،
إن هذه الطريقة تروم تحسين نوعية التعليم وزيادة فاعليته ونجاعتـه مـن خـلال                .اسابقً  اموجود 

  . الاقتصاد في الجهد والوقت
  

 من  أكثر  ومشاهدته  للدرس  الاستماع  إعادة  من  المتعثرين  المتعلمين  ةالمعاكس  البيداغوجيا  تمكن
 لمرات  الدرس  إعادةب املزم  يكون  لن  المدرس  فإن  وبالتالي  الأخرى،  الوسائط  أو  الإنترنت  على  مرة

 فهي توفر للمتعلم    .الخاصين  وإيقاعه  سرعته  حسب  الدرس  يتابع  الكل  هكذا  .الفصل  داخل  متعددة
 غوتييـه  و  Bissonnetteبيزونـت يقـول كـل مـن       .  حسب طاقته  الوقت الكافي ليعمل  

Gauthier قليلـة هـي    «:  فاعلية هذه البيداغوجيا ودورها في مراعاة الفروق الفرديـة         بخصوص
الدراسات التجريبية التي أثبتت جدوى الفصل المعكوس في حين أن هذا التدريس فعال للمـتعلمين       

  .)١(»المتعثرين
                                   

(1) Bissonnette, S. et Gauthier, C. (2013). Faire la classe à l’endroit ou à l’envers? Formation et 

profession Revue scientifique internationale en éducation, 20 (1), p 32-40. 
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  
توزيع المهام «تمكن البيداغوجيا المعاكسة متعلمي اللغة العربية من التعلم الذاتي، فهي تدعو إلى         

بين المعلم والطالب وبين ما يتم في حجرة الدراسة وما يتم خارجها، وتحديد الدور الذي يقوم بـه               
لحرة من جانـب آخـر،   من جانب، وما تقوم به المواد الإضافية والمواد ا    ) المقرر(الكتاب المدرسي   

وعلى هذا فالتدريس مشاركة وتفاعل وليس تلقينا، حتى يستطيع الطالب الاسـتقلال في الـتعلم               
والاعتماد على النفس والتعلم الذاتي، كل بطريقته الخاصة، لذلك فحجرة الدراسة للنقاش في المادة              

 ـ           . )١(»ضرها المـدرس  التي يحضرها الطلاب بأنفسهم من الخارج، وليست لتلقين النصوص التي يح
 وتساعده على التقـدم في      ،فهذه البيداغوجيا تمكن المتعلم من تقويم كفاياته من معارف ومهارات         

  .تطوير وفق منهجية تقويمية مستمرة ومتجددةالالتحصيل و
  

ب غايـات كـل مـتعلم       تسهم هذه البيداغوجيا في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ا حس          
دبلوماسـية  (ات ومواد غنية في مختلف االات       يوأهدافه الخاصة، لما توفره تلك الوسائط من إمكان       

 إن أهم خصائص مناهج تعليم اللغـة العربيـة          :يمكن القول «و...). أو دينية أو سياحية أو تجارية     
 :لأغراض خاصة هي

 التركيز على المتعلم وحاجاته الخاصة. 
  داف والمحتوى والمنهجيات التدريسية لإعانة الدارس على اسـتخدام العربيـة في            توظيف الأه

 .المواقف التي ينوي استخدام اللغة فيها
           التركيز على اللغويات والمهارات وأساليب الخطابة المناسبة لهذه المواقف التي يـستخدم فيهـا

  . )٢(»المتعلم اللغة
رقمية معينة تستجيب لطبيعة أهدافهم الخاصـة،    وهكذا يمكن للمدرس توجيه المتعلمين لموارد       

  .وما يتطلعون إلى تعلمه وذلك في إطار وضعيات تواصلية مختلفة
  

                                   
 إيمان أحمد هريدي، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا النظرية والتطبيق، دار الفكـر العـربي،    – أحمد مدكور    يعل  ) ١(

.١٢٦ص . م٢٠٠٦، ١ط القاهرة، 
.١١٥تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا النظرية والتطبيق، ص   ) ٢(
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  
 إن النماذج والأفلام التعليمية والصور وغيرها من الوسائل التعليمية، تقدم خبرات متنوعـة             

أثنـاء البحـث    في  ، كما تتيح له أن يصادف       ويثير اهتمامه أهدافه  يأخذ كل متعلم منها ما يحقق       
أضـف إلى ذلـك زيـادة       . التجريبي معطيات أو نتائج لم يكن يتوقعها لكنها مهمة وجد مفيدة          

المشاركة الإيجابية لجماعة الفصل في اكتساب وتنمية كفايات نوعية من خـلال التأمـل ودقـة                
   .ومشاهدا بغية الوصول إلى الإجابة عن التساؤلاتمثلة ذلك عرض الأفلام أالملحوظة، ومن 

كما تمكن البيداغوجيا المعاكسة المتعلم من التعلم في أماكن متنوعة، وتزوده بالتغذية الراجعة              
  . إضافة إلى تحقق المتعة والتفاعل والتنوع المطلوب في العملية التعليمية التعلمية. الفورية
  

مرحلة :  تطبيق هذه البيداغوجيا في تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ا وفق المراحل الآتية             يمكن
  . مرحلة التقويم– مرحلة الإنجاز داخل الفصل – مرحلة الإنجاز خارج الفصل –التخطيط 

   

أشـرطة  فإذا لم يجـد     . يفكر المدرس في المحتوى التعليمي المراد تدريسه بواسطة هذه الطريقة         
 المتاحـة   التقنيةا من الوسائل    مناسبة على الشبكة العنكبوتية، يمكنه إنجاز مقاطع أو وصلات انطلاقً         

ويمكنه توضيح ذلك من خلال     . إلخ، حسب الحالة  ... كاميرا رقمية، برمجيات، لوحة إلكترونية    : له
للمحتويـات  أو ببساطة يمكنه تسجيل درس نمـوذجي        ). بالصوت والصورة (تعليقاته وتوضيحاته   

ا وبالموازاة أنـشطة متقدمـة               . انظريمع ضرورة التفكير في برمجة أنشطة صفية إلزامية، ولكن أيض
  .للمتعلمين المتفوقين

   
        ا هذه المقاربة البيداغوجيـة للـدروس،     على المدرس أن يتأكد من أن المتعلمين استوعبوا جيد

 تطلب انخراطًا لنجاحها، لأن ذلك ي   وذلك ضمانويجب على المدرسين التـدرج  . ا من جهتهما كبير
ا من السهل إلى الصعب، ومن الأنشطة البسيطة إلى الأنـشطة  في اتباع هذه الطريقة مع طلام بدءً    

كتابـة  : ا ببعض المهام الإضافية   ، مرفقً لاًا وفعا إذ يجب أن يكون التعلم خارج الفصل نشطً       . المركبة
وترديدها وقراءة بعض المقاطع، أو حتى إنجاز ملخص للمحتوى أو أسـئلة            بعض الكلمات والجمل    

. فالهدف هو ضمان أن يكون المتعلم على بينـة مـن الأمـر     . للفهم حسب المهارة المراد اكتساا    
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، والأفلام القصيرة الهادفة في power pointنت يويمكن الاستفادة في هذا اال من برنامج البوربو
 .إلخ... youtubeيوب تاليو

   

ا في تعلماته، وذلك من خلال تعزيز إنجـاز  أثناء الزمن الفصلي، يدعى المتعلم ليكون نشيطً   في  
أثناء ذلـك  في الأنشطة، عبر تمارين أو تجارب، وذلك ليعيد استثمار المحتوى المشاهد في الأشرطة، و 

كإعادة إجراء حوار، أو طريقـة      ( التذكير    المدرس دور الموجه والمصاحب، وهذا لا يستبعد       يؤدي
، حتى يستطيع المـتعلم اسـتعادة بعـض    )إلخ.. كتابة الحرف أو الكلمة، أو التذكير بطريقة النطق  

ا من التعاون بين المتعلمين، وتسمح هذه الطريقة للمـدرس          إن هذه العملية تتطلب نوع    . المحتويات
و أولئك الـذين يجـدون صـعوبات في المهـارة           ربح الوقت ليكرسه للمتعلمين المتعثرين أ     ي لكي

  .المدروسة
   

يعد التقويم إجراء يسمح بالحصول على مؤشرات وبيانات ومعلومات عن سيرورة التعليم في             
والتدخل لتكييفها مع مقتضيات التدريس مـع اتخـاذ    ) مضامين، طرائق، وسائل  (عناصره المختلفة   

 يتم اختبار ما تم دراسته خارج الفصل وداخله، من خـلال  قرارات تصحيحية م المتعلمين، حيث   
، كما تمكن   )القراءة، الكتابة، الاستماع، الكلام   (إنجاز تدريبات متنوعة تستهدف المهارة المكتسبة       

هذه الطريقة المدرس من إنجاز تقويم ذاتي لما خطط له مسبقا سواء تعلق الأمر باختيـار الأنـشطة                  
 مع ما قـدم  توافقهاين، أو ما تعلق بالأنشطة المنجزة داخل الفصل ومدى    وملاءمتها لمستوى المتعلم  
 . للمتعلمين خارج الفصل

طريقة الفصل المعكوس لا تبحث في تحويل الأساليب التعليمية وتغييرها، بل على العكس          «إن  
في سـياق  ...) الدرس النموذجي، العمل وفـق مجموعـات  (إا بالأحرى استعمال طرق متعارفة  

إا تدعو إلى المقاربات التي تركز على المتعلم بدل تلك الـتي تجعـل مـن              . ف خارج الفصل  مختل
وبالتالي يكون التركيز على الطرق الضرورية التي تحث على         . المدرس محور العملية التعليمية التعلمية    
  .)١(»التفاعلات الصفية ومشاركة المتعلمين

                                   
(1)Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: A survey of the 

research. In 120 th Annual ASEE Annual Conference & Exposition.
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 
 

 تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا يتطلب استحضار جملة          إن تطبيق البيداغوجيا المعاكسة في    
من الشروط والعوامل لإنجاح تطبيقها وتفعيلها، وذلك لضمان الانخراط الكلي للمتعلمين وتفاعلهم            

من ذلك تذليل كل الصعوبات التي تعتـرض        . مع المدرس والطريقة المعتمدة في اكتساب هذه اللغة       
والتأكد  ، هذا الإطار يجب مراعاة أسس استخدام هذه الوسائط التعليمية         وفي. المتعلم خارج الفصل  

يستخدم بعض المدرسـين الوسـائل      « إذ   ؛ عدم وجود أخطاء علمية أو لغوية في مادة الوسيلة         من
التعليمية دون تخطيط أو تنظيم أو إعداد مسبق أو استعداد منظم أو مشاهدة للمادة ومعرفة محتواها                

 ويفاجأ المدرس في مثل هذا الظرف بكثير من المشكلات والعراقيل وكثير مـن              ومعناها وأهدافها، 
إضافة إلى تنويع تقنيـات     . )١(»المفاجآت، مما يجعل موقفه غير سليم ووضعه أمام طلابه غير مريح          

إن تنويـع الوسـائل يكـسب     . التنشيط وعدم الخوض في اللفظية اردة غير المقرونة بالتشخيص        
  . المكتوب معنى يسهل عملية التواصل البيداغوجيالخطاب الشفوي أو

ية الحديثة في التدريس وفق المقاربة بالكفايات وتطوير الطرائق البيداغوجيـة           قن الت دمجيندرج  
والوسائل المستعملة الهادفة إلى مواكبة التدفق السريع للمعلومة وبناء مجتمع المعرفة، ولكن لا بد من               

ين الموارد البشرية في هذا اال وتوفير المعدات والظروف المناسبة،          الإشارة إلى ضرورة إعداد وتكو    
حتى تؤدي هذه الطريقة دورها في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا، في أفق تعميمها في مختلـف                  

  .المعاهد والجامعات

                                   
.٢٤١ ص ،إضاءات  ) ١(
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 

 
     ا، مؤسسة العربية لمعلمي اللغة العربية لغير  : عبدالرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات الناطقين 

  .م٢٠١٥، ٢للجميع، الرياض، ط 
              ١٠ – ٩عبدالكريم غريب ومجموعة من المؤلفين، معجم علوم التربية، سلسلة علوم التربيـة ،

  .م١٩٩٨، ٢منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، ط 
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 

 
– 

 
    عبدالعالي العامري.أ

أستاذ مبرز وباحث في اللسانيات، المركز 
 الجهوي لمهن التربية والتكوين بالجديدة

  
 

لم وتعليم اللغة العربية واكتـساا      نعالج في هذا البحث الإجرائي مسألة تقنية تتعلق بمسألة تع         
بستيمولوجية من اللسانيات التوليدية واللسانيات     للناطقين بغيرها ضمن إطار نظري يمتح أسسه الإ       

موضحين مجموعة من المفاهيم الأساس التي      . التطبيقية، وبعض أسس علم الديداكتيك وعلوم التربية      
  .، كمفهوم التعلم والتعليم والاكتساب والكفايةتعد مفاتيح بناء الكفاية اللغوية موضوع الدراسة

ووقفنا على مسألة اكتساب اللغة الأولى والثانية من خلال عمليتي المقارنة والتقابل، مبيـنين              
المرحلة الحرجة التي يتم فيها تعلم واكتساب اللغـة  بثلاثة أنماط من المقارنة، كما وضحنا ما يسمى     

  .اللغوية والمعرفية التي تكون وراء اكتساب هاتين اللغتين المتطلباتالأولى والثانية، وكذا 
وحاولنا بناء الكفاية اللغوية من خلال مهاراا الأساس وعناصرها الأربع، لكـون الكفايـة              
اللغوية هي أساس الكفايات الأخرى التي يحتاجها متعلم اللغة العربية الناطق بغيرهـا، كالكفايـة               

بمعنى أن الكفاية اللغوية تحتل موقعا مركزيا في منهاج مـتعلم العربيـة             الثقافية والكفاية التواصلية،    
  .الناطق بغيرها

 الكفاية اللغوية التي يقع فيها متعلم اللغة العربية النـاطق بغيرهـا،           مشكلاتوأخيرا شخصنا   
الدلالية، مع تقديم معالجة لجميـع      / كالمشكلات الصرفية والصوتية والكتابية والنحوية والمعجمية       

 .هذه المشكلات
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 

 تعد اللغة العربية من بين اللغات الطبيعية التي تتميز بنسق لغوي غني، وتمثل شريحة واسعة من                
اتمعات الإنسانية، كما تتوفر على ثقافة وحضارة عربية وإسلامية عريقة من جهة، وحـضورها              

ونظـرا للإقبـال    . لفكرية من جهة أخرى    تجلياته الثقافية وا   لاللافت والمتميز في المشهد الدولي بك     
المتزايد على تعلم اللغة العربية من قبل الناطقين بغيرها لأسباب متعددة، اقتصادية ودينيـة وثقافيـة     

 وعناصرهاإلخ، ارتأينا تقديم رؤية تصورية عن بناء بعض أسس الكفاية اللغوية            ...وسياسية وتعلمية 
  .لتعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها

انطلاقا من رؤيتي الخاصة كأستاذ مبرز وباحث لساني ومكون تربوي، نسعى في هذا البحث         و
إلى توضيح موضوع الدراسة الذي يتمثل في تقديم إستراتيجية عملية لبناء كفايات منـهاج اللغـة              
العربية لغير الناطقين ا، عبر تدرج معرفي وبعد ديداكتيكي مرن قابلا للتعـديل وواقعـي قـابلا                 

طبيق، متجاوزين المنهجية التقليدية التي غيبت المقاربات المعرفية والأبعاد الديداكتيكية في العملية            للت
 والـدلالي   الصوتي(اللغوي   التعلمية لتعليم اللغة العربية وثقافتها، مع المحافظة على نسقها           -التعليمية

 ).إلخ...والمعجمي والتركيبي
 

إن الحديث عن موضوع تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرها، يقتضي تحديد مجموعـة              
ومن بين هذه المفاهيم المفاتيح، نجد ما       . التربوي/من المفاهيم التي تعد مفاتيح هذا الموضوع اللساني       

  :أتيي
Compétence 

ستعمال اللغة في سياق اجتماعي قد أدى نوايـا         هي قدرة لغوية تترجم معرفة الفرد بقواعد ا       
كما تعد الكفاية كذلك عملية فهم وإنتاج اللغـة في          . )١(تواصلية معينة حسب مقام وأدوار محددة     

  .وضعيات تواصلية
  

                                   
.٤٤  ص،)م٢٠٠١ ( وآخرون، معجم علوم التربية، مطبعة النجاح الجديدة،الفارابيعبداللطيف   ) ١(
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  : وتقوم الكفاية على ثلاثة مكونات، هي
  والنـصية  يتجلى في اكتساب المتعلم للنماذج الصوتية والمعجمية والتركيبيـة          : مكون لساني

  .الخاصة بنظام اللغة
  يتجلى في اكتساب المتعلم القدرة على توظيف مستويات مختلفة من الخطـاب            : مكون مقالي

  .وفق وضعيات التواصل
  يكمن هذا المكون في إدراك المتعلم الضوابط والمعايير الـتي تحكـم التفاعـل     : مكون مرجعي

  .الاجتماعي بين الأفراد حسب ثقافتهم
 Apprentissages 

يرتبط فعل التعلم بتعلم اللغة الثانية، لكون اللغة الأولى تكتسب فطرة، عكس اللغة الثانية التي               
وبالتالي، فالتعلم يرتبط باللغة الثانية الـتي يرغـب الإنـسان في           . تحتاج إلى عملية التلقين أو معلم     

  .امتلاكها، لذلك تتم بشكل إرادي وشعوري
Enseignement 

هو عملية إنسانية واجتماعية منتجة، يتم خلالها تحويل أفراد التلاميذ من دالة تحصيلية متدنيـة       
 علما تطبيقيا أحد مكوناته المتنوعة، قد نجـد العلـوم           لكونهغير كافية، إلى أخرى كافية مرغوبة،       

، )١(راحـل متسلـسلة   كما أنه ترجمة عملية للمنهاج التربوي وفق م       . إلخ... الإنسانية والاجتماعية 
  :وهي
               المرحلة التحضيرية، وهي المرحلة الأولى من تحضير الدرس، والتي تسمى بعمليـة التخطـيط

  :التربوي، الذي ينقسم بدوره إلى ثلاثة أصناف
  . التخطيط السنوي-
  . التخطيط المرحلي-
  . التخطيط اليومي-
  ذ عمليات التخطيط على مـستوى      وهي المرحلة التي تلي التخطيط، أي تنفي      : المرحلة التنفيذية

  .الواقع
 وهي عملية تروم إلى تقويم مكتسبات المتعلمين في جميع مراحل إنجاز الدرس: المرحلة التقويمية.  

                                   
 .١٠٣ المرجع نفسه، ص  ) ١(
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   

   

  

والملحوظ أن عملية التقويم هي عملية مصاحبة لكل خطوات الإنجـاز التربـوي سـواء في                
ع أن عملية التعليم تختلف عـن عمليـة         والواق. التخطيط التربوي أو في التنفيذ التربوي أو التدبير       

أما تعليم اللغات، فهو عملية شعورية، أي تتم بطريقة      «: أوكانالتعلم، وفي هذا الصدد، يقول عمر       
اصطناعية وإرادية؛ لامتلاك معرفة مفردات اللغة وقواعدها؛ وذلك مثل تعلم الطفل أو الفرد اللغـة             

تعلم الكبار اللغة الأجنبية    :  التعليم، أو مثل   عن طريق رسة،  داخل المد ) الأجنبية(الأم أو اللغة الثانية     
  .)١(»في المراكز الثقافية المختصة بتدريسها

Acquisition 
الاكتساب بمثابة الأساس، لأنه يرتبط باللغة الأم، ويتحقـق بفـضل            )٢( نعوم شومسكي  يعد

بجهاز ذهني فطري، عبارة عن ملكة لغوية،       التفاعل مع المحيط، لذلك افترض أن الطفل يولد مزودا          
كما عمل الفاسي الفهري على     . يمكنه من اكتساب اللغة، شرط أن يتفاعل تفاعلا محددا مع محيطه          

تبيان معنى الاكتساب حينما صنف اللغات إلى لغات أول، ولغات ثوان، على اعتبـار أن اللغـة                 
ة التي يلتقطها الطفل في محيطه الأقرب، وهـو  اللغ: الأولى تكتسب دون تلقين، وهي اللغة الأم؛ أي 

 التمدرس، أو إلى توجيهات معلم ملقن، وعلـى اعتبـار أن   ذلك إلىمحيط الأم، دون أن يحتاج في       
  .)٣(»اللغة الثانية تعتمد أساسا على التلقين

يؤكد الفاسي الفهري على أن الاكتساب مرتبط باللغة الأم التي يحتك ا الطفـل في بيئتـه،        
أن الإنسان الأجنبي الذي ترعرع في محيط غير عربي، وفطر على لغـة       «يطه الأقرب، ويشير إلى     ومح

غير عربية، لا يمكن أن يكتسب ملكة مماثلة لملكة العربي في اللغة الفصيحة، مهما بلغ درسه جزئيـا    
ليـزي في اللغـة    الإنج المعيار، أوالراقيةلا توازيها إلا مكلة الفرنسي في اللغة        –عن طريق التلقين    

الإنجليزية المعيار، ولا يمكن أن تقارن بملكـة الفرنـسي في العربيـة الفـصيحة، أو غـيره مـن                
نستخلص إذن، أن الملكة اللغوية التي يكتسبها الإنسان في لغته الأم تظل الأقـوى والأنجـع،           .»)٤(الأجانب

ط مماثلة للظروف والـشروط  مقارنة مع باقي الملكات التي يمكن أن يتعلمها، ولو في ظروف وشرو           

                                   
 .٢٣ ، ص)م٢٠٠٥ (عمر أوكان، اللسانيات وتعليم اللغات، سلسلة الندوات، مكناس، المغرب،  ) ١(
 ).م١٩٨٠، ١٩٧٩ (انظر نعوم شومسكي  ) ٢(
 .٢١-٢٠ ص ، ص)م١٩٨٦(نماذج وتحاليل جديدة، :  الفهري، المعجم العربيعبدالقادر الفاسي  ) ٣(
 .الصفحتان نفسهماالمرجع نفسه،   ) ٤(
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  

تـتم بطريقـة طبيعيـة     : التي اكتسب فيها الملكة الأولى، لكون الاكتساب عملية لا شعورية، أي          
السامع، دون حاجة إلى تعلم؛ وذلـك مثـل         / وتلقائية؛ لتنمية الكفاية اللغوية والتواصلية للمتكلم     

رد ما اللغة الأجنبية في البلد الذي       اكتساب الطفل اللغة الأم في الأسرة واتمع، أو مثل اكتساب ف          
  . يتحدث أهله تلك اللغة، من خلال التفاعل الاجتماعي، والتواصل اليومي

 
شهدت العشرون سنة الأخيرة نشاطا كبيرا في بحث اكتساب اللغة الأولى، وقد لفت ذلـك               

 كما لفت اهتمام علماء التربية الذين يتصلون باللغة في   -ختلاف تخصصام على ا –اهتمام اللغويين   
وحين قدم البحث التوليدي والمعرفي في اكتساب اللغة الأولى، دفعته القوية بـدأ             . مجالات متعددة 

باحثو اللغة الثانية ومعلموها يدركون خطأ وضع أقيسة مباشرة بين اكتساب اللغة الأولى واللغـة               
  . الثانية

قد جاءت إشارات التحذير الأولى من عند عالم النفس المعرفي أوزوبل الذي أبرز عددا مـن        و
المشكلات السمعية الشفهية التي كانت شائعة جدا وقتذاك، إذ أكـد أن ممارسـة الاسـتظهار في      

–ن فالكبار يـستطيعو . الطريقة السمعية الشفهية تفتقد المعنى اللازم لاكتساب اللغة الأولى والثانية   
ل، بل   أن يستنبطوا النحو، ذلك أن لغتهم الأولى ليست مجرد عامل تدخّ           -بقدرام المعرفية الكاملة  

  .هي تيسير تعلم اللغة الثانية
 

  :)١(أتيمن بين الأنماط الرئيسة للمقارنة، نجد ما ي
  م لغة      : النمط الأولثانية، أي أن الثابت هنا      مقارنة اكتساب الأطفال لغتهم الأولى، باكتسا 

 .هو اللغة الثانية
  مقارنة اكتساب الأطفال لغة ثانية باكتساب الكبار لغة ثانية، أي أن الثابت هنا             : النمط الثاني

  .هو العمر
 مقارنة اكتساب الأطفال لغتهم الأولى باكتساب الكبار لغة ثانية: النمط الثالث.  

 لأنن المقارنة تنصب في النمط الأول علـى اللغـة،   انطلاقا من هذه الأنماط المقارنة، يتضح أ 
                                   

لراجحي وعلي أحمد شعبان، دار النهـضة العربيـة         ا هدوغلاس براون، أسس تعلم اللغة العربية وتعلمها، ترجمة عبد          ) ١(
 .٦١.، ص)١٩٩٤(للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، 
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   
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 بين الأطفال من الثالثة إلى التاسعة، وهي فروق معرفيـة  ا هناك فروق  ولأنالعمر هو العامل الثابت،     
أما النمط الثالث   . على الفروق بين الأطفال والكبار    فتنصب   المقارنة في النمط الثاني      أما. ووجدانية

  .رنة فيه على العمر واللغة معامن المقارنة، انصبت المقا
والواقع أن المقارنات التقليدية كانت من النوع الثالث، ومن الواضح أنه يصعب إجراؤها لما               

  . بين الأطفال والكبار من فروق معرفية ووجدانية وإدراكية
 

غة الأولى واللغة الثانيـة،      يتعلق باكتساب الل   فيما حرجة   مرحلة هناك   أنأكد معظم الباحثين    
 من العمر محدودة بيولوجيا، حيث يمكن للإنسان قبلها أن يكتسب اللغـة في يـسر،                مرحلةوهي  

 ارتبطت أساسا باكتساب    المرحلةوالواقع أن هذه    . اد الصعوبة بعدها في اكتساب اللغة     دوحيث تز 
  .اللغة الأولى

.  حرجة في اكتساب اللغة الثانية     حلةمروقد أشار بعض الباحثين الآخرين إلى احتمال وجود         
ويذهب الاتجاه الكلاسيكي إلى أن النقطة الحرجة في اكتساب اللغة الثانية تكون في سن البلـوغ،                

وقد استنتج بعـضهم أن الـتعلم       . حيث لا يستطيع الفرد بعدها أن يتقن لغة ثانية بلكنة أصحاا          
  .)١( تقريباالناجح للغة الثانية يجب أن يتم في سن الثالثة عشر

 

 الأساسية المتعلقة باكتساب اللغة الثانية للمتعلمين، نجـد مجموعـة مـن             المتطلباتمن بين   
  . اللغويةوالمتطلبات المعرفية المتطلبات: ، أهمهاالمتطلبات

 

ولى، ونموا أبطأ في الكـبر، وبعـض        تنمو المعرفة البشرية نموا سريعا في الست عشرة سنة الأ         
 جان بياجيـه  وقد حدد   . المتغيرات المعرفية يكون قويا، وبعضها يكون متدرجا يصعب اكتشافه        

  .إطارا للنمو العقلي للطفل في مراحل متعددة
ويبدو أن أهم مرحلة فيما يتصل باكتساب اللغتين الأولى والثانية تحدث عند سن البلوغ وفق               

، إذ يصبح الشخص في هذا الوقت قادرا على التجريد وعلى التفكير الشكلي الـذي       يهبياجإطار  

                                   
 .٦٢.لمرجع نفسه، صا  ) ١(
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  .يتجاوز الخبرة بالمحسوس والإدراك المباشر
 لغة أجنبية رهين بامتلاك قدرة معرفية عالية، وفي هذا الصدد أكـد   بوصفهاوتعلم اللغة الثانية    

 إلين روزانسكي       ا     بأن الاكتساب الأولي للغة يحدث حين يا عاليا تركيزركزذا، . كون الطفل مو
  .فالنضج المعرفي يعد عاملا مساعدا في تعلم اللغة الثانية

 بين التعلم الاستظهاري والتعلم السياقي الموقفي، فهو يلحـظ أن النـاس في            أوزوبيلويميز  
والحـق أن  . يـدة جميع الأعمار لا يحتاجون إلى التعلم الاستظهاري الآلي الذي لا يرتبط بمعرفة جد   

معظم المواد اللغوية إنما تكتسب بالتعلم السياقي الموقفي الذي يربط بين المواد اللغويـة الجديـدة                
  .والخبرات الجديدة بالمعرفة الموجودة في الإطار المعرفي

وتبقى مسألة مهمة في اكتساب اللغة التي تتمثل في الوعي المعرفي لدى المتعلم، وهـذا الأمـر      
تعلمين الكبار الذين يتعلمون اللغة الثانية بسهولة، نظرا لوعيهم المعرفي بمسألة الـتعلم      يحصل لدى الم  

مقارنة بالمتعلمين الصغار الذين يتعلمون اللغة الثانية وهم في غياب تام عن هـذا الـوعي المعـرفي            
  .المرتبط بالتعلم

 
 في وقت واحد يكتسبوا باستعمال إستراتيجيات       لقد اتضح أن الأطفال الذين يتعلمون لغتين      

 لغتين أوليتين، ومفتـاح النجـاح يكمـن في أـم            - في الجوهر  –واحدة؛ والحق أم يتعلمون     
وإن أصحاب الثنائية اللغوية أكثر تفوقا إلى حد ما،         . يستطيعون التمييز بين سياقين منفصلين للغتين     

  . كوين بعض المفاهيم، ويتمتعون بمرونة عقليةلكوم يمتلكون لغة أخرى ويسهل لديهم ت
وتؤكد البحوث اللسانية أن العمليات المعرفية في اكتساب اللغة الثانية عند الأطفـال هـي               
نفسها التي ستخدموا في اللغة الأولى، ويذكر عدد كبير من البـاحثين أن هنـاك إسـتراتيجيات       

أما العمليات اللغوية عند الكبار     . كلتا اللغتين واحدة، وملامح لغوية واحدة توجد عند الأطفال في         
في تعلم اللغة الثانية، فإن تحديدها أكثر صعوبة، ليس لدينا إلا دراسات قليلة عن الكبار يكتـسبون       

  .لغة ثانية في إطار طبيعي، أي دون معلم
  حـتى  - غير عوامل تدخل اللغة الأولى     –وقد اهتم عدد من الباحثين بأهمية العوامل الأخرى         

 ما يحدث في اكتساب الطفل لغة     نادرانقل الأنماط النحوية من اللغة الأولى       ذهب بعضهم إلى أن     
ويزعمون أن الأطفال الذين يتعلمون لغة ثانية يستعملون عمليات تركيب إبداعيـة كمـا              . ثانية

  .يصنعون في لغتهم الأولى
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   

   

  

 
 

إن تمكين المتعلم من اكتساب اللغة العربية وتعلهما رهين بمجموعة من المهـارات اللغويـة،               
وامتلاك هذه المهارات أصبح مطلبا جوهريا لتحقيق التواصل اللغوي الفعال، ضمن إطـار شمـولي         

 ـأحدهما يؤثرمتكامل، لأن ضعف أحدهما يؤثر سلبا في ضعف المهارات الأخرى، وأن تنمية       ا  إيجاب
 .)١(في تنمية المهارات الأخرى

 
يعد الاستماع من بين المهارات اللغوية الأكثر أهمية، حيث أثبتت مجموعة من الدراسـات أن       

فقد بينت دراسة أن المتعلمين     . المتعلمين ينفقون وقتا أكثر من إنفاقه على المهارات اللغوية الأخرى         
  للتحدث، وللقراءة والكتابة معا ينفقـون  ) ٣٠ (، وينفقون )٤٥ (ينفقون من أوقام للاستماع   

)٢٥ (.  
وترتبط مهارة الاستماع بمهارات اللغة الأخرى ارتباطًا وثيقًا، لكون المستمع الجيـد هـو في          

أما علاقة الاستماع بالقراءة، فهي علاقة تقـوم علـى أن سـلامة         . جيد) متكلم(الواقع متحدث   
ة الاستماع، فلا يكون القارئ جيدا إلا إذا كان مستمعا جيدا، ومن حيـث              القراءة مرتبطة بسلام  

علاقة الاستماع بالكتابة، فإن الاستماع ذو تأثير في تخفيف الأخطاء الكتابية لدى الطلبة، سـواء               
  .أكانت تلك الأخطاء إملائية أم تعبيرية

ينها، لكون الاستماع يـؤثر   بفيماونستخلص أن هناك علاقة وثيقة بين هذه المهارات اللغوية       
  .في التحدث، كما يؤثر في القراءة، وكلاهما يؤثران في الكتابة

والجدير بالذكر، أن فعل الكتابة، يمكن أن تعلّم بعد أن يتقن المتعلم الكلام والنطق، وذلـك                
  .لتشكيل ثروة لفظية قبل تعليم الكتابة

  

انية من المهارات اللغوية، وهي عملية مركبة ومعقدة، تؤثر فيها          تعد مهارة التحدث المهارة الث    
  :عوامل كثيرة، منها

                                   
.)٢٠٠٠. (انظر كامل الناقة، تعليم اللغة العربية والتحديات الثقافية التي تواجه منهاجها، دار الثقافة، القاهرة، مصر  ) ١(
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 الحالة النفسية للمتحدث.  
 الموقف الاجتماعي أثناء علمية الإرسال.  

كما أن التحدث هو العملية التي تترجم ا الصورة الذهنية التي تكونت في عقل المتعلم، نتيجة       
  .تعلم اللغة العربية كلغة ثانيةتفاعله مع الواقع التعليمي ل


 

 تحديد جوانب الموضوع الذي يطرحه المتحدث.  
 القدرة على صياغة العبارة وعرض الفكرة.  
 تعلمين داخل فضاء التعلمالتمكن من مخاطبة الم.  
 القدرة على المشاركة في حوار تعليمي.  
 المهارة في إبداء الملحوظات.  

 

تعد مهارة القراءة عملية ذهنية تأملية التي تنمو كتنظيم مركب من أنماط ذات عمليات عقلية               
  .إلخ... لمشكلاتوهي نشاط يتضمن أنماط التفكير، والتحليل، والتعليل، وحل ا. عليا

وينبغي أن تكون القراءة نشاطًا فكريا يشتمل على تعرف الحرف والكلمات والنطـق ـا               
صحيحة، وفهم هذه الرموز وتحليلها، وإدراك ما تعبر عنه من أفكار، وتقدير أهمية هذه الأفكـار،                

  .ومدى صدقها ومنطقيتها
كبير من المعرفة، وخاصة معرفة معاني      وتعد القراءة مجموعة من المهارات التي تستند إلى أساس          

  .الكلمات المقروءة، التي تعني أن يخزا المتعلم في ذاكرته، وبدون ذلك، تصبح الكلمات لا معنى لها
والواقع أن القراءة أصبحت عملية تحليلية بنائية تقوم على استيعاب المقروء، باستحضار المعنى،             

  .ادة المقروءة وتقويمهاوالاستنتاج، والتفكير الناقد، وتفسير الم
 

تعد مهارة الكتابة عملية فكرية لغوية إنتاجية أو إبداعية، تقوم على عنصري الفكر والصياغة              
  .وتركز هذه المهارة على بناء وصياغة أفكار. اللغوية، كما أا عملية مركبة ومعقدة

 
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   

   
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 
 تكوين عادات التفكير الواضح المنظم.  
 تنمية القدرة على التعبير.  
 تنمية قوة الملحوظة والفهم.  
 تنمية الذوق الأدبي.  

 

 
يتوفر الإنسان على جهاز النطق قادر على إنتاج أي صوت إنساني، مهما كـان مخرجـه أو                 

ناء طفولته في بيئة معينة سوف يتعلم لغتها، ولن يواجـه مـشكلات    أثفي  فأي إنسان يتربى    . صفته
         ا، مهما بلغت من الصعوبة، سواء أكانت هذه اللغة أُمأم كانت ثانية، بشرط اتذكر في نطق أصوا 

  .أن يسمع اللغتين ويستخدمهما بشكل وظيفي في حياته اليومية الطبيعية في مرحلة الطفولة
لغة العربية الناطق بغيرها لا بد له من ضرورة التعرف على أصوات            وبناء على ذلك، فمتعلم ال    

اللغة العربية ومميزاا التي لم تعرفها اللغات الأخرى، كتوزيع الأصوات، لكون بعـض الأصـوات            
تتوزع مخارجها ما بين الشفتين من جهة إلى أقصى الحنك من جهة أخرى، بالإضـافة إلى وجـود         

 وهذا التنوع في المخارج، منح اللغة العربية كثرة الأصوات وتنـوع            .الأصوات التي مخرجها الأنف   
  . مخارجها، وتعدد صفاا، ومن ثم انفرادها بأصوات لا توجد في كثير من اللغات

 
 الهمزة والهاء والعين والحاء والغين والخاء والقاف: مجموعة الأصوات الحلقية؛ وهي.  
   فمتعلم اللغة العربية النـاطق  ... الصاد والضاد والطاء والظاء : طبقة، وهي مجموعة الأصوات الم

 يتعلق ذه الأصوات، لكوا لا توجد في كثير من لغـات العـالم في               فيمابغيرها يجد صعوبة    
صورة أصوات مستقلة، ذات رموز صوتية معينة، كما في اللغة العربية، وإن وجدت فلا تـرد            

  .)١(ية الموجودة في اللغة العربيةفي جميع المواقع التوزيع
تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لابد من توضيح الأصـوات          لقتضيات الإستراتيجية   المومن  

                                   
براهيم، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، مكة المكرمة، المملكة العربيـة             إالعصيلي عبدالعزيز بن      ) ١(

.١٩٥.، ص)هـ١٤٢٢(، السعودية
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الصامتة التي تتميز ا اللغة العربية، وتزداد هذه الصعوبة إذا كانت هذه الأصوات غير موجودة في                 
  .ن مواقع توزيعية لم يألفها المتعلم في لغته الأماللغة الأم للمتعلم، أو تقع في اللغة العربية ضم

الفتحة والضمة والكـسرة، وهـذه   : الحركات القصيرة، وهي: أما الأصوات الصائتة فنوعان  
الأصوات صعبة في سياقاا المكتوبة، لكوا لا تظهر في الكتابـة العربيـة في معظـم الكتابـات               

  .المعاصرة
 والياء، وكذلك الشدةالألف والواو : الحركات الطويلة وهي.  

 والواقع أن مسألة اكتساب هذه الكفاية اللغوية فيما يتعلق بعنصر الأصـوات، لابـد مـن              
التعرف عن هذه الخصائص المميزة للغة العربية، كالتعرف على مجموعة الأصوات المطبقة ومجموعة             

  .الأصوات الحلقية والأصوات الصامتة والصائتة
 

المفردات أو المعجم من بين المداخل الأساسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها،           تدريس   يعد
وهي . لكون المفردات تشكل في مجملها معجما خاصا تنبني عليه باقي المهارات والتعلمات الأخرى            

نه من بناء   التي تشكل اللبنة الأساسية لمتعلم اللغة الأجنبية، حيث تعد بمثابة الذخيرة اللغوية التي تمك             
  .الجمل والأساليب والتعابير

 

  
ينبغي توظيف المفردات الوظيفية في سياقات لغوية مستعملة حتى يعرف المتعلم متى يوظـف              

اجتماعية سليمة بعيدة عـن التعقيـد في        هذه الكلمة أو تلك، وكيف يوظفها في سياقات لغوية و         
  .)١(الأسلوب
  

أن يعرف مدرس العربية كيف ينطلق من مفردات سابقة، ليبني معجما جديدا عند متعلميـه،      
  .)٢(ويسهل عليهم تذكر المفردات بربط سابقها بلاحقها

                                   
محمد إسماعيلي علوي، تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، الرؤى والتجارب، دار كنوز المعرفـة، عمـان، الأردن،                   ) ١(

.٧٠٤ ، ص)٢٠١٥(
.المرجع نفسه، الصفحة نفسها  ) ٢(
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 
 ة الربط بين المفرداتتقني.  
 تقنية الحقل المعجمي.  
 تقنية البطاقة المصغرة.  
 تقنية البطاقة المقطعة.  
 تقنية السياق اللغوي التركيبي.  

تعد هذه التقنيات مسألة أساسية وضرورية لتعليم المفردات أو المعجم لمتعلم اللغـة العربيـة               
نحو اكتساب بعض من الكفايـة اللغويـة        أي أن تعلم المفردات هو السبيل الأنجح         الناطق بغيرها، 

  .لإنتاج تعابير سياقية واصطلاحية، وإنماء الكفاية الاتصالية التي لها علاقة وثيقة بالكفاية اللغوية
 

مها للناطقين بغير العربية، نجد بعض العناصر النحوية        يمن بين التراكيب النحوية التي ينبغي تعل      
 نقدمها في إطار صورة عامة، لكون تعلم العربية للناطقين بغيرها لا تقتصر على النحو،               العامة، التي 

  .لكون تعلم اللغات، لا يقتصر على تلقين القواعد


 

 الاسم. 
 مفرد، مثنى، جمع: أصناف الاسم. 
 رةأسماء الإشا. 
 الأسماء الموصولة. 
 الجملة الاسمية. 
 الفعل. 
 ماض، مضارع، الأمر: أزمنة الفعل. 
 الفاعل. 
 اسم الفاعل واسم المفعول. 
 الجملة الفعلية. 
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 الضمائر. 
 الضمائر المنفصلة. 
 الضمائر المتصلة. 
 حروف المعاني. 

ل بتحقيـق   إن رصد هذه العناصر ذات الطبيعة النحوية مع قدر ملائم من قواعد الإملاء كفي             
 .عملية التعلم لدى متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها

 
، وإنمـا   المهـتمين إن تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها ليس بالأمر اليسير كما يعتقد بعـض   

  .للغوية وغير اللغويةيكتنفه عدد كبير من الصعوبات والمشكلات ا
والواقع أن مشكلات تعلم اللغة العربية وتعليمها لغير الناطقين ا متداخلة، يـصعب فـصل              

خر، فكل مشكلة يمكن أن تصنف في أكثر من مجموعة واحـدة مـن هـذه    الآبعضها  بعضها عن   
شكلات الكتابية  المشكلات التي تعود إلى اللغة العربية، منها ما هو لغوي، كالمشكلات الصوتية والم            

والمشكلات الصرفية والمشكلات النحوية والمشكلات الدلالية؛ ومنـها مـا هـو غـير لغـوي،           
وبالإضافة إلى ذلك، فهناك مشكلات نفسية ومعرفيـة    . كالمشكلات الثقافية، والمشكلات التاريخية   

  .ومشكلات لها صلة بالمناهج وطرق التدريس
  . المشكلات اللغوية أولا، ومحاولة علاجها ثانياوسنقتصر في هذه الورقة البحثية على رصد

 
 

يرى اللغويون التطبيقيون المؤيدون لنتائج التحليل التقابلي، أن وقـوع المـتعلم الأجـنبي في              
 أنظمة  Transferلهدف؛ إذ يميل إلى نقل      الأخطاء يعود إلى اختلاف أنظمة لغته الأم عن أنظمة ا         

، أن من يتعلم لغـة      - بناء على ذلك   -ويرى هؤلاء  .)١(لغته الأم وتطبيقها على أنظمة اللغة الهدف      
  : أجنبية يواجه مشكلات صوتية، تعود لأسباب أهمها

o اختلاف اللغتين في مخارج الأصوات. 
                                   

رى، مكة المكرمة، المملكة العربيـة      براهيم، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخ       إالعصيلي عبدالعزيز بن      ) ١(
.١٩٥.، ص)هـ١٤٢٢(السعودية، 
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o اختلاف اللغتين في التجمعات الصوتية. 
o  في مواضع النبر والتنغيم والإيقاعاختلاف اللغتين. 
o اختلاف اللغتين في العادات النطقية. 

وبناء على هذه النظرة، فإن أخطاء متعلمي اللغة العربية في الأصوات تتفاوت تبعـا للغـام                
فإذا كان الصوت العربي ما يماثله في لغة المتعلم الأم مخرجا وصفًا وتوزيعا، فلـن يواجـه                 . الأصلية

  .نطقهمشكلة في 
 يواجهون مشكلات في نطق أصوات عربية، إما لأا تخرج من           - مثلا -فالناطقون بالإنجليزية 

مخارج لا تستعمل في لغتهم الأم؛ كالأصوات الحلقية، أو لأا تتميز بصفة وظيفيـة لا توجـد في                  
توجـد في   لغتهم، كالأصوات المطْبقة مثلا، نظرا لأن الإطباق صفة صوتية تتميز ا العربيـة، ولا               

  .الإنجليزية في صورة أصوات مستقلة ذات رموز صوتية معنية، كما هي في العربية
الألـف والـواو    : ويواجهون مشكلات في نطق الحركات الطويلة أو حروف المد، التي هي          

مطار، عومِل، بريد، ويجدون صعوبة في التفريق بينها وبـين          : والياء، إذا ما وردت في كلمات مثل      
 مطَر، وكلمـة   ←صيرة، التي هي الفتحة والضمة والكسرة، فقد ينطقون كلمة مطار         الحركات الق 

 برِد، لأن الفرق بين الحركـات القـصيرة والطويلـة في اللغـة         ← عمِلَ، وكلمة بريد   ←عومِل
 Stressالإنجليزية ليس فرقا وظيفيا، كما هو في اللغة العربية، وإنما تـتحكم فيـه مواقـع النـبر        

  . ودرجاته
 المشكلات الصوتية ليست مقتصرة على الناطقين بالإنجليزية، وإنما هي مشكلات يقـع             هذه

فيها الناطقون باللغات الأوربية بوجه عام، كالفرنسية والألمانية والإيطالية والإسبانية، كما يقع فيها            
  .احليةالناطقون بلغات أخرى في آسيا وإفريقيا، كالصينية والفلبينية والفارسية والتركية والسو

ويبـدلها  .  درب ←ضـرب   :  دالاَ، مثال  ←الضاد: والواقع أن الناطقين بالإنجليزية يبدلون    
. رمـزان : رمضان التي تتحـول إلى   : الناطقون بالفارسية والأردية والبنغالية والتركية زايا، كما في       

، طـيبي  :)١(ية تاء كما في   والطاء يبدلها الناطقون بالفارسية والأردية والبنغالية والسواحلية والإنجليز       
محيط التي تتحـول    : التي تتحول إلى تبيب، وقد تنطق دالا لدى الناطقين باللغة الصومالية، كما في            

                                   
.١٧٦.المرجع نفسه، ص  ) ١(
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  .محيد: إلى
وهناك أخطاء صوتية لا تتعلق بنظام اللغة الأم للدارس؛ كالأخطاء الفردية، والأخطاء العارضة        

وب المعلم أو طريقة التدريس أو بيئـة الـتعلم،          أو زلات اللسان، والأخطاء التي يكون سببها أسل       
  . كنطق الضاد ظاء والثاء سينا والقاف غينا ونحو ذلك

ويعود سبب هذه الأخطاء الصوتية إلى كون المتعلم قد تعود في أثناء الكلام بلغته الأم علـى                 
علم لغة جديدة   أنماط معينة ومحددة من تحريك اللسان والشفتين وغيرها من أعضاء النطق، فإذا بدأ ت             

تختلف أنظمتها الصوتية عن أنظمة لغته الأم، وجد صعوبة في التغيير من عاداته النطقية التي تـربى                 
  .عليها في لغته الأم

 

  ما معنى المشكلات الكتابية؟ وما معنى النظام الكتابي؟
ناتجة عن طبيعة النظام الكتابي للغة      إن المقصود بالمشكلات الكتابية هي المشكلات التعليمية ال       

أما النظام الكتابي فهو مجموعة من الرموز المرسومة الموضوعة لتمثيل الأفكـار أو الكـلام               . الهدف
  .المسموع وفق طريقة متميزة، وأنه يشمل كل ما يتعلق بطريقة الكتابة، كالخط والإملاء والتهجية

: ت به ونسب إليها، فأطلق عليه مصطلحات منها       وتتميز اللغة العربية بنظام كتابي فريد، عرف      
  .الخط العربي، والحرف العربي، والأبجدية العربية، ونظام الكتابة

 
                 يشكل نظام الكتابة العربية الذي يبدأ من اليمين إلى الشمال، وهذا النظام غير مألوف لـدى

لناطقين منهم بلغات تستعمل الحرف اللاتيني، وتكتـب مـن          الكثير من المتعلمين، وخاصة ا    
 : كما تكمن الصعوبة في القراءة لدى المتعلمين من حيث. الشمال إلى اليمين

o السرعة. 
o من سطر إلى أخرالانتقال . 
o               الانتقال من صفحة إلى أخرى مع القدرة على الفهم والاحتفاظ بـالفكرة العامـة

 .للنص
     نوع أشكاله، حسب موقعه في الكلمة واتصاله ببعض حـروف       تعدد صور الحرف الواحد، وت

  .المد بعده أو قبله
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 ـ(، وفي وسطها على شكل      )مـ(فالميم مثلا تظهر في أول الكلمة على شكل          ، )ـــمـ
هذا التعدد في صور الحروف قد يـؤدي إلى إربـاك        ). م(أو  ) ــم(وفي آخرها على شكل     

من متعلمي العربية، وبخاصة الناطقون منـهم باللغـات   المتعلم في القراءة والكتابة، لأن الكثير  
بية وغيرها من اللغات التي تستخدم الحرف اللاتيني، اعتادوا في لغام على نمطين فقط               والأور

، والحروف الـصغيرة  A B C D: مثل Capital Lettersالحروف الكبيرة : للحروف، هما
Small lettersمثل ، :a b c d اللغة العربيـة لا تـسمح بالكتابـة     إضافة إلى ذلك، فإن

  .)١(المقطعة
              ها، حيث توجد مجموعات من الحروف التي تتشابه في شكلهاتقارب أشكال الحروف وتشا

العام، والتي لا يميز بعضها عن بعض إلا الإعجام، أو إهمال الإعجام، أو الفرق في عدد نقط أو             
 :وذلك نحو. في مواضعها
o ب، ي، ن، ت، ث. 
o ح، خ، ج. 
o ،ذ، ر، ز، ع، غ، ص، ضد . 

  .أثناء عملية الكتابةفي هذه الحروف المتشاة تربك القارئ 
عدم التطابق التام بين نطق بعض الكلمات العربية وكتابتها، فبعض الحروف تكتب ولا تنطق              

فاذهـب  : خرجوا، رجعوا، وهمزة الوصـل في مثـل       : الألف بعد واو الجماعة في مثل     : مثل
 .السيف، الزيت: وأل الشمسية في مثل  في عمرو،واكتب واستقم، والواو

 

o الواو في داود. 
o إلخ... الألف في هذا وهذه. 

 مشكلات كتابة الهمزة: 
 مواقع كتابة الهمزة: 

ومما يزيد الأمر صعوبة اختلاف اللغويين العرب في القواعد الخاصة بكتابة الهمزة، وظهور هذا              

                                   
.٢٠٦.المرجع نفسه، ص  ) ١(
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 طبعات الكتب والصحف والات، فيلتبس الأمر، وتختل القواعد لدى القارئ           الاختلاف في 
 .الناطق بغير العربية، فضلا عن غيره

             التـاء  : مشكلات التفريق بين الحروف الأصلية المختلفة على مستوى الرسم، وذلـك نحـو
 والياء كمـا  المفتوحة والتاء المربوطة، وكذلك هناك صعوبة فيما يتعلق بكتابة الألف المقصورة  

فهذه صعوبات تواجه الناطقين بلغات أخـرى في تعلمهـم للغـة            . سلمى وقاضي : في مثال 
 .العربية

           الفتحة والـضمة   : خلو الكتابة العربية المعاصرة من الشكل، أي من الحركات القصيرة، وهي
 والكسرة، وكذلك الشدة، فإن إهمال هذه الحركات قد يضع المتعلم في حيرة من أمره، مـا لم  

: بلا حركات يمكـن أن تقـرأ      ) جلس(يعرف المعنى المقصود من الكلمة قبل قراءا، فكلمة         
لِسأو ج لَسما لم يفهم السياق...ج ،. 

               حيث بنيت غالبية قواعد ،ارتباط الرسم الإملائي في كثير من قواعده بقواعد النحو والصرف
اطرادها وما فيها من اسـتثناءات،  الرسم الإملائي على أصول نحوية وصرفية مختلفة من حيث          

 .إلخ...كما في قواعد الهمزة، وقواعد الألف اللينة التي ترسم ياء فتلبس بالياء المتطرفة
   



 
      ب قضاياه ومسائله، فلكل باب صرفي مجموعة       كثرة أبواب الصرف، وتعدد موضوعاته، وتشع

: ومثال ذلك . من القواعد، ولكل قاعدة تفريعات، ولكل تفريع عدد من الضوابط والأحكام          
صحيح ومعتل، والـصحيح إمـا سـالم أو         : مزيد ومجرد وارد إلى   : الفعل الذي ينقسم إلى   

 .إلخ...مضاعف أو مهموز
 مر طبيعي، نظرا للعلاقة التي تجمع بين العلمينالتداخل بين أبواب النحو والصرف، وهذا أ. 
          عدم الاطراد في بعض القضايا الصرفية، وهذا الأمر تعرفه جميع اللغات الطبيعية سـواء اللغـة

 .الفرنسية أو الإسبانية أو الإنجليزية
 الخلط بين السماع والقياس في بعض أبواب الصرف. 
    فية الغائبة لدى متعلم اللغة العربية في لغتـه الأم،  تتوفر اللغة العربية على عدد من القضايا الصر
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   

   
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 .الاشتقاق، الميزان الصرفي، الإفراد والتثنية والجمع: وذلك مثل
والواقع أن الاشتقاق هو الذي أبرز مزايا اللغة العربية، باعتبارها من أصعب القـضايا علـى                

 إلى صـعوبات في صـوغ       -لات في كثير من الحا    -الناطقين باللغات الهندية الأوروبية، إذ يؤدي       
كما أن العلاقة   ...المشتقات العربية، كاسم الفاعل واسم المفعول، والصفة المشبهة، وأفعال التفضيل         

بين المعنى والمبنى، فكثير من متكلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها، يعتمدون على الشكل فيما يقدم               
وتبـدو هـذه    .  قد يكون أهم من الـشكل      لهم من مفاهيم صرفية، ويهملون جانب المعنى، الذي       

وإيجاد صـعوبة   . المشكلة في العديد من القضايا الصرفية، كالبناء للمجهول، والزمن والعدد والنوع          
جلَـس  : في التفريق بين الحركات القصيرة والطويلة أثناء الحديث أو التعبير الشفهي، وذلك مثـل            

الَسوج. 
ة في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا لم يـتم            إن معظم المواد أو الموضوعات الصرفي     

شيوع الاستعمال، وسهولة المـسألة أو      : اختيارها وترتيبها وفقا لمعايير علمية ونفسية تربوية، مثل       
 .إلخ. ..صعوبتها، وأهميتها

يلحظ أن في مادة الصرف التي تقدم لمتعلمي العربية الناطقين بغيرها، من خلال طرق تدريس               
ليدية، نفسها المتبعة في تدريس العربية للناطقين ا، وذلك من خلال عرض النصوص المـشتملة               تق

 .على الموضوعات الصرفية المراد تقديمها
   
             ومن مظاهر هذا   . اختلاف بنية الجملة العربية عن بنية الجملة في كثير من متعلمي اللغة العربية

  .Verb to beالعربية من الأفعال المساعدة أو أفعال الكينونة الاختلاف خلو الجمل 
     ومتعلمي العربية، وبخاصة الناطقون    ...محمد طالب، البيت كبير   : ففي العربية يمكن القول مثلا

منهم باللغات الهندو أوربية، يجدون الأمر مختلفا جدا، ففـي الإنجليزية مثــلا لابد من ربط          
  .Mohamed is a student: نحو) am,is,are: (الفعل المساعدطرفي الإسناد في الجملة ب

             حرية الرتبة لكثير من عناصر الجملة العربية، أي حرية التقديم والتأخير، حيث يجوز تقديم الخبر
 .إلخ...على المبتدأ، والمفعول به على الفاعل

 اختلاف الرتبة والمواقع في العربية عما في لغة المتعلم. 
 لامة الإعرابية؛ فالإعراب سمة من سمات اللغة العربية عكس اللغات الأخرىالإعراب، أو الع. 
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 في اللغة العربية من أكثر الأنظمة تشبعا نظام العدد. 
 مشكل التعريف والتنكير. 
               م الأم؛ حيث تكتـببعض الجمل العربية تكتب بطريقة لم يعهدها كثير من المتعلمين في لغا

، أطعمني: جملة تامة، مكونة من فعل وفاعل ومفعول؛ نحو       في شكل كلمة واحدة، رغم كوا       
 .إلخ...وضربه، وسألتمونيها

  

                 ا، تجعل من العسير على متعلميها من النـاطقينكثرة كلمات اللغة العربية، التي تعد من ميزا
 .بغيرها، السيطرة على كلماا

      ا، وانتقال الكلمة من المعنى الحقيقي إلى معـنى أو          تعدد معاني الكلمات العربية وتنوع دلالا
 .معانِ مجازية

               يغفل كثير من المتعلمين الجوانب الثقافية، والمعاني التخصصية والـدلالات الثانويـة لـبعض
الكلمات، ولا يدرك الكثير منهم أن المعنى المعجمي وحده لا يكفي لبيان معنى الكلمة، ما لم                

 . وردت فيهتشرح في السياق الذي
 صعوبة البحث في المعاجم العربية عن معنى الكلمة التي يصعب على المتعلم فهمها.  
       مما يعسر الأمـر    . إلخ...التضاد، المشترك اللفظي  : تميز اللغة العربية بكثرة الظواهر الدلالية مثل

  .على متعلمي العربية الناطقين بغيرها
 

 

نتتبع مجموعة من الأساليب من أجل معالجة هذه المشكلات الصوتية لدى متعلمـي العربيـة               
  :أتيومن بين هذه الأساليب، نجد ما ي. الناطق بغيرها

  هـول، ومـن البـسيط إلى           إالأخذ بمبدالتدرج في تقديم الأصوات العربية، من المعلوم إلى ا 
وتطبيقا لهذا المبدأ، ينبغي تقديم الأصوات المـشتركة بـين   . كب، ومن السهل إلى الصعب   المر

معظم اللغات، والتي تكون عادة معروفة وسهلة النطق لدى معظم المتعلمين، كاليـاء والتـاء               
والجيم والدال والراء والزاي والسين والشين والفاء والكاف واللام والميم والنون، ووضعها في             

ثم المـرور   ... كتب وجلس وشرب  : هلة النطق وذات معان محسوسة معروفة، مثل      كلمات س 
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إلى الأصوات التي تليها في السهولة لوجودها في عدد كبير من لغات المتعلمين وهي الأصوات               
المطبقة، التي هي الصاد والضاد والطاء والظاء، ثم الانتقال إلى الأصوات التي تنفرد ا اللغـة                

  .صوات الحلقية ووضعها في كلمات سهلة ومعروفةالعربية، وهي الأ
 الأصوات المشتركة بين اللغات.  
 الأصوات المتداولة في اللغة الأم.  
 الأصوات غير الموجودة في اللغة الأم.  

 التدرج في تقديم الأصوات العربية، ينبغي أن تكون الكلمات التي تقـدم             أوبالإضافة إلى مبد  
والاستخدام، بحيث لا يجتمع في الكلمة صعوبة النطق، وغمـوض          فيها هذه الأصوات شائعة المعنى      

  .المعنى، وندرة الاستعمال
 Phonemic Differencesومن هذه الأساليب أيضا الاهتمام بالفروق الوظيفية الفونيميـة  

التي يؤدي الخطأ فيها إلى تغيير معنى الكلمة، وعدم التركيز كثيرا على الفروق الـصوتية الألفونيـة    
Allophonic Differences .صـار  : سار، بدلا من: فإذا أبدل المتعلم صوت الصاد سينا فقال

فإن ذلك خطأ فونيمي لا يجب التسامح فيه، بل         . إلخ...ضرب: درب، بدلا من  : أو ضاد دالا فقال   
يحتاج إلى المزيد من العناية والاهتمام حتى يستطيع المتعلم أن ينطق الكلمة نطقا صحيحا وسـليما                

  .يدا عن اللبس والإامبع
ومن الأساليب المفيدة أيضا في علاج الأصوات التي يؤدي الخطأ فيهـا إلى تغـيير المعـنى،                 

  : ، مثلMinimal Pairsاستخدام تدريبات الثنائيات الصغرى 
o سار وصار. 
o صيف وسيف. 
o سريعة وشريعة. 

يير المعنى في مثـل هـذه       مع بيان معنى كل كلمة حتى يدرك المتعلم أهمية النطق السليم في تغ            
 في  Son و Sinكلمتي  ومن الأفضل كذلك الإتيان بأمثلة من اللغة الأم للدارس، كإيراد           . الحالات

  .اللغة الإنجليزية مثالا للفرق بين الإطباق والترقيق
     ا المفيدة، نجدالشرح المباشر لكيفية النطـق وصـفته، مـع الاسـتعانة           : ومن الأساليب أيض

 إلى وضع أيـديهم     المعلم طلابه ات وحركات الوجه واليدين، كأن يرشد       بالحركات والإشار 
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على حناجرهم للتفريق بين الأصوات اهورة والأصوات المهموسة، أو يرشدهم إلى ملاحظة            
  .الهواء الخارج من الفم للتفريق بين الأصوات الانفجارية والاحتكاكية

           ان الأصوات ونطقها كما ينطقها أبنـاء       لا بد أن يتذكر المعلم، وهو يقوم بكل ذلك، أن إتق
اللغة ليس مطلبا سهلا، بل غير ممكن في الغالب، وأن ثمة جوانب أخرى من اللغة لا تقل أهمية                
عن الأصوات، ينبغي أن تأخذ مكاا من المنهج، وهي الصرف والنحو والمفردات والدلالـة              

  .والمفاهيم الثقافية
  

   وينبغي . يع الكلمات والجمل المكتوبة بالشكل التام داخل الكلمات وأواخرها        ينبغي ضبط جم
أن يلتزم مؤلف كتب تعليم العربية لغير الناطقين ا بتشكيل الكلمات حتى يتعود المتعلم على               
النطق السليم، والإملاء الصحيح، وألا يقتصر التشكيل على المراحل الأولى، بـل يمتـد إلى                

  .المراحل المتقدمة
  التدرج في كتابة الكلمات العربية بدءا من السهل إلى الصعب ومن البـسيط إلى               إالأخذ بمبد 

  .المركب، ولا بد من التوفيق بين التدرج والشيوع والأهمية في تقديم الكلمات
          ومن الأساليب المفيدة الحرص على ربط الكلمة المكتوبة بالنطق السليم، ليتذكر المتعلم رمـوز

يسمعها، ليعرفها عندما يراها مكتوبة أمامه من خلال رؤيته للترتيـب الـذي             الكلمة عندما   
  .وردت به

              التدرب على الكتابة السليمة بواسطة أجهزة الحاسوب المزود ببرامج التعليم المبرمج، وما يلزم
لهذه البرامج من أجهزة سمعية ونطقية، حيث يقوم المتعلم بكتابة الكلمة الـتي يـسمعها مـن       

و ينطق الكلمة التي يراها أمامه على الشاشة، ويتم الرد بالقبول أو الرفض مباشرة أو               الجهاز، أ 
  .في اية التمرين

 يتم اللجوء إلى الكتابة الصوتية في بعض الحالات.  
          ينبغي الإكثار من القراءة والكتابة بشكل مستمر؛ لأن هذا مما يساعد المتعلم على إتقان الكتابة

وإملاء وأسلوبا، كما يساعد في التوصل إلى القواعد الصحيحة بنفـسه،           العربية السليمة خطًا    
 .وحفظ ما شذ عنها، حتى تصبح الكتابة السليمة مهارة وفطرة
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              ا من المبد التكاملي، الذي إ  أن ينطلق المنهج والمعلم في برامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين

لغة مجموعة من المهارات التي تمثل في مجموعها الكفاية اللغوية، وأن تعلمهـا يعـني               يرى أن ال  
إتقان هذه المهارات، وبناء الكفاية اللغوية السليمة، بأي وسيلة من الوسائل التي تحقق هـذه               

  .الغاية، وأن القواعد ماهي إلا وسيلة من هذه الوسائل
        والصرف والنحو وبعض الأساليب البلاغيـة       أن ينطلق المنهج والمعلم من فكرة أن الأصوات 

والأساسية مقرر واحد، هو قواعد اللغة، لكون قواعد اللغة هي القوانين التي يتركب الكـلام               
الأصوات والكلمات والتراكيب، التي يصعب فـصل       : بموجبها من أجزاء، وهذه الأجزاء هي     

 الصوتية الـتي تحكمهـا؛      فنطق الكلمة يعتمد على معرفة القوانين     . بعضها عن البعض الآخر   
  .إلخ...كنطق الصوامت والصوائت، والتنوين، واللام الشمسية واللام القمرية

      بمبدإوفقا للأساليب التربوية السليمة، كالأخذ     . أن تقدم الموضوعات الصرفية والنحوية وظيفيا 
 ـ       . التدرج ومراعاة الشيوع ونحو ذلك     ة وهذا يستلزم تحديد الموضـوعات الـصرفية والنحوي

ثانيـا، في   ) الكلام والكتابة (أولا، ثم للإنتاج    ) فهم المسموع والمقروء  (الضرورية للاستيعاب   
ويتم بعد ذلك اختيار المفردات والمواد اللغوية الـتي تقـدم   . كل مرحلة من مراحل تعلم اللغة  

، ومـن  فيها هذه الموضوعات، وتقديمها تدريجيا من المعلوم إلى اهول، ومن البسيط إلى المعقد 
  .الصعب إلى السهل

 أن تقدم المعلومات النحوية والصرفية من خلال نصوص سهلة مفهومة غير معقدة.  
 الإكثار من التدريبات الاتصالية، والابتعاد قدر الإمكان عن التدريبات الآلية التي لا معنى لها.  
       ناسـب  ترغيب الطلاب في القراءة الحرة، وتوجيههم إلى اختيار نـصوص قرائيـة سـهلة، ت

مستويام اللغوية، بحيث لا يواجه القارئ فيها صعوبات أو كلمات غريبة؛ لأن قراءة هـذه               
النصوص تبني الكفاية اللغوية لدى المتعلم بطريقة غير مباشرة، وقد تغنيه عن كثير مـن دروس    

  .الصرف والنحو
             تنعكس على أدائـه     ينبغي أن يعتمد تقويم الطالب على كفايته في اللغة العربية، التي ينبغي أن 

فهم المسموع، والكلام، والكتابة، والقراءة، وألا يعتمـد علـى حفظـه    : في المهارات الأربع 
 .لقواعد اللغة نظريا
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      ا؛ تراعـي فيهـاينبغي اختيار الكلمات اختيارا علميا دقيقا، وتقديمها للمتعلمين تقديما جيـد

  . اختيار المواد وترتيبها وتقديمهاالأساليب العلمية التربوية في
                تقديم الكلمات الجديدة ذات المعاني المتعددة، أو غير المألوفة لدى المتعلمين، من خلال أنمـاط

مألوفة، وتراكيب قصيرة، وأساليب سهلة، ليتمكن الطالب من معرفة الكلمة الجديدة، من غير         
  .حاجة إلى البحث عنها في المعجم

     معروفا ومفهوما لدى المتعلمين، وبخاصة عندما تكون كلماته جديـدة        يكون محتوى النصوص
  .عليهم، بحيث لا يجمع النص بين صعوبة الكلمات وغرابة المعنى

 ينبغي أن تصاحب المواد اللغوية والمقررات بعض المواد القرائية.  
     ينبغي تزويد الكتاب بالصور التوضيحية اللازمة، بشرط أن تكون واضـحة وضـرورية، وأن 

  .توضع في مكاا المناسب
               تشجيع الطلاب على فهم الكلمة في سياقها الذي وردت فيه، وعدم حفظ الكلمات ومعانيها

 . في قوائم معزولة عن سياقاا، والتأكيد على أن الكلمة لا معنى لها خارج السياقات
  
 

 بغيرها يحتاج إلى بنـاء      نخلص في هذه الدراسة إلى كون تعلم اللغة العربية وتعليمها للناطقين          
بستيمولوجية متينة، وعلى مقاربات معرفية ذات طبيعة تعليمية تجعـل          إالكفاية اللغوية على أسس     

متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها في قلب العملية التعليمية التعلمية، أي جعل المتعلم مركز اهتمـام                
ة تعد أساس تعلم اللغة واكتساا، لكوا تـشكل         كما أن الكفاية اللغوي   . العملية التعليمية التعلمية  

  . أساس الكفاية التواصلية والكفاية الثقافية
وبينا مهارات الكفاية اللغوية وعناصرها الأساس التي بواسطتها نستطيع تأسيس مـا يـسمى      
 بالكفاية اللغوية، كما شخصنا مشاكل متعلم اللغة العربية الناطق بغيرها في المـستويات اللغويـة              

 . الأساس مع إعطاء حلولا ناجعة لمعالجتها
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 Chomsky.N. A- propos des structures cognitives et de leur 
développement: une réponse à Piaget: P. Palmarini , (1979).  

 Chomsky.N. Rules and representetions, Oxford Basil Blakwell, 
(1980b). 
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 

  جمال بلعربي. د
   البحث العلمي والتقنيمركز

  الجزائر–لتطوير اللغة العربية 
 
اول في هذه الورقة أن نطرح ونناقش بعض جوانب إشكالية تعليم قواعد العربية للكبار غير               نح

 .الناطقين ا، وذلك من خلال تصور مخطط عام لدرس نموذجي
تتميز قواعد العربية بصياغة قديمة وغير معالجة بواسطة المفاهيم         : تتخذ الإشكالية الصيغة التالية   

أما في واقـع  .  حاليا من طرف اللسانيين والمختصين في تعليمية اللغاتوالأدوات اللسانية المستعملة  
الممارسة فإننا نلاحظ أن القواعد المستعملة من طرف المتكلمين بالعربية حاليا تختلف عـن تلـك                

. الموجودة في كتب النحو العربي، مما يجعل مهمة المختص في تعليمية العربية ذات تعقيـد خـاص                
 مثل هذه الحالات باقتراح صياغة جديدة للقواعد التي يرى من الـضروري             ولذلك يقوم المعلم في   

تعليمها، وفي الوقت نفسه يبتكر طريقة خاصة لتعليمها، دون أن يستند إلى أي تـأطير نظـري أو          
  .توجيه منهجي

تسعى مساهمتنا هذه إلى تذليل هذه الصعوبة ومناقشة المنطلقات الأساسية لتعليميـة قواعـد              
اصة بالمتعلمين من غير الناطقين ا، تمكنهم من استيعاب القواعد التي يستعملوا بالفعل             العربية الخ 

عند إنتاجهم للكلام وفق ما تحتاجه وضعيات التواصل التي نتصور أم سيجدون أنفسهم فيهـا في             
  . الواقع العملي

لمعاصرة؛ فكيـف   تتمحور الورقة حول صياغة تطبيقية لنموذج تعليمي لقواعد اللغة العربية ا          
يمكن تحقيق ذلك على المستوى التطبيقي؟ خاصة عندما يكون المستهدف من العملية التعليمية فئـة             
محددة من المتعلمين، تتمثل في فئة الكبار غير الناطقين بالعربية الذين يتعلموـا لأغـراض مهنيـة             

  .وعلمية
دة والمعاصـرة في تعليميـة      من الناحية المنهجية سوف نحاول أن نستفيد من التجارب الجدي         

  .اللغات الحية ونستثمرها في معالجة قواعد العربية
 اللـسانيات   – العربيـة المعاصـرة      – تعليمية القواعد    – تعليم العربية    :الكلمات الافتتاحية 

 . الناطقون بغير العربية–التطبيقية 
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 

لتي ترجع إلى الاختلاف العملـي   من المشكلات اا عامة عدد ة تعليمية اللغة العربية بصف    تطرح
 اخـتلاف  وهو ،بين اللغة التي يتم تدريسها واللغة التي يتم استعمالها على أا اللغة العربية المعيارية             

 ، لغير الناطقين ـا   ليمها تطرح مشكلات خاصة بتع    كوإضافة إلى ذل  .  الجوانب اللسانية  يعيمس جم 
 موجهـة  ، قابلة للتشكل في طبعة مختزلة ومبسطةعلها تج يعود إلى أا لم يتم إعدادها بصورة  وأغلبها

 ـ، أساس للنـسق اللغـوي  مكون و النحعدخاصة وأن قوا . لهذه الفئة من المتعلمين     فـإن  ذلك ول
 تتمثل في كون ا الأكثر إحراجشكلة المإن أما بالنسبة للغة العربية ف     ا؛ خاص تماماتعليميتها تستحق اه  

 على تصورات ومفاهيم ترجع إلى القـرن الثـاني          تعتمد ،لمعصرنة في صيغتها ا   حتى ،تلك القواعد 
 يفتـرض  ، أمام تعليمها لفئة من المتعلمين من غير الناطقين ااالهجري؛ وهذا في حد ذاته يولد عائقً   

 الأجنبية  اللغات أو ولى،أم يملكون تصورات ومفاهيم نحوية تشكلت لديهم من تعلمهم للغام الأ          
 مـن المفـاهيم     ا مشتركً ا لغات تملك قدر   وهي ، والفرنسية والألمانية  الإنجليزيةمثل   خرىالعالمية الأ 
  . ذي الأصل اللاتيني الإغريقيوروبي النحوي الألتراث والقائمة على ا،المتشاة
 من ، لغير الناطقين بالعربية   العربي و موضوع تعليمية قواعد النح    اول نتن سوف ، الورقة هذه في

 أن نقدم بعض    اول تواجه هذه التعليمية ونح    اعدنا على تبين المشكلات التي    خلال درس نموذجي يس   
فمن خلال الممارسة التطبيقية    . الاقتراحات من أجل تذليل الصعوبات التي تطرحها مثل هذه المهمة         

 وبالتالي. ليميةتتضح العقبات التعليمية التي تسببها اللغة في حد ذاا قبل أن تخضع مادا للتهيئة التع            
 وتفرض على المشتغل بتعليم العربية أن يغامر بصورة ظرفية لحل           نهجي، الم الاجتهاد مجالتضيق من   

 التعليمية  ائل على إعداد الوس   لتعليميات ا ادالمشكلات الطارئة بدلا من أن يشتغل المختصون في إعد        
 فروق بين القواعد    المناسبة والموجهة لمختلف فئات المتعلمين والتي تأخذ بعين الاعتبار ما يوجد من           

  .المكتوبة والقواعد المستعملة
 

  . تعليمية اللغة العربية ومشكلات التعاقبية-١
  . تعليم العربية لغير الناطقين ات صعوبا-٢
  . من خلال درس نموذجيالعربي و تعليم قواعد النح-٣
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  .ية وتعليمية قواعد النحو العرباللسانيات مشروع -٤
  .مية من أجل إعداد العربية المعيارية المعاصرة للمهام التعلي-٥

 لنتبين إلى أي درجة يـصل     ، من منظور اللسانيات التعاقبية    دها اللغة العربية وقواع   اول بتن نبدأ
     ثم ،لحالي وبين الاستعمال ا  العربي و وضع النح  أثناء في االاختلاف بين الاستعمال الذي كان موجود 
 هذا ما يمهـد لنـا   ولعل ، من غير الناطقين ا العربية ونتطرق لأهم الصعوبات التي يواجهها متعلم     

 ثم .  نتلمس من خلاله تلـك الـصعوبات  العربي و لدرس نموذجي لتعليم قواعد النح     النعرض تصور
 في الأخـير  لنصل ،ية التأسيس المتردد للسانيات العربر تشخيص واقع التعليمية العربية في إطا      اولنح

 لتعليميـة إلى عرض تصورنا حول إعداد اللغة العربية لتصبح قادرة على الاستفادة من المفـاهيم ا               
  . إعداد مناهج تعليمية متطورة وحديثةلالمعاصرة من أج

 
 أن ،وية منذ بداية القرن الماضـي      من مدارسه البني   وخاصة ، من الدرس اللساني المعاصر    تعلمنا

 والتعاقبية؛ واخترنا في هذه الفقرة أن نقترب مـن اللغـة    التزامنية ،اللغة تخضع للمقاربة من جهتين    
 لم ا، عهد قريب جـد    ةوهنا نجد أن تعليمية اللغة العربية المعاصرة إلى غاي        . العربية من منظور تعاقبي   

 القديم الذي نجده في كتب التراث       اللغويوجودة بين الأداء     الم ختلافات بعين الاعتبار الا   تأخذتكن  
 وبين ، وعلى وجه الخصوص كتب اللغة من معاجم وسير ومصنفات نحوية وغيرها           ة،والمتون المقدس 

 ـ ، نجده في الكتب العلمية والكتب التعليمية الحديثة       الذي )١(الأداء اللغوي المعاصر    ـ بر وع  ائل وس
 الوظيفية في جوانب عديدة     ات وغيرها من الملفوظ   ،لمراسلات الإدارية الإعلام والنصوص القانونية وا   

  .)٢(من حياتنا اليومية
 تغيرهـا في    تواصـل  وهي تتغير الآن وس    ، تغيرت اللغة العربية عما كانت عليه قبل قرون        لقد

 هـذه اللغـة في      لربما لأننا نستعم  .  لا نعترف بذلك   ونحن ،جانبها الاستعمالي عبر الزمان والمكان    
فنحن في الوقت نفسه نستعمل العامية العربية في        . )٣(ياتنا اليومية بعدة سجلات في الوقت الواحد      ح

                                   
مركز دراسـات الوحـدة   » اللغة العربية والوعي القومي«ضمن . اللغة العربية وطرائق تدريسها  . الحلي، أحمد حقي    ) ١(

 .٣٦٨. م، ص١٩٨٤العربية، بيروت 
هنا أن نفرق بين قواعد النحو العربي الموجودة في الكتب التعليمية المعاصرة والقواعد المستعملة في النـصوص                 علينا    ) ٢(

 .المعاصرة، فتلك الموجودة في النصوص تختلف عن القواعد الموجودة في الكتب التعليمية
 .١٨١. م، ص٢٠١٤مركز النشر الجامعي، تونس . العربية الحديثة في تونس. النصراوي، الحبيب  ) ٣(
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 ، العربية القديمـة في المـسجد      ونستعمل ، العربية المعيارية في المدرسة والإعلام     ونستعمل ،الأسواق
 مـع   خلةبية متدا  عر عاميات ، المنطقة العربية  من أيضا، المدن   وأحيانا ، بعض الأرياف  فيونستعمل  

 في تزامنيـة    اتفعندما نجمع هـذه الأداء    . ا تتعايش معها في المناطق الجغرافية نفسه      أخرىلهجات  
واحدة ربما يتولد لدينا شعور بتلاشي الحدود الفاصلة بين مراحل التغير اللغوي المتعاقبة التي شهدا               

  .العربية منذ عصر التدوين إلى الآن
 أن  غـير  حراج،د المناهج المعدة لتعليم العربية تغفل مثل ذلك الإ         الرؤية الآن ولم تع    اتضحت

 ـ مثل ساس، تمثل معينها الأوالتي ، والمغذية لها جللمناهالأدوات التعليمية المكملة      و المعاجم وكتـب النح
 لا تخـدم المنـاهج      هـي وبذلك ف .  تستطع بعد التحرر من النمطية التقليدية      لم ، وكتب البلاغة  والصرف
المعلم من أجل إثراء نشاطه التعليمي     فيها المادة التي يحتاجها      ، بما  توفر لها المادة التي تحتاجها     ولا ،العصرية

  .ها من عملية التعلم وتمتينلتسريع واستواهوالمادة التي يحتاجها المتعلم من أجل تحسين م
 وخاصـة   احراج بمتعلمي العربية من غير الناطقين ا تصبح المفارقة أكثر إ          الأمر يتعلق   عندما

المداخلات  (علمية أو ،)إلخ.. وسياحية وثقافية، ،اقتصادية(بالنسبة للذين يتعلموا لأغراض مهنية      
فهؤلاء المتعلمون لا يحتاجون من العربية إلا       ). إلخ.. التعليم أو في البحث العلمي     المشاركة ،العلمية

 ـ     ،ما يخدمهم في نشاطات معينة     ساب العربيـة خـارج تلـك     وبذلك لا يمكن أن يخـدمهم اكت
 إغفال الاختلافات التعاقبية في وضع الكتب التعليميـة   إن ،بل على العكس من ذلك    . الاحتياجات

 لأـا  ، المستوى المتوسط مثلا   وبلوغهم ، تعلمهم العربية الفصحى   بعد ،يولد لديهم إحساسا بالخيبة   
 يعتقدون فهم. عامية بدلا من الفصحى لم يتعلموا ال   ملا تنفعهم في التواصل مع المحيط ويتأسفون لأ       

 لا يعلمون أن تلك الفـصحى تـستعمل   مإ. الفصحىألا أحد في البلاد العربية يستعمل العربية      
 يجـد   ولا حـد،  بين سكان القطـر الوا      بل حتى  ، فقط بين سكان الأقطار العربية     ليس ،للتواصل

ة وأن العاميات لا تستطيع أن تعوض       خاص. التواصل التبليغ ولا في      صعوبات حقيقية في   ستعملوهام
..  الخطابات العلمية والقانونية   تاج مثل تأليف الكتب وإن    ، التي تختص ا   ت المعيارية في االا   ةالعربي

 تـسوق  مثـل ال   ، في بعض المواقـف    ية أن تعوض العام   عيارية مثلما لا تستطيع العربية الم     تماما. إلخ
أن الذين يتعلمون إحدى العاميات العربية سيكتشفون أـم          ما يعني    وهو. إلخ.. والتواصل العائلي 

  .)١(ة حدود منطقتها الجغرافية الضيقخارجغير قادرين على التواصل ا 
                                   

لعل هذا مما يعبر عن العلاقة العميقة بين العربية المعيارية والعاميات، وقد يثبت البحث العلمي يوما هـذه العلاقـة                      ) ١(
 .ويصفها لنا بأدوات علمية
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 إلى ، يحسن بنا عند تصميم مناهج تعليم العربية أن نحدد منذ البداية الأغراض التعليميـة      لذلك
فبالنسبة للغة  . ة بالمتعلمين والإطار التعليمي    المواصفات الخاص  وبقية ،جانب تحديد الفئات المستهدفة   

 الغرض التعليمي على تحديد الـسجل       د تحدي يساعدنا خرى، الأ ية خلاف اللغات الح   على ،العربية
 يكون تعلـيم اللغـة      مافعند.  وكذلك تحديد المرحلة التزامنية للغة التي تخدم ذلك الغرض         ،اللغوي

 للطلبة الأفارقة الـذين يقـصدون المـدارس       بة بالنس لحالا و ه مثلما ة،العربية لغرض الخدمة الديني   
 عنـد تعلـيم   وكـذلك  ا، مساعد عاملاًة التركيز على اللغة العربية القديم     يكون ، الجزائرية القرآنية

 يـصبح  العنصر نفـسه     أن هذا  العربية وكتب التراث؛ غير      ثقافةالباحثين المتخصصين في دراسة ال    
اعنصر ليمية ومعطلاً  العملية التع  على ا مشوش علـى  ا لها عندما يكون الغرض من تعلم اللغة اقتصادي 

وفي هذا السياق يمكن تقبل تعليم عامية معينة عندما يكون الغرض من ذلك تـسهيل               . سبيل المثال 
 في  ينـشطون  ، نشاط تجاري وحرفي يمارسه مهاجرون صينيون مثلا ذوو رساميل محـدودة           اولةمز

  .بعض المدن العربية
 وأمريكا كان عند    أوروبا في   حثين ما بدأ الاهتمام باللهجات العربية يثير البا       أول أن    شاع لقد

 الرقمـي  أو الهـاتفي    واصل صعوبة في متابعة الت    الأمريكيون وجد العساكر    حيث ،احتلال العراق 
 المعيارية التي تعلموها خـلال اسـتعدادهم        لعربية أن ا  واكتشفوا ، العراقي الجيشللمواطنين وأفراد   

ويوجـد الآن   .  في شيء سوى الاطلاع على الوثائق المكتوبة       الأمرتلك العملية لا تنفعهم في واقع       ل
 يعززه واقع تواصل المواطنين في الأقطار العربية        ، وحوسبتها ربية بدراسة العاميات الع   مكثفاهتمام  

 ،عاميـات  يجري في الغالب بنوع جديد من ال       والذي بكة، التواصل الاجتماعي على الش    مواقععبر  
 لم ينتبه إليه بعد من يشككون ما ووه. )١(مية المستعملة في الحياة اليو   عاميات عن ال  كثيرا يختلف   لعله

                                   
اج إلى نعتقد أن الوصف اللساني للغات التواصل عبر مواقع التواصل الاجتماعي عبر الشبكة لدى المواطنين العرب يحت          ) ١(

دراسة علمية خاصة، فهوتواصل شديد التنوع، ويحتوي على الأداءات الفردية والأسرية التي تمزج بين العامية المحليـة            
ونوع من الشفرات الأسرية أو المستعملة بين الأصدقاء، وبين العامية المستعملة عبر نطاق جغرافي واسع قد يـشمل                  

 عدة أقطار أحيانا، كما نجد فيها استـسهالا لاسـتعمال الكلمـات             جهات بكاملها من بعض الأقطار العربية، بل      
ولعله من المفيد أن تجـرى      . والعبارات الأجنبية من الإنجليزية والفرنسية أحيانا بصيغها الأصلية وأحيانا بصيغ خاصة          

 اللـهجات  لكن ما يمكن أن نقترحه الآن على سبيل الفرضية، هوأن من يعـرف   . دراسات وافية حول هذه الظاهرة    
وهوما لا يستطيعه من يعرف العربية      . العربية بشكل واسع يمكنه متابعة مثل ذلك التواصل عبر الشبكة بسهولة أكثر           

 .المعيارية من غير الناطقين ا
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  .في جدوى تعلم العربية المعيارية ويحبذون تعلم العامية
 

 تبين مـن الفقـرة   كما ،لناطقين ا من الصعوبات تميز تعليم اللغة العربية لغير ا    عة مجمو هناك
يرجـع بعـضها إلى     .  تختلف عن الصعوبات التي تواجه المتعلمين مـن النـاطقين          وهي ،السابقة

 الآخر إلى خصوصيات اللغـة العربيـة       بعضها ويرجع   ،خصوصيات اللغات واختلافها بصفة عامة    
  :تية الآقاط في النهمهاويمكن ترتيب أ. ووضعها الراهن

 :         ا من الأ الأمـريكيين  و وروبـيين إن أغلب متعلمي العربية من غير الناطقين 
 إلى ترتيبـها    ، الكتابة من اليسار إلى اليمين     بوأغلب الآسيويين يجدون صعوبة في الانتقال من ترتي       

 ،ونعتقد أن هذا التحول يشكل عقبة حقيقية أمام العادات الذهنية للمـتعلم           . من اليمين إلى اليسار   
 بالأرقام  ا ويقدم لنا وصفً   الإدراكية، للبحث العلمي التطبيقي أن يدرسها بالأدوات العصبية و        يمكن

 انتظار ذلك يمكـن للتجـارب الشخـصية         وفي ، المتعلمون هها التي يواج  الإدراكيةحول العقبات   
 .للمتعلمين أن تكون دليلا على أهمية هذه الصعوبة

صعوبات خاصة لا نجدها في اللغـات   تطرحمعروف و كما ه 
فقارئ الكتابة العربية يحتاج إلى أن      . الم وخاصة منها اللغات الحية واسعة الانتشار عبر الع        خرى،الأ
 عادة قرائية   وهي ، للعملية التعليمية أي معنى    يبقى وهنا لا    ، الجملة لكي يقرأها بشكل صحيح     هميف

 الناطقين المتعودين على قـراءة      ير غ م حقيقية أما  قبةل ع  لكنها تشك  ، الناطقين بالعربية  تزعجلم تعد   
إن القراءة الصحيحة للجملة العربيـة تـتم بتـدرج          .  صحيحة حتى بدون فهمها    ةالنصوص قراء 

 بصدد  كان و ل كما ، الجيدة باللغة  ومعرفته ،تصحيحي يعتمد على مهارات القارئ وخبرته وثقافته      
 :تي في المثال الآكما ،كتابة ما يقرأ

 ا أو مفتوحة الياء ن أن تكويمكن (قبليستمضمو.(  
 ا، أو مفتوحة الباء    »الأب« أن تكون    يمكن( الأب   يستقبليستقبل« إعراب   حسب مضمو«، 

  ).مفتوحها أو الذي يمكن أن يكون مضموم الميم أيضا »العم«ولكن حسب إعراب 
 مضمومتها أو مفتوحة الميم »العم« أن تكون يمكن( الأب العم يستقبل(.  
 تكـون  فقد ، في حركتها الإعرابية حركة موصوفها»المهاجر« تتبع( الأب العم المهاجر  يستقبل 

  ).مضمومتها أومفتوحة الراء 
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 »المهـاجر « في الهاء وضم الميم وفتح »يستقبل« السين والقاف وفتح التاء في     كين أن تس  كما
 أن يتوصل إليهـا دون      بالعربيةطق   عبارة عن عادات قرائية لا يمكن لغير النا        »العم«وفتح العين في    

  . ودون بلوغ مستوى متقدم من تعلم اللغة،تشكيل
 ، الـذهني  جمـه  نسبة الاحتمال المخزنة في مع     حسب اولة، قارئ الجملة العربية يقرأ بالمح     إن
 ،فحركات الفعل كما رأينا في المثال الـسابق       .  كلما استمر في القراءة    يؤكدها أو قراءته   ويصحح

 ولـذلك يجـب أن نقـرأ        ، على ما يأتي بعدها في الجملة      تتوقف ،ركات الإعرابية  فقط الح  وليس
 في  حويـة  معناهـا ووظيفتـها الن     أي سـابقة،  ،الكلمات الموالية قبل أن نحدد حركات أية كلمة       

 عندما نكتب الكلمة العربية مجردة من التشكيل ومن الحركات الإعرابية فكأنمـا             لكلذ. )١(الجملة
 لسياق على ما يقدمه انعول وا، إننا نكتب جذر الكلمة مجرد   بل ، الكلمة فقط   من تلك  عضانكتب ب 

 الآخر لا يظهر إلا من خلال الحركات على الرغم من وظيفيته            الجزءمن مساعدات توضيحية؛ لأن     
 ينتقـل مـن   أن يحتاج إلى يةونعتقد أن طرح سؤال تشكيل الكلمات العرب  .  الجملة وفي الملفوظ   في

 له نتخلى   ة والبحث عن أحسن صيغ    ،الاستغناء إلى إمكانية إعادة دراسة التشكيل     /الثنائية الاستعم 
كأن نعتمد علـى الدراسـات اللـسانية        .  ونبقي فقط على الضروري    زائد، وفيها عن كل ما ه    

 ها وبعد، ثم التي تحتاج إلى تشكيل جزئي،الإحصائية لنستخرج الكلمات التي لا تحتاج إلى التشكيل       
 قليلا من الكلمات التي تحتاج إلى تـشكيل         ا وربما في الأخير نجد عدد     ، تشكيل معين  التي تحتاج إلى  

 الأسـاس  و أحد التشكيلات العربية ه    د التخفيف ونع  عدة أن نعتمد قا   كنكما يم . لكامل حروفها 
 . يحتاج إلى كتابةالذي و وأن الخروج عنه ه،الذي لا يحتاج إلى كتابة

   عكـس الحـروف   علـى  ،ن لها علاقة بمخارج الحروف     والتي نعتقد أ 
 الصينية التي تعبر عن البعد التاريخي للمقطـع         الحروف أو ، على هذه الخاصية   افراللاتينية التي لا تتو   

ولذلك نجد المصنفات اللغوية العربية القديمة في بعض الأحيان تبدأ بوصـف الأصـوات              . الصوتي
 العربية من غير الناطقين ا ينتقل من لغات ذات          مإن متعل . اومخارجها قبل أن تعالج أبواا وفصوله     

                                   
 ـ     ) ١( وات لا تتطابق الكتابة العربية مع النطق العربي، فعند التحليل الطيفي للجملة العربية يمكن أن ننتبه إلى أن عدد الأص

التي نكتبها دائما أقل من الأصوات التي ننطقها، وقد اعتدنا على التعرف على الكلمات بفضل أدوات المساعدة التي                  
نجدها في السياق، وبعض القرائن في الكلمات ااورة، غير أننا نتجاهل هذا التفاوت عندما نكون بصدد إعداد المواد            

تجاهل يشكل عقبة حقيقية وجدية عند التحليل اللساني من أجل الحوسـبة            وهذا ال . التعليمية وخاصة لغير الناطقين   
 .وعند معالجة المواد التعليمية، وغيرها من النشاطات المتعلقة باللغة العربية المكتوبة
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 لا يستطيع الاستفادة مـن هـذه        لكنه) ١( إلى كتابة فونولوجية   ،إلخ.. هيروغليفية أوكتابة تجريدية   
 لم يهتم ا اللساني المهـتم بظـواهر      وإذا ،الخاصية إذا لم يأخذها معد المواد التعليمية بعين الاعتبار        

 .بية العرللغةا
 للجملة يضيف وفه.  معنى الكلمة تم دور الفونيم بأ   ؤديي 

 خاصـة  ، لا يستوعبه غير الناطقين ا بـسهولة       ما و وه ،عناصر معنوية تشارك في تشكيل الملفوظ     
تسيغون  ولا يس  ،الذين اعتادوا على الكلمات الاشتقاقية وبناء الكلمات بالجذر والسوابق واللواحق         

م التي تصاغ علـى     .س.مثل ر (وجود نوع آخر من اللواصق يتمثل في تغيير الميزان الصرفي للكلمة            
/  مفاعيـل  وعلـى  ،رسوم/  فعول وعلى ،مرسوم/  مفعول وعلى م،راس/  فاعل وعلى ،رسم/ فعل

ولذلك نعتقـد أن أي     ). إلخ.. رسمة/  فعلة وعلى ،رسام/  فعال وعلى ،مرسم/  مفعل وعلى ،مراسيم
 بمـوازين صـرفية معينـة في        وربما ، يغفل التعليميات الخاصة بالميزان الصرفي     بية العر لتعليم اجهمن

 يترك فجوات لدى المتعلم تعطل من عملية التعلم لديـه في المراحـل              إنما ،مستويات تعليمية معينة  
 .اللاحقة

 ىمـستو  بين كل اللغات علـى  جودة جانب الاختلافات المو   وإلى 
 وبالتالي ، الفونولوجية وتأخرها  ت عددا من الصعوبات تنجم عن قلة الدراسا       نجد ،الأنساق الصوتية 

 وهذه الصعوبات لا تواجـه غـير      . عدم استثمارها في تصميم البرامج التعليمية وإعداد التعليميات       
 إلى  قليميوي الإ  ميل الاستعمال اللغ   وتعزز أيضا، بل تواجه الناطقين ا      ،الناطقين بالعربية وحدهم  

 لا تـثير    أا و الصوتية التي يبد   ظواهرإضافة إلى بعض ال   . أخرىالاختلاف والتباين من منطقة إلى      
 ، العربية عيارية الأداءات الم  وبينبين العاميات   ) الأصوات( تغير إنتاج الحروف     مثل ،اهتمام الباحثين 

  :تية أن نسجل التغيرات الصوتية الآنفعلى بسبيل المثال يمك
 عيمان/ عجمان( تتحول إلى ي وج ،)الشارجة/ الشارقة( إلى ج ل تتحوق(  
 قناء في  / غناء  (وغ تتحول إلى ق     ) تارغ في بعض المناطق الجزائرية    /طارق  ( تتحول إلى غ     ق

  ).بعض المناطق من جنوب الجزائر

                                   
تطرح هذه الخاصية بعض المشكلات بالنسبة للمعالجة الآلية للغة العربية، بحيث يخلط بعض الباحثين بـين البنيـات                    ) ١(

للسانية للغة العربية ورسم الحروف، فيتعاملون مع الصعوبات التي يطرحها رسم الحروف كما لو أا من الخصائص                 ا
 .وينعكس هذا الخلط سلبا كذلك على تصميم برامج التعليم الرقمية. اللسانية للغة العربية
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 تتحول إلى ما يشبه شوج تش، أو تتحول إلى ج ك   
 وتلمـس  ،ات بالدراسة العلمية دف وصفها وتفـسيرها  تتمتع مثل هذه التغيرات والتنوع  لم

 ا يضع حدود  ، نسقي تغير و وما ه  ، منها ألوفوني و ما ه  وتحديد ، بالنسبة للمتعلم  دثهاالعقبات التي تح  
بين الاستعمالات الجغرافية؛ ولذلك لا نستطيع أخذها بعين الاعتبار عند إعداد تعليميات العربيـة              

 في نظر غير النـاطقين بالعربيـة   وتبقى ،دها في التلفظ العربي المعياري    المعيارية على الرغم من وجو    
 . العربية وعامياالهجاتمادة خاصة بتعليم ال

 رأينا بعضها عند حديثنا عن     والتي ، من الصعوبات  اعدد 
إذ .  بقواعـد النحـو    ابطً منها يبقى مرت   كبر العدد الأ  لكن ، الإعرابية اتتشكيل الكلمات والحرك  

 دقيقة وقائمـة علـى تـصورات        أا و ،يشاع عنها أا قواعد منطقية أكثر من غيرها من اللغات         
 نعلم بوجود دراسات    لم ، في حدود اطلاعنا   لكن ،)١( البعض أا في منتهى السهولة     ويرى ،رياضية
ة لدى المشتغلين على     صعوبات وتعقيدات شديد   وجود و ما نعرفه ه   بل ، هذه القضية  ناقشعلمية ت 

 إلى ضعف الترجمة الآلية من وإلى اللغة العربية        ،العلاج الآلي للغة العربية تؤدي من بين ما تؤدي إليه         
ومن تلك الصعوبات يمكن أن نذكر تركيب       . بالمقارنة مع الترجمة من وإلى غيرها من اللغات الحية        

 مثلا التي لم تعد     كالنسبة ال، لها في الاستعم   اورة بتراكيب اللغات ا   كثيراالجملة العربية الذي تأثر     
 ترتيـب  وكذلك ، هي الآن تتأثر بقواعد النسبة في اللغات الأجنبية       بل العربي، وتخضع لقواعد النح  

 يكتبها التلاميـذ العـرب في   فعند الاطلاع على فقرات التعبير التي.  كثير وغيرها ،مكونات الجملة 
 لإعـراب،  في حركات ا إلا ، تخضع للقواعد العربية التي يدرسوا      لا لب أا في الغا   نلحظ ،المدارس

وهنا يجب أن ننتبه إلى أننا أمام ظاهرة تغير حقيقي في الجانب الاستعمالي للغة              .  أحسن الحالات  في
 تأنيب ولوم بقدر ما تحتاج إلى فهم ودراسة علمية تؤدي في النهاية إلى رسـم                إلىالعربية لا تحتاج    

 .ة التي تفصل بينها وبين الأداء العربي الذي نسميه عربية فصحىالحدود الممكن
           تعاني من كثير من الإهمال بحيث تأخر البحث المعجمـي 

 ،العربي عن دراسة المفردات وجرد معانيها ورصد سياقاا وفق الأدوات المنهجية اللسانية الحديثـة             

                                   
، مركز دراسات الوحـدة     » والوعي القومي  اللغة العربية «ضمن  . اللغة العربية وطرائق تدريسها   . الحلي، أحمد حقي    ) ١(

 .٣٦٤. م، ص١٩٨٤العربية، بيروت 
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 الثلث الأخـير مـن القـرن        منذ )١(ولة من طرف المعجميين العرب     المبذ برة الجهود المعت  رغمعلى  
 علـى  وتعتمد ، بشكل أساس على المعاجم القديمة     لحديثة العربية ا  لمعاجم ا تعتمد ، اليوم فإلى ،الماضي

 حـسب  ،إن صناعة المعاجم  . الجهود الفردية مثلما كانت المعاجم القديمة تنجز بجهود مؤلفيها فقط         
 يحتاج إلى مشاركة عدد كبير من المتخصصين في مختلف علوم         ضخم عمل ،راهنةالمقاييس اللسانية ال  

 يمكـن أن تبقـى متروكـة    ولا ، إطار مؤسساتي محتـرف    في ، التكوين العلمي العالي   ذوياللغة و 
 معد التعليميـات العربيـة      يجد ،وفي غياب مثل تلك الأعمال المنظمة والمنسقة      . للمبادرات الفردية 

 يستطيع المتعلم أن يعتمد عليهـا وعلـى   ولا ا،ة يطمئن إليها المتعلم والمعلم مع     صعوبة في تقديم ماد   
إن قراءة المعجم العربي كما     .  ويسرع عملية التحصيل   ، ليعمق من معارفه ويطورها    افرةالمعاجم المتو 

 ما يعني أنه لـن      هو و ، بالعربية أكثر من المتوسط    اءة تحتاج إلى مستوى من التحكم في القر       الآن وه
 صاحب  أما ، ملموسة في استعماله   عوبة يجد صاحب المستوى المتوسط ص     كما ، المبتدئ علميفيد المت 

 ة معجمية عصرية فيجـد صـعوب      ت والمتكون على تصورا   ختلفة الحية الم  اللغة والمستوى المتقدم ذ  
 . التي توفرها له المعاجم العربيةافرةمنهجية تعقد من المادة المعجمية المتو

 مناهج تعليم العربية بـصفة  م وتصمي ، إعداد المواد التعليمية   فيبات بشكل كبير     هذه العق  تؤثر
 تعلم اللغات الحية التي تتمتع بإعـدادات         بمتعلمين لديهم خبرة في    الأمر وخاصة عندما يتعلق     ،عامة

  .  وتحسن من نتائج العملية التعليمية، وتستعمل تقنيات جديدة ترفع من نسبة التحصيل،متطورة
 

 للمتعلمين الراشدين   موجه وهو ، الدرس النموذجي خاص بتعليم مهارات القراءة والكتابة       هذا
ونقصد .  العربية لأغراض علمية ومهنية    ويتعلمون ، ذوي مستوى متوسط   بيةمن غير الناطقين بالعر   

شتغلين في قطاع المالية والإدارات الاقتصادية والسلك  والمهنيين مثل الم ثينبذلك فئة الجامعيين والباح   
لأننا لا نريد أن نخلط بـين  .  لبعض الفئات منهم بل جميعا، الدرس لهم    هلكننا لن نوج  . الدبلوماسي

 يتوسط تسلسل مجموعـة مـن   درس وولذلك فه. تصورنا وتصور تعليميات اللغة لأغراض خاصة     
  .الوحدات التعليمية

                                   
 .م٢٠٠٤مركز النشر الجامعي، تونس . المعجمية. حمزاوي، محمد رشاد الـ  ) ١(
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 ـ     وعات على علاقة بموض   كون نص ي  بقراءة البداية   نقترح  تعلمين، الساعة والتي تثير اهتمام الم

 توضـيحي  رسم أو من صورة انطلاقًا ساؤل نستعمل التقنيات الحديثة لقراءة النصوص مثل الت     وهنا
 وبإعداد رسائل جامعية يمكن أن  ،البحث العلمي فإذا كنا أمام طلبة جامعيين يهتمون ب      . يرافق النص 

 وليكن ، الجديدة التقنية يتحدث عن أحد الاختراعات والابتكارات       انختار نص يقوم به العالم    ا عرض 
 يـستعدون لمباشـرة مـسؤوليات في    اقتصاديوإذا كان المتعلمون طلبة معهد . صاحب الاختراع 

ل زبون ترك محفظته في أحد المكاتب بالمصرف         أن يكون النص حو    يمكن ،مؤسسات مصرفية عربية  
 ، جاء من قبـل لأجلـها    عن المعاملة التي   يثفتكون مناسبة للحد  . وعاد بعد ساعات ليبحث عنها    

 معهـم أثنـاء   تعامل وعن المهنيين الذين ي،وعن الوثائق المصرفية والإدارية التي تحتوي عليها المحفظة     
 ، التي تستعمل في مثل هذا الموقف      الجملت والعبارات و   المفردا الفتكون فرصة لاستعم  . إلخ.. ذلك

  .ونتعمد جعلها مرفقة بصيغ المفرد والجمع كلما أمكن ذلك
 أو ، مناقشة أسئلته ليتأكد المعلم من فهمهم العـام        ثم ، على قراءة النص   اوب الطلبة بالتن  يقوم

 الجمـوع الموجـودة فيـه        للانتباه إلى  استعدادهم استيعام لأهم ما جاء فيه و      ومن ، درجته يعاين
  .والسياقات التي وردت فيها

 القواعد  استنباط وعلى قدرته على     ، الموجودة لدى المتعلم   عارف في هذه التعليمة على الم     نعتمد
فلن نقدم له قاعدة الجمـع  .  لهليمها التي نرغب في تعد واستيعاب الطبيعة النسقية للقواع،من النص 

  .مع خلال الممارسةبل نقدم له الصيغ التي يتخذها الج
 لها  خرى هي الأ  بتفصيلات وتتعلق   ، على أن تكون أسئلة فهم النص تحتوي على جموع         نحرص

 يـة ودف من وراء ذلك إلى جعل المتعلم يتعرف على ظاهرة الجمع في اللغة العرب      . علاقة بالجموع 
ئع والأحـداث   الوقـا تفصيلات الموجهة له يركز على ئلة الأسحسب فهو ، ذلكلىدون أن ينتبه إ  

لا مكيفة بحيـث    ــ وهي أص  – الأسئلة   نه ع ــ إجابت أثناء فيو. والأشخاص وأفعالهم في النص   
 يكون قد استعمل الجموع وشرع في تطبيق قواعدها مـن       –تؤدي إلى رد فعل معين يخدم التعليمة        

 من أو ،نيعلى أن نختار النص من تقرير مه      .  النص  الجمل الموجودة في   اختزال أو تكرار أومحاكات  
  . تلفزيونية متخصصةنشرة أو ،جريدة متخصصة

 المتعلمين إكمال جدول يحتـوي علـى        ن فنطلب م  ، ذلك ننتقل إلى تمرين تطبيقي كتابي      بعد
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 مفـرد  ،جمع المؤنث السالم  (وتكون الكلمات بصيغ صرفية متنوعة      . كلمات مفردة تقابلها جموع   
طبيق إلى تعريف المتعلم بصورة نـسقية بمختلـف       ويهدف هذا الت  ..). المثنى ، التكسير جمع ،المؤنث

ويكون الجدول متعدد الوديان بحيث يسمح للمتعلم عنـد كـل   .  اللغةالصيغ الصرفية الموجودة في 
  . لاستنباط الإجابةخرىعنصر أن يحاكي العناصر الأ

   جميع حالات الجمع الموجودة في مشروع الدرس ى أن يحتوي التطبيق عليجب
 

 جمع مفرد جمع مفرد
 شيكات   حوالة
  متعامل تسديدات 
 مصارف   تحويل
  مؤشر فوائد 

:  أن نصمم التطبيق بحيث يحتوي على حالات الرفع والنصب والجر والـصيغ المختلفـة      يمكن
 من استعاب النظام الخـاص       تمكين المتعلم  دف ،إلخ.. فعيل فعول، فعال، مفاعل، مفعول، فاعل،

 على أن   اولا، والأكثر تد  السهلةونحرص على استيعاب الجموع في صيغها       . بالجمع في اللغة العربية   
  . جمع الجموع ومنتهى الجموع وغيرهامثل ، صيغ الجمع المعقدةمعالجةنترك لمرحلة قادمة 

 
    ويهدف هذا التطبيق إلى إكساب    . يجمعها مفردة نطلب من المتعلم أن       نص يحتوي على كلمات

المتعلم مهارة التنسيق في الجمل والربط بين الكلمات في صيغة الجمع وما يرافقها من علامـات         
  .إلخ.. الجمع المقترنة بالضمائر والأفعال والنعوت

         هنـا  .  إلى المفـرد ولهايح من المتعلم أن يجدها ونطلبنص يحتوي على كلمات في صيغة الجمع
 ، والنعـوت  عال الجمع من الضمائر والأف    مات على علا  فيتعرف ،يقوم المتعلم بالعملية العكسية   

  .ويترعها عنها عندما يحول كلمات الجمع إلى مفرد
 في الحياة الاجتماعيـة  المهمة بالأحداث ة في هذه النصوص أن تكون معاصرة وعلى علاق  نراعي 

 وتجعلـهم يكتـسبون المفـردات       ،بحيث تثير اهتمام المتعلمين   .  الراهنة والاقتصادية والسياسية 
  .والعبارات والصيغ التي يحتاجوا في الغرض المهني الذي يتعلمون العربية من أجله
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   ايمكنتكـون  الـنص،  المتعلقة بما ورد في      سئلة التطبيق في شكل مجموعة من الأ      كون أن ي  أيض 
 على بناء الجمل بمراعاة التنسيق بـين        ليتمرن ،جابة عليها  ويطلب من المتعلم الإ    ، الجمع يغةبص

ونراعي أن تكون الأسئلة من صميم الحوارات التي تجـري        . مفرداا وفق متطلبات نظام الجمع    
بحيث يقوم المـتعلم بتطبيـق   .  بأغراض التعلم  تبطة المر اتفي المواقف الطبيعية في المهن والنشاط     

  . التواصل الوظيفيفيات السابقة  الفقرمن ، يكتسبهاالتيالقواعد 
 ولا كـثيرا؛  لا تفيـدنا  افرة المادة التعليمية نكتشف أن المعاجم المتـو      هذه عند إعدادنا    لكننا

 فإننـا  ،أما بالنـسبة للمفـردات    .  كتب القواعد  ولا ،المؤلفات التي نحتاج إلى أخذ النصوص منها      
وعلينا .  وربما لا توجد بصيغ موحدة     ،اجم من الكلمات المعاصرة لا توجد في المع       كثيرا أن   نكتشف

ونتعمـد  .  ـا تكرسها التي  وبالصيغ ، التي تكرسها وسائل الإعلام    فرداتحينئذ أن نعتمد على الم    
 بصيغتها الـصوتية  الفرنسية أو الإنجليزيةاستعمال الكلمات المعربة التي تنقلها اللغة العربية عن اللغة   

 بمهمة المـساهم  موكأن معد منهاج تعليم العربية يقو. ت المهنيةوهي كثيرة في مختلف االا    . نفسها
  .الآخر وفي إثراء المعجم الاستعمالي ه

 في غنى عن الصيغ المعقدة والشروحات الثقيلة والمعقدة والتي لا           أننا نكتشف ، للقواعد بالنسبة
 مضمون أو ،اط القاعدة نحتاج إلى إيجاد الصيغ التي تسهل على المتعلم استنب        نناإ. م سوى النحويين  

 مـن   أي ، الأمثلـة  مـن  ، ليستنبط صورة ذهنية مجردة عن القاعـدة       ط يحتاج فق  ربما أو ،القاعدة
 بـشكل واسـع في      ا المكرس حالي  الوحيد ،الاستعمال الحقيقي للغة ووفق منهج تحويلي وتوليدي      

 في صـيغ جـاهزة      اقـديمه بل ربما لا نحتاج أصلا إلى تدريس القاعدة وت        . صياغة تعليمية اللغات  
 خـلال   مـن  ،ويمكن أن نكتفي بإكساب المتعلم النظام الخاص بالجزئية موضوع الدرس         . ظللحف

  .العمل التطبيقي
 ازين، المـو أي ، أن يعرف الصيغ الفعليـة   إلى المتعلم   يحتاج ، درس الجمع  حالة ، هذه الحالة  في
لعربية عمليـة تمـس أغلـب    ويحتاج إلى أن يعرف بأن الجمع في ا  .  للجمع وكيف تشتغل   المختلفة

 ذلـك   يكتسب ووه.  الجمع تظهر منسقة في أغلب تلك المكونات       ونيمات ف وأن ،مكونات الجملة 
  . في الأمثلة التطبيقيةالتفصيلات إلى تلك لمتعلممن خلال توجيه المعلم لانتباه ا

 ، ما يحتـاج  بينمن تاج، إعداد هذا الدرس ننتبه إلى أن تعليم لغة ما لغير الناطقين ا يح      خلال
 على اللغة نفسها من أجل إعداد سجل خاص باسـتعمال غـير             تقدم أساس إلى اشتغال م    وبشكل
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 ويسمح بدرجة من الخروج عن القاعدة تحـافظ علـى           التفصيلات، من   كثيرا يختزل ،الناطقين ا 
لمناسـبة  يتمثل ذلك الإعداد في يئـة المعجميـة ا        .  وتلبي حاجة المستعمل   ، للغة التواصليةالوظيفة  

 يئـة النـصوص المرافقـة    وكذلك ، لهمسبة المناواعد القويئة ،للمتعلمين من غير الناطقين باللغة  
  .الإنجليزية اللغة سها وعلى رأخرى، يحدث مع اللغات الحية الأمثلما ،لمختلف مراحل التعليم

 
 وهـو  ، اللغة العربية يجري الآن خارج الإطار المناسب له       ميةيا تعلي  النقاش حول قضا   أن يبدو

 تـوافر بكل بساطة لأن هذه اللسانيات لم تتأسس بعد كاختصاص علمي ي .  اللسانيات العربية  إطار
) إلخ.. من مفاهيم وتصورات وخبرات وأدوات تقنيـة      (على أدنى قدر مشترك من التراكم المعرفي        

 عـن دراسـات     عبـارة  ، حدود اطلاعنا  في ، الآن متوافر ول ما ه  وك. الضروري للعمل البحثي  
 والمعاهـد ومخـابر     امعات نظرية تتبناها الج   مشروعاتواجتهادات بحثية فردية غير منسقة في إطار        

 مـن  ،بطبيعة الحال . هناك اجتهادات مرهونة بحماسة أصحاا وجهودهم الفردية      . ومراكز البحث 
 لن تحقق التقدم العلمي المطلوب إذا لم        لكنها ، من أجل تحقيقها   تهد من يج  المشروعاتالجيد أن تجد    
  . تأسيسية تعي مهامها وترسم أهدافها بوضوحظرية نمشروعاتتكن في إطار 
 في مفترق الطـرق بـين التـراكم المعـرفي التراثـي         ا البحوث اللسانية العربية حالي    تتموقع

 الثقـافي   ضاء الحديثة في الف   اللسانيات توطين   اولة مح وبين بآخر، أو المكملة له بشكل     الاجتهاداتو
 من هذا المأزق المزدوج والرجوع إلى اللغـة         الخروج وفي حين أن المطلوب ه    . والعلمي للغة العربية  

 وفي  ثـي،  أجل تأسيس جديد يبذل فيه الجهد للاستفادة من التراكم المعرفي الترا           من )١(في حد ذاا  
اجتهادات المعاصرين من علماء وباحثين في إطـار المـذاهب          الوقت نفسه الاستفادة مما جاءت به       

  .الميااللسانية المكرسة ع
 الباحثون المقتصرون على التراكم المعرفي التراثي من مسلمة اكتمال اللغة العربية وغلق             ينطلق

 التراثيـة هـي   والتصنيفات ، بحيث تصبح المتون القديمة وعلى رأسها المتون المقدسةالاجتهاد،باب  
ويتحول البحث العلمـي إلى مجـرد   . الإطار العام والمغلق الذي يجب أن يلتزم به أي اجتهاد لساني 

 الأحـوال   أحسنوفي  .  استيعابه بالشكل الأكثر وفاء    اولة ومح ، المعرفي القديم  متفسير وشرح للتراك  
                                   

(1)Hjelmslev, Louis. Prolegomena to a theory of language. Tr. Whitfield, Francis J. The 

University of Wisconsin Press, London 1969 
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أمـا  . ثالترادف المقاربة التاريخية لذلك    ) الاستشراقية أو(،  )الاستعرابية(يتخذ شكل الدراسات    
 وتحديد قيمتـها    تالقراءة النقدية التي دف إلى تلمس العقبات المعرفية وصياغة المفاهيم والتصورا          

 جديدة أمامه اق آف وفتح ،الإيبستيمولوجية من أجل تحرير الاختصاص العلمي من أزماته وانسداداته        
  . المعاصر ما لم يتحقق في البحث اللساني العربيفهذا ،بمنحه قوة فاعلية جديدة

 علـى   والمشتغلين ، مجالات علوم اللغة   لف العديد من الباحثين في مخت     يحاول أخرى، جهة   من
 العلمية المتراكمة لديهم من دراسة اللـسانيات الحديثـة          ف للمعار إخضاعها ،قضايا اللغة العربية  

 ـ    وكثيرا. والتشبع بمذاهبها ومفاهيمها وتصوراا ومناهجها      ـ اولام ما تنتـهي مح  اند جـدر   عن
 ثم  وتمثلـه، لأن تلك الدراسات دف إلى استيعاب الدرس اللساني المعاصـر           . الاستثمار التطبيقي 

 والاستيعاب يتوقف على قدرات   الفهموإذا كان   .  المعاصرة يةتوطينه في الثقافة العلمية اللسانية العرب     
 فإن ،كثيرة في هذا الباب    والمؤلفات ال  ئل ويمكن أن تعبر عنه البحوث والدراسات والرسا       ،الباحثين

 خـرى ونعتقد أا اجتهادات تنطلق هي الأ   . الاجتهاداتالتوطين يبقى عقبة حقيقية في طريق تلك        
) إيبستيمولوجيا( القديم قد تم في إطار  العربينيمن مسلمة غير معلنة مفادها أن التراكم المعرفي اللسا        

ث في إطارها من أجل أغراض صفوية الترعـة          البح رك تح وقد دينية بمنظومة قيم    متأثرة ،قبل علمية 
غـير أن   .  والمتغيرة والشفهية للغة   الوضعية تتوافق مع الطبيعة      عقائدية لا  وأهداف ،وطبقية الموقف 

جميع هذه المآخذ متسرعة وغير قائمة على بحث علمي ولا معرفة عميقة بتاريخ البحـث اللـساني              
  . موضوع ردبل ،ضوع نقاش ونقدويمكن أن تكون مو. العربي القديم ولا بنتائجه

 من الصعب   ولعله ، العلمي سندها ا، حديثً الناشئة ، تجد تعليمية اللغة العربية    لا ، هذا المفترق  في
 الصعب أن نفكر ونشتغل في البحث في إطار فرع علمي           من لأنه ،جدا أن تجده في القريب العاجل     

 وهي ، تكون أولا تكون مهمتنا مزدوجة     ففي مثل هذه الحالة   . )١( يزال محل تأسيس وإنشاء    اأصله م 
  .تتمثل في الإسهام في تأسيس الاختصاص والإسهام في تطبيقاته العملية

 من معارف من أجـل      متوافر و ذلك يجب على المهتمين ذه التعليمية الاشتغال على ما ه          مع
 ذلك سيحقق   ولعل ،توفير ما يمكن توفيره من أدوات عمل تلبي الحاجة الملحة إلى تعلم اللغة العربية             

                                   
عبد الرحمن حاج صالح من أجل تأسيس اللسانيات العربية من خـارق        . يمكن في هذا الإطار أن نشير إلى مشروع د          ) ١(

المفاهيمي للسانيات العامة المعاصرة، اعتماداعلى اللسانيات العربية القديمة ممثلة في اجتهادات الخليل ابن أحمد ) السياج(
 .الفراهيدي
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  استثمارها في بلورة الجانـب  يمكن ، من التراكم من الخبرات والمعارف والتجارب     افي النهاية مقدار 
 وتبين كم يحتاج المـشتغل      ها، الممكنة في سياق   اولاتفهذه الفقرة تضع المح   . النظري لتعليمية العربية  

 البدايـة القيمـة العلميـة    منذ وتؤكد ه، بعملامعلى تعليمية العربية إلى روح المغامرة من أجل القي       
  . في مرحلة الاختبار فقطوتضعها الاجتهادات،المحدودة لهذه 

 الآن لا يمكن الحديث     وإلى ،في حد ذاا مفهوم غامض ذه الصيغة العامة       )  اللغة تعليمية (إن
ع البحث يفرض   بل إن واق  . )١() العامة للغات  التعليمية (أو ،) العامة التعليمية(عن اختصاص نسميه    

.  اللغة الفرنسية وغيرهمـا تعليمية أو ، اللغة العربية  كتعليمية ، عن تعليمية لغة معينة    ثعلينا أن نتحد  
 مثلما هي لسانيات لغة تماما.  التعليمية يرتبط بخصائص اللغة المعنية   سائلوذلك لأن إعداد المواد والو    

 ـ     الرغم من  على ،معينة يجب أن تكون نابعة من تلك اللغة         قـضايا   اول وجود إسهامات نظرية تتن
  .اللسانيات العامة

 ، القواعد لك ت صيلات على معرفة تف   العربي و تعليمية قواعد النح   تقوم ، مثل هذا الإطار   داخل
 مستوياا ودرجات تعقيدها وترتيبـها وتسلـسلها        تحديد و وتنسيقها اول، الاستعمال المتد  حسب

 ولكن قضايا النح  .  لتعليم اللغة العربية   ة إطار المناهج المختار    في ة التعليميات المناسب  وإعداد قي،المنط
 ووصف وصياغة علمية    سة أن تكون موضوع بحث ودرا     ويجب ولى، قضايا لسانية بالدرجة الأ    هي

 من  بكثير ،والمفارقة التي تحاصرنا هنا تتمثل في كون تلك القواعد قد صيغت          . من طرف اللسانيين  
 ـ بين ، إلى درجة التباين   أحيانا تصل   توباجتهادا ،التنوع والاختلاف   والمـذاهب وبـين     دارس الم

وإلى الآن لم تستطع الدراسات اللـسانية  . وهي مصنفة ضمن التراث النحوي العربي القديم     . النحاة
 وعلـى  ، اللسانية الحديثةارف أساس المععلى ،العربية الحديثة أن تقترح صياغة جديدة لذلك النحو   

 عندما نقبل علـى إعـداد     لكلذ. المعاصرة أو لما يسمى بالعربية المعيارية      أساس الاستعمال اللساني  
 سنضطر إلى استعمال الصياغة النحوية القديمـة لتعلـيم العربيـة            ةتعليميات تلك القواعد النحوي   

  .المعاصرة
 قواعد العربية في كثير من الأحيان لا ينتبه إلى ضرورة التفرقـة             ليم أن نسجل هنا أن تع     يجب

 من  العربي و والتدريب على استعمال قواعد النح     ، من جهة  العربي وسية بين تعليم نظرية النح    الأسا

                                   
(1)Reuter, Yves. Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. De Boeck, 

Bruxelles 2013 
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 

  

 موجه للباحثين المهتمين بالدراسات اللـسانية العربيـة         العربي وفتعليم نظرية النح  . خرىالجهة الأ 
 فيوجـه   العربي و التدريب على استعمال النح    أما ، المعلمين لأغراض تعليمية   وللطلبة ،لأغراض بحثية 

 للأشخاص ، من المهارات اللغوية   وغيرها ، وسماع الملفوظات  النصوص إنتاج الكلام وقراءة     أجل من
 مهنية وعلميـة    أولاغراض ، أجل التواصل بصفة عامة    من ،الذين يتعلمون العربية بغرض استعمالها    

ال القاعـدة    في هذا الباب على تمكين المتعلم من اسـتعم         يمياتولذلك يكون تركيز التعل   . وغيرها
 ومـن  ـا،  مستعينا وعلى إنتاج الجمل     ، لها ا وتدريبه على استيعاب الجمل التي تنتج وفقً       ،النحوية

خلال النماذج العميقة التي يساعده استيعاا على اكتساب المهارات اللغوية؛ وليس من أجل حفظ              
غة لا تفيد المتعلمين كتب      المستوى من اكتساب الل    ذاففي ه . إلخ.. تلك القاعدة ودراستها وتحليلها   

بل يمكن تدريب المتعلم   .  واستثناءاا ومختلف تعريفاا   صيلاا يفيدهم حفظها وتدقيق تف    ولا و،النح
    ا عمليـ  ن دون أ  اعلى استعمال القاعدة واكتسا  كمـا  . صيلاا يدرسها ولا أن يحفظها بكامل تف

 من العناصر الموضحة لطريقة     يسيرةكفيه مجموعة   بل ت . )١( في المناهج التعليمية التقليدية    ةجرت العاد 
 حاجة  في وفه. طبيقيةوترافقها مجموعة من الأمثلة الت    .  مقام معين  في الإستعمال، أو الصحيح،التعبير  

  .  وتدريسهاها اكتساب مهارة استعمال القاعدة وليس إلى اكتساب مهارة شرحها وتفسيرإلى
 

 فهي لغة لم تشهد أيـة قطيعـة         ؛ من ثقل التراث الذي تفاخر به      عاني ت م اللغة العربية اليو   لعل
.  القطيعة التاريخية المعلنة الوحيدة في تاريخ اللغـة العربيـة          وهي ،لسانية نظرية منذ عصر التدوين    

 معاصرة تفصل بين تـواريخ  أخرىو تراثية  ات مؤلف الكتبوتتعايش في مكتباا وعلى رفوف باعة       
 في أزمنة متباعدة؛ مثل الخطب      ت ملفوظات أنتج  امااكما تتعايش في بعض مق    . تأليفها عدة قرون  

 ،الدينية التي تنتج بلغة عربية معاصرة وبتوضيحات يستعمل فيها الإمام إحدى العاميـات العربيـة              
 الآلاف ، مئـات بل ، عشراتأيضااجمها وتتعايش في مع.  الأحاديث النبوية المنتجة منذ قرون    حول

 بضعة آلاف من الكلمـات      مع ،)٢(من الكلمات القديمة التي لا أحد على الإطلاق يستعملها اليوم         
                                   

 .الحلي، أحمد حقي، المرجع السابق  ) ١(
حتى استعمال كثير من تلك المفردات، نشك في أنه تحقق بالفعل في إطار نسق لغوي واحد، خاصة ونحن نعلم أن جمع   ) ٢(

 للاختلافات النسقية ولا لطبيعة الاستعمال ولا لسجلاته، ولذلك يمكن أن يجتمع في المعجم     اللغة لم يكن يضع اعتبارا    
كما أن تلك العملية لم تكن تميز       . الواحد أكثر بكثير مما كان الناس يستعملون في المرحلة التي تمت فيها عملية الجمع             

د على ضرورة إخضاع ذلك التراث النحوي واللساني  ولذلك نؤك . بين البعد التزامني والبعد التعاقبي للتعامل مع اللغة       
 .للدراسة العلمية قبل إصدار أية أحكام قطعية قد تكون بمثابة المصادرة على المطلوب
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 ـ     أخرى وهي كلمات تتعايش في الاستعمال مع آلاف         ،المستعملة  م من الكلمات الغائبة عن المعج
 تتنوع الدلالات فيها    كما ،ة التي تستعملها  وهي لغة تتنوع صوتياا عبر الجغرافيا الواسع      . المكتوب

ورغم ذلك فهي تستعمل بين اتمعات العربية بكثير        .  السياقات وخارجها  داخل ،بكثير من الحرية  
 المعاصـر  لإنتاجوليس أدل على ذلك من انتشار الإعلام العربي والنشر و الأدب من ا           . من الأريحية 

  . حقيقية لغويةدود الأقطار العربية بدون أي حعبر
 ـ وهي ، الجغرافيا اومت الزمن وق  اومت إذن نتحدث عن لغة ق     نحن  تـأثيرات لغـات     اوم تق

وتثير اهتمـام  .  اللغة القومية الحية بامتيازومات تحمل بعد ذلك كله جميع مق     وهي ،ولهجات عديدة 
ي مؤشر علـى أـا      وليس في الأفق أ   .  ا شعوا  متعللأهمية الثقافية والاقتصادية والسياسية التي تت     العالم  

وقـوة   هي تزداد حضورا     بل ة، لغة قومية ووطنية وديني    هاستتراجع عن موقعها في اتمعات التي تستعمل      
بفضل ما يبذلة مستعملوها من جهود لخدمتها وتحديثها وإثرائها بثقافات العالم وبالمعارف البـشرية    

  .المختلفة
وحتى حين  .  في أغلب الأحوال   ا يزال تقليدي  ما وفه.  أن تعليمها لا يتمتع بالعناية المناسبة      غير

 لا  ا فج ا تقليد الأمر يبدو ، الأجنبية ات المناهج المستعلمة لتعليم اللغ    تحاكي أن   اولتتطور المناهج وتح  
 الـرغم   على ، هي عليه  يوكأن المدارس العربية مطمئنة إلى الوضع الذ      . يستقيم مع خصائص اللغة العربية    

 ما يـشار    كثيراف.  بتعليم اللغة العربية   مينيرة التي تصدر عن المشتغلين في قطاعات التربية والمهت        الكثمن الانتقادات   
  .العربية لدى المتمدرسين االلغة  مهارات  وضعف مستوى التحكم في،إلى مستوى المتعلمين المتدني


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


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

 

 فقد تمت صياغة القواعد الحالية من      .  على أسس علمية حديثة    العربي و النح واعد صياغة ق  إعادة
 يكن من الممكن أن يحصل بينهم    فلم اوتة، مناطق متباعدة وفي أزمنة متف     في ،نطرف نحاة عديدي  
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 ـ امات بتنقيح الإسـه   اولم يهتم النحاة قديم   . في أغلب الأحيان أي تنسيق      ونقـدها   ة النحوي
 في  افرة المتـو  النحويـة وقد اعتمد هؤلاء النحاة على المفاهيم والتصورات اللسانية و        . وتنسيقها
 عـن  في صورة مكتملة وعـصية       امة واللغة العربية ع   العربي و النح دأن نع  يمكن   فلا ،عهودهم

 الـتي تـصف   فالصياغة وبنيته، و أن نميز هنا بين صياغة النح ويجب ،التحديث وإعادة الصياغة  
 لطبيعـة البحـث اللـساني        منـافٍ  فهذا ، فيها تتصرف أوالبنية لا يمكن أن تتدخل في البنية        

 .ولإجرائيته العلمية
 فعـل   مثلمـا  ، في الحياة اليومية   عملة في هذه الحالة على اللغة العربية المست       اغةادة الصي  إع تعتمد 

 م وفي الأماكن البعيدة عـن تـأثير               االنحاة قديمحين اعتمدوا على الفصاحة الموجودة في زما 
ه فمن باب احترامنا للنحاة القدماء أن نقلدهم في الفهم العملي الذي تعاملوا ب        . خرىاللغات الأ 

فلم يعتمدوا في صياغة نحوها ولا في بناء معاجمها على اللغة التي تكلمها أهـل     . مع اللغة العربية  
 . التي تكلموها في زمامبل ،المنطقة قبل قرون

 في عصر عملية إعادة الصياغة      افرة تعتمد إعادة الصياغة على استثمار المعارف العلمية المتو        كما 
 عدد من اللسانيين العرب المعاصرين اسـتثمار  اولذا الإطار حوفي ه . ةوليس في العصور القديم   

 لإعادة فهم وتوصيف الظواهر اللـسانية في        مشروعاتالنظريات اللسانية الحديثة والمعاصرة في      
 وصـالح   ، الفاسي الفهـري   القادر به عبد  م تلك الإسهامات ما قا    شهر من أ  وربما ،اللغة العربية 

 لم يتمكن أي باحث إلى حد الآن من         كنل. لمثال لا الحصر   سبيل ا  على ، الواعر ومازن و،الكش
 لم يستطع أي معجمي     كما ،تقديم اقتراح يستطيع حل مشكلات استعمال وتعليم قواعد النحو        

 يساعد على مقاربة الظواهر اللسانية العربيـة مقاربـة          ا العلمي مشروع  تمعأن يفرض على ا   
 . إلى حد الآن وتغني عنهمكرس و ما هتنافس

 الدراسات حول الظواهر المعجمية وحل مشكلات المعجمية العربيـة وعلـم الدلالـة         تكثيف 
 ، علم الدلالة قد تطورت وتغـيرت فمفاهيم لقدماء،الغارق في الأطر التي رسمها له علماء اللغة ا     

 غـير   فمن ،بمعنى أن العلم قد تغير والمدونة تغيرت      .  قد تغيرت  خرى هي الأ  المفردات ودلالات
 . أن تبقى المصنفات تقليدية وسطحية بدون أن تفتح صفحاا على التغيرات العصريةالمعقول

 الين العربية في هذين ا    للغوية ودراسة الظواهر ا   نولوجية، الدراسات الصوتية والفو   تحديث  من 
 المادة  يوفر و ،أجل توفير تراكم معرفي حديث يساعد على تحسين تعليم واكتساب اللغة العربية           

 .ليمياتعداد التعالخام لإ
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 والعلمية والإعلامية المعالجة وفق المعجمية العربية المعاصرة والتقعيد         يةالنصوص الأدب  على توفير    العمل 
 لكي تستعمل ضمن الأدوات التعليمية ولتشكيل نوع من المدونة المرجعية الراهنـة والمحينـة               ،الجديد

 .ينالمعلمين والمتعلموالجاهزة لاستعمال 
 ا تعلي لتهيئتها دراسة اللغة العربية      على العملا   مي تراعي المعايير المكرسـة     بحيث ، لغير الناطقين 

 . في تحديد المستويات والتدرج في اكتساب المهاراتياعالم
 المناهج التعليمية المعاصرة التي تستفيد من المعارف الجديدة المكرسـة في مجـال التعلـيم         إعداد 

من الأساليب التقليدية التي ما تزال لصيقة ا دون غيرها من اللغات لتخليص تعليم اللغة العربية    
فلا شيء يـنقص    .  ا في مجتمعاا   رنة المعرفة العصرية المقت   دائما تحمل معها    أا والحية التي يبد  

 إخراج  تقنيا إليه   صلتاللغة العربية ليستفيد مصمم كتب ومختلف أدوات تعليمها من آخر ما و           
 .عليميةالوسائل الت

 في هذه الفقرة لم نقدم أي شيء جديد بالمقارنة مع التوصيات الكثيرة التي تنتهي إليهـا                 لعلنا
 الأمـر  لا تغير من واقـع       اتلكنها توصي . عربية ال اللغةاللقاءات العلمية والسياسية المتعلقة بقضايا      

 ـ في المسلمات التي تكرست في يتغيرأن ما يجب  الذلك نعتقد أن شيئً   . اشيئً  وفي ، اللـسانية ا ثقافتن
  . في اللغة وظواهرهاناطريقة تفكير

 ما؟ أي أننا في حاجة إلى أن نتـصالح مـع   بمعنى ، نحن في حاجة إلى جمع اللغة من جديد    فهل
 عديدة ونحن نركض خلف معيار يفلـت منـا   ا عن التعالي الذي ضيع علينا فرص ونتوقف ا،مدونتن

لقد تغـير المعيـار     . معتقدين أننا سنمسك به ذات يوم      ذلك نواصل الجري خلفه      ومع ،باستمرار
 وهو ، يمكن أن يصيب اللغة عبر تاريخهاإيجابيويجب أن نعترف بذلك ونتقبله على أنه أحسن شيء         

  . لا تنقرض بل تتجدد وتتطور مع معيارها كلما تجددأا
في حيـام   تعليم الناس الفصاحة وجعلـهم يـستعملوا   أن عن الاعتقاد الخاطئ في      نتوقف

 اولنا حلماونتوقف عن النظرة الدونية التي تتسلط علينا ك. اليومية يمكن أن يتحقق في يوم من الأيام       
 الأكثر قدرة علـى  غويونشرع في البحث عن الشكل الل     . مقاربة الظواهر اللسانية في اللغة العربية     

 وةفبهذه الطريقة يمكن أن تضيق اله     .  التي تؤديها اللغة في مختلف مجالات الحياة اليومية        ئفأداء الوظا 
وبدلا من أن تتخذ العربية المعيارية مـسار تطـور     . بين العرية المعيارية والعاميات الدائرة في فلكها      

 السجلات اللغوية كلها لتعيش حيويتـها       بل ، أن يتصالح السجلان   يمكن ، العاميات لمسارات غايرم
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 كمـا  ، مشروع معجمي شامل وموسوعي    داخل ، التغيرات الحياتية بصورة منسجمة    معوتفاعلها  
 وضـع  عليهـا    فـرض  التي ي  مثل ،نتصور أنه يحدث مع اللغات التي لا تعاني من أزمات استثنائية          

 عليها نشاطها التجاري أن تكون      فرض ي التي أو ايقها، تنافسها وتض  أخرىاستعماري مصطنع لغة    
فاللغة العربية لم تعش تطورهـا خـلال   .  تتبادل معها التأثير  أخرىعلى اتصال دائم بلغات عديدة      

بل لقد عاشتها بكـل     . مشكلات بدون ، وجه الخصوص القرن الأخير منها     وعلى ،القرون الماضية 
 النشر وتعميم الاستعمال بإشراف     اولة إلى عرقلة مح   والتام المح محاولة من ، الممكن تصورها  شكلاتالم

 وأن تتفاعل معهـا     ،ارف الدنيا وآداا   أن تستوعب مع   اولوهي الآن تح  . وزارات ودول بأكملها  
 .وتتطور ا ومن خلالها



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

  
 
 م٢٠٠٤ تونس ،مركز النشر الجامعى. المعجمية.  رشادمحمد اوي،الحمز.  
 م١٩٨٠ بيروت ،التعريب وتنسيقه في الوطن العربي.  المنجيمحمد ،الصيادي.  
 م٢٠١٢ تونس ،معيمركز النشر الجا.  العربيالتحويلي والنح. صالح ،الكشو.  
 م٢٠١٤ تونس ،مركز النشر الجامعي. العربية الحديثة في تونس. الحبيب اوي،النصر.  
 تـونس  ،مركز النشر الجـامعي   . دروس في أصول النظرية النحوية العربية     . المنصف ،عاشور 

  .م٢٠٠٥
 بـيروت  . مركز دراسات الوحـدة العربيـة     . مجموعة مؤلفين .  العربية والوعي القومي   اللغة

 .م١٩٨٤
  

 Reuter, Yves. Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. 
De Boeck, Bruxelles 2013. 

 Hjelmslev, Louis. Prolegomena to a theory of language. Tr. Whitfield, 
Francis J. The University of Wisconsin Press, London 1969. 

  



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 

 
 

 
   سعيـد بكــير.د

، امعة حسيبة بن بوعليأستاذ محاضر بج 
  الجزائر- الشلف

 

 
 أروم في هذا البحث إبراز دور المفردات في العملية التعليمية، ومدى أهمية معايير انتقائها لدى         

: اللغة العربية لغير الناطقين ا عامة، وعند محمود الشافعي خاصة، من خلال كتابه            المهتمين بتعليم   
، وهو موضوع طرح في كـثير مـن   »المستوى المتقدم: نون والقلم، تعليم العربية للناطقين بغيرها  »

    ا للأساس العلمي الدقيق، السبب الذي قـادني إلى تـسليط           الدراسات والأبحاث، لكنه ظلّ مفتقر
ء على المعايير المعتمدة في اختيار المفردات للمتعلم الأجنبي، الذي يرغب في تحقيـق كفـاءة                الضو

 لذلك فإنّ الاهتمـام ـذا       ،اتصالية، تمكّنه من التواصل المثمر مع أبناء العربية في مختلف المواقف          
ربية لغـة   الجانب ونقده ضروري لنشأة قوائم موحدة للمفردات، تصلح أن تكون لبنة في تعليم الع             

  .ثانية
 

              ا؟ وكيف ما معاييـر انتقاء المفـردات لدى المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين
  ؟» والقلمنون«وظّف محمود الشافعي هذه المعايير في اختياره لمفردات كتابه 

 أخرىبالإضافة إلى أسئلة ثانـوية .  
 ة، وما دورها في إعـداد المحتوى التعليمي؟ة التعليمية المفـردات في العمليما أهمي  
 ما طرق التعامل معها، وما العوامل التي تتدخل في تعليمها؟  

 يسعى هذا البحث للإجابة عن هذه الأسئلة، لإظهـار أهمية عنصر المفردات في تعليم اللغـة      
صب المادة التعليمية، والنجاح في ضبطها هو نجاح في إيـصال لغـة   العربية للأجانب، فالمفردات ع  
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القرآن الكريم إلى مختلف بقاع العالم، أضف إلى ذلك، فالمفـردات صلة وصل بين المحتوى والمتعلم               
  .والمحيط

 
 وضع معايير علمية لاختيار المفردات وتدريسها. 
  المادة التعليميةإبراز دور المفردات في إعداد. 
              ة من دراسـةة والخاصأن تكون قوائم المفردات مفيدة للمتعلمين، محققة لأغراضهم العام

  .اللغة الثانية
          طعيمة،  رشدي«: إبـراز مجهـودات المتخصصين في هذا الميدان في العالـم العربي، مثل 

دة من خـبرم في   والاستفا» ...عبد العزيز العصيلي، محمود كامل الناقة، عبده الراجحي       
  .توسيع مجال الاهتمام باللغة العربية وتعليمها للأجانب

،  ووصـفها  وبناء عـلى طبيعة الموضـوع، ارتأيت تطبيق المنهج الوصفـي في تحليل المعايير 
  .التي قام عليها مبدأ الانتقاء
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 

         ة، ولها من الأهمية ما يجعلـها        تحتل اللغة العربية اليوم مكانة بارزة ضمن عائلة اللغات السامي
   اد الموسى        من اللغات أكثر انتشار كالهواء الذي نتنفـسه    «: ا في العالم، وهي كما يقول الدكتور

 ـ، وعند ذلك ينبـه فينـا إحـساس   لاًفلا نراه ولا نكاد نحسه إلا أن يرف علينا رخاء علي     ا ا عميقً
ا لـشروط   فينا أهمية التدابير لجعله موافقً    بضرورته وجدواه، أو يتلوث فتضيق به صدورنا، ويوقظ         

 إنه من الطبيعي أن يصدر هذا الموقف من ابن اللغة، وطبيعي            .)١(»حياتنا، إذ إنه يمثل شرطها الأول     
تجاه العربية، لأنها لغة القرآن الكـريم، وأداة فهمـه، لـذلك            نفسه  كذلك أن يكون لنا الشعور      

ا ونشرها في مختلف بقاع العـالم، وجعلـها في مـصاف      فمسؤوليتنا كبيرة في العمل على تطويره     
  .اللغات المتطورة كالإنجليزية والألمانية والفرنسية

  والحديث إذن عن اللغة العربية وتطويرها وتعليمها للناطقين بغيرها، مرتبط لا محالة بالثقافـة             
...  لحضارة الأمـة  وهي صورة صادقة،فاللغة وعاء الثقافة، ووسيلة لحفظها ونقلها إلى الآخـرين  «

ولا يمكن التعرف على ثقافة أمة دون التعرف على لغتها، كما لا يمكن سبر لغة ما دون الاتـصال                
 أن نعلّم العربية ما لم نعرف بثقافتنا الإسلامية، لأنّ العربية         -  نحن العرب  - ، فلا يمكننا  )٢(»بثقافتها

الثقافة جزء جوهري مكمل للتفاعل بين     «: ا أنّ هي الحامل المادي لها، ولا يمكن الفصل بينهما، كم        
اللغة والفكر، فاللغة هي التي تعبر عن الأنماط الثقافية، وتعكس نظرة اتمع إلى العالم، ولنـضرب                

  .)٣(» بالألوان، إذ تختلف اتمعات في تحديدها وفي التعبير عنهالاًعلى ذلك مثا
 أن يتشرب مـن معـين   -طق ا أو غير الناطق ا    النا - من هاهنا، ينبغي لمتعلم اللغة العربية     

، فيمنحه ذلك الاتصال بمفرداا والتهيئة النفسية لتلقيها، ثم يتعلّمها في           لاًالثقافة العربية الإسلامية أو   
مرحلة تالية، وثمّة يستطيع التواصل بسهولة مع أبنائها في مختلف الأقطار العربيـة، وإن اختلفـت                

                                   
.٠٩ صم،٢٠١٢ عمان الأردن ،١ ط، دار كنوز المعرفة،ة في اللسانيات التطبيقية العربي،وليد العناتي  ) ١(
.٢٧ص هـ، ١٤٢٣ مكة المكرمة، ١جامعة أم القرى، ط ،ليم اللغة العربيةأساسيات تع، لييعبدالعزيز العص  ) ٢(
 ، د ط  ، دار النهضة العربية   ، أحمد شعبان  ي علي عبده الراجحي وعل  :  تر ،م اللغة وتعليمها   أسس تعلّ  ،دوجلاس براون   ) ٣(

  .١٦٧ ص،١٩٩٤، بيروت لبنان

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  .)١(لهجام
من أنّ تعلّم العربية لدى الأجنبي له غاياته، وجاء استجابة لحاجات السوق أو خدمة          وبالرغم  

     ه أضحى مطلبا لا بد من الاهتمام به والعمل على تطوير مناهجـه، بطـرق             للقرآن الكريم، إلا أن
 تعليم العربية لغير  ( علمية وموضوعية تضمن للمتعلم سيرورة تعليمية ناجحة، وإن كان هذا الميدان          

 وقوائمه اللغوية تحت التجريب، وبحاجة إلى التحفيز، لهذا السبب دعـا            ،امازال ناقص ) الناطقين ا 
الدكتور عبده الراجحي إلى ألا نترك هذه المعاهد كالجزر المعزولة، تعمل في انفـصال تـام عـن                  

 ـغالجامعة، بل يجب أن تشرف عليها مستويات عليا، تضمن لها قيمتها الحقيقية كمعهـد                ه أو  وت
  .)٢(هردر الألمانيين

 وبناء على مطلب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا، وجهت بحثي نحو تعلـيم المفـردات،            
عبده الراجحي ومحمود كامل ناقة،     ومة  يرشدي طع : وأسس انتقائها عند المهتمين ذا اال أمثال      

طبيقي، فكان حول أسس انتقاء المفردات      ا الجانب الت   وأم ،إلخ ...وعبداالله عبدالحميد وناصر الغالي   
المـستوى  : نون والقلم، تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها      «: عند محمود الشافعي من خلال كتابه     

بد لأي   وحصرت الاهتمام على مستوى المفردات، لأنها تمثل عصب العملية التعليمية فلا          » المتقدم
فالمفردات في لغة ما أوضـح صـورة لنـوع          « بمفرداتهمتعلم أجنبي أن يستشير المعجم، ويستنير       

 وخير دليل على مدى سـعة خبراـا وعمقهـا،         ،الحضارة، التي تتميز ا الأمة الناطقة ذه اللغة       
فحينما تكون خبرات الأمة محدودة تأتي مفردات لغتها قليلة العدد، ضيقة الدلالة، وحينما تتـسع               

غتها تبعا لذلك، فتزداد ثروا اللفظية وتتعدد دلالتها، واللغة      خبرات الأمة وتنضج حضارا، تتسع ل     
 .)٣(»ا الطويل، خير مثال على ذلكهالعربية عبر تاريخ

                                   
)١ (   ه الفاسي الفهري إلى     لقد نب ّأن  ا النفسية والإدراكية      ة الفصيحة لس   العربيوإنما هي لغة بين    ... ت لغة أولى في محددا

ها  من المحيط إلى الخليج إلا أنالعرب لغة  العربيةة، وإن كانت م العربية الفصيحة مرتبط بالعامي     تعلّ الأولى والثانية، وأنّ  
علق الأمر بوصف الفصيحة  كجزء من العمل على الفصيحة سواء ت، وهذا يقتضي العمل على العاميات،ليست واحدة

 ،نظر المعجم العـربي   ا(  عبر تاريخها واتصالها بالفصيحة      ، بمعرفة خصائص اللهجات   الأمرالقديمة أو الحالية أو تعلق      
نظـر عبـده    ا، و ٢٢،  ٢١ص  ص   ،١٩٩٩  الدار البيضاء  ،٢ال، ط بق دار تو  ،نماذج تحليلية جديدة، الفاسي الفهري    

.)١٠٤ علم اللغة التطبيقي ص،الراجحي
.١٠٣ ص الإسكندرية، م،٢٠١٢ ،الجامعية د ط علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دارالمعرفة، عبده الراجحي: نظرا  ) ٢(
.٢٨ ص، أساسيات تعليم اللغة العربية،لييعبدالعزيز العص  ) ٣(
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 ما المفردات التي ينبغي تعليمها للأجنبي، حتى يتسنى له إتقان الاتصال باللغة العربية؟  
  أثناء إعداد المادة التعليمية؟في انتقائها ما معايير  
         ة رفع درجة الوعي لدى الأجنبي بالفروق الموجودة في اللغة العربية بـين الأقطـارما أهمي

  العربية؟
 إنّ من القضايا التي يجب التنبيه عليها، ضرورة التمييز بين تعليم اللغة والتعليم عـن اللّغـة،                 

، والثاني تعليم لأبنـاء     )لغة ثانية (الهدف   التواصل مع أبناء اللغة      فالأول تعليم من أجل إتقان مهارة     
 وهذه الفكرة أشار إليها كثير من المـشتغلين في حقـل    ،قصد التعمق في قضاياها   ) اللغة الأم (اللغة  

  .اللسانيات التطبيقية، وهو حقل يشترك فيه اللساني والنفساني والتربوي وغيرهم
مرتكـز مهم من مرتكـزات إعــداد المحتـوى التعليمـي،       وقضية المفـردات وانتقائها    

لمتعلمي اللغة العربية النـاطقين بغيرها، فحسن اختيار المحـتوى وتنظيمه مـن حـسن اختيـار               
 :المفردات، فالمفردات عملة الكلام ومعرفتها ضرورية لتعلّم اللغة الثانية، ولكن هـذا لا يعـني أنّ               

 مفتوحة من الكلمات في ذهن المتعلم، ولكن إكسابه المهارات          تعليم اللغة يهدف إلى وضع لائحة     «
هي تكـوين    -  كما يقال  – المناسبة ليسهم هو نفسه في ترقية العملية التعليمية وتحسينها، فالمعرفة         

       التعلّم والمعلّـم هـو صـانع         طرائق وأساليب، وليست مختزن معلومات، فالمتعلم يزداد تعلّم ا بفن
  .)١(»تقدمه

 منها، ولكن هو معرفـة      دأكبر عد عليم المفردات في لغة من اللغات، لا يعني حفظ           لذلك، فت 
بمهارة استعمالها في سياقات متعددة وفق المواقف، التي يمكن أن يقع فيها المتعلم، وهذا ما يتيح لـه                  

لّم ، فيربطها بمختلف عوامل الـتع     )المستعملة لا المدخرة في المعجم    (الحية  فرصة الاتصال بالمفردات    
وبمهاراته الفردية، ولا يتحقق هذا إلا في إطار عـام؛ هـو        ...)  الوقت ،السن، الشخصية (الأخرى  

 في الكلام تـشبه  اللفظة«: بـأنّالكلام الذي هو تطبيق فعلي للغة في الـواقع، وهنا يصلح القول     

                                   
أعمال المؤتمر  نية تطبيقية تقابلية نصية،   ت اللسانية لتعليمية اللغات لغير الناطقين ا، مقاربة لسا         المرتكزا ،أحمد حساني   ) ١(

، مركز اللغات الجامعة    ١الدولي لتعليم اللغة العربية، الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربية، الد              
.١٤ص ٢٠١٤الأردنية 
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  .)١(»إلى حد كبير ورقة النقد في الاقتصاد

 أسـاس علمـي دقيـق في اختيـار        اعورة اتب كما يسعى هذا البحث إلى الكشف عن ضر        
، تتلاءم وحاجـات  )ابتدائي، متوسط متقدم( المفردات، المناسبة لكل مستوى من مستويات التعليم      

)٢(المتعلم الأجنبي ورغباتـه، وتـساعده علـى تنميـة قدرتـه الاتـصالية      
communicative 

competence  ،  الأقطار العربية، وفي مختلـف      أثناء تواصله مع متحدثي اللغة العربية في مختلف       في 
 المواقف، فما مفهوم اللغة عند اللسانيين وعلماء النفس إلا إتقـان للمهـارات اللغويـة الأربـع                

صـطلح علـى   ا، وما وظيفتها إلا وظيفة إبلاغية تواصلية، كما        )كتابة - قراءة   - كلام -استماع(
يمية اللغات، يدرك لا محالة أنّ الجانب أقلّ الناس خبرة بتعل   « ذلك أصحاب المدرسة الوظيفية، ثم إنّ     

الطاغي على ما سواه في تعليم اللغات هو الجانب التواصلي للغـة، أي التركيـز علـى الوظيفـة      
  .)٣(»التواصلية دون غيرها من الوظائف الأخرى

 
 

ر اللساني في القديم     يعد الوقوف عند اللغة وتعريفها من القضايا المهمة التي اشتغل عليها الفك           
، وعنـد السيوطي في    )٤( »أغراضهم يعبر ا كل قوم عن       أصوات«: جني عند ابن    والحديث، فهي 

المزهر   صائتة  رموز«: إلاهي   ، وفي تعريف الدكتور حسن ظاظا لها ما       )٥(  ألفاظ وضعت لمعـان 

                                   
 م،١٩٩٠ لبنـان    ، بـيروت  ،٢ط،  ةالشامي  الدار ،دار القلم ،   مدخل إلى معرفة اللغة    ، اللسان والإنسان  حسن ظاظا،   ) ١(

.٦٧ص
نهم من الاتصال المثمر بمتحدثي اللغـة       تزويد الدارسين بالمهارات اللغوية المناسبة التي تمكّ       ايقصد  : كفاءة الاتصال   ) ٢(

ناطقين الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغير ال:انظر (ا من مفهوم اللغة   المستهدف تعليمها، وذلك انطلاقً   
ل هذا المصطلح   ـوأول من استعم  ) ٢٨ودية ص ـ السع ، مكة المكرمة  ، جامعة أم القرى   ،مد طعيمة ـرشدي أح  ا

 ،عبده الراجحي  : دوجلاس براون، تر   ،أسس تعلم اللغة وتعلمها   : انظر: (زـديل هايم هو العالم اللغوي الاجتماعي     
 ـ ): linguistic competence(  اللغويةةوكفاءة الاتصال تختلف عن الكفاء، )٢٤٤ص  د ـويقصد ـا تزوي

 ـ  ، التي تجعلهم قادرين على فهم طبيعة اللغة والقواعد        ،الدارسين بالمهارات اللغوية   بطها وتحكـم ظواهرهـا   ض التي ت
).٢٩ ص،...سس المعجمية والثقافية الأ،رشدي طعيمة (. تتميز ا مكوناا،والخصائص التي

.١١ صنية لتعليمية اللغات لغير الناطقين ا، مقاربة لسانية تطبيقية تقابلية نصية،اللسا المرتكزات ،أحمد حساني  ) ٣(
.٨٧ص م، ٢٠٠٨ ، لبنان، دار الكتب العلمية بيروت،١ مجلد ،عبدالحميد هنداوي: ح ت، الخصائص،ابن جني  ) ٤(
ولى، علي محمد البجاوي، محمد أبـو       محمد أحمد جاد الم   : ، المزهر في علوم اللغة وأنواعها، تح      جلال الدين السيوطي    ) ٥(

.٨، دار الجيل، د ط بيروت، لبنان، دت، ص ١الفضل إبراهيم، ج
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يمها حسب نظرة كـل عـالم    ، وهكذا اختلفت مفاه   )١(»والمعنويةيحدد ا الإنسان تجاربه الحسية      
  .وكل مدرسة

 إنّ اللغة ظاهرة اجتماعية إنسانية، تشترك في دراستها كل التخصـصات وهـي متعـددة               
ولهذا الـسبب   ...) التعليميوالتطبيقي،  والنظري،  والاجتماعي،  والنفسي،  واللغوي،  (  :الجوانب

لإلمام بقضاياها، بوسـاطة    أوجدت اللسانيات المعاصرة فروعا جديدة لدراستها، ووصف بنيتها وا        
منهج علـمي دقيق، ومن هذه الفـروع التعليمية التي تم بقضايا تعلّم اللغة وتعليمهـا وتطـوير      

علـم  واللسـانيات،  : طرائق ومناهج تدريسها، وهو حقـل تشترك فيه كثير من التخصصـات         
  .وغيرها ...الترجمةواللسـانيات الاجتماعية، والنفس، 

أنّ تعليم اللغة العربية، استفاد كثيرا من النظريات اللسانية التي ساعدت على      شك فيه     ومما لا 
 )الـدلالي والتركيبي،  والصوتي،  ( :وصف اللغة، ودراسـة أنظمتها المعقـدة في مختلف مستوياا       

والاجتماعية، وذلك من خلال تعليم الأفـراد ضـوابط          كما استفاد من أبحاث اللسانيات النفسية     
 لأنّ تعلّم اللغة هو تعلّم للثقـافة، فاللغة وكما        ،غة داخل اتمعات المختلفة الثقـافات    استعمال الل 

مطالب بمعرفة مفرداا وما يحيط ا، حتى       ) الناطق ا، وغير الناطق ا    (  والمتعلم ،يقال وعاء للثقافة  
اصـل المثمـر،   يتجنب الخلط بين الفصحى والعامية، ويكتسب حميمية مع المحيط؛ تمكنه مـن التو           

وهو مبحث بكر أصبحت تحتاجه الـشعوب    وخصوصا لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها،      
  .غير الناطقة بالعربية لسد حاجاتٍ دينية أو سياسية أو اقتصادية

 إنّ تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا، أضحى ضرورة ملحة لدى الشعوب غير الناطقة ا،               
  أي لغة يتعلّم؟ وما المفردات الأساسية له في تعليمه؟: اءل هناولكننا نتس

 بالنسبة للسؤال الأول، فالإجابة تبدأ من حيث تلقي الأجنبي للغتنا، فهو يتلقاها من وسـائل      
 ـ    ...الإعلام والصحف والات    اللغـة العربيـة الفـصحى المعاصـرة       : إلخ، وهذا ما يدعى ب

Modern standard Arabic هاويعرتلك اللغة المـستخدمة في  «: فها رشدي أحمد طعيمة، بأن
أجهزة الإعلام العربية، والأحاديث الرسمية والكتابات الأدبية؛ وغيرها من أنشطة الكتابة العربيـة             

  .)٢(»المعاصرة
                                   

.٦٧ ص،حسن ظاظا، اللسان والإنسان، مدخل إلى معرفة اللغة  ) ١(
 ،ة العربية سلسلة دراسات في تعليم اللغ،لناطقين اا  لغير الأسس المعجمية والثقافية لتعلم اللغة العربية   ،رشدي طعيمة   ) ٢(

.٣٩ ص،السعودية  مكة المكرمة،جامعة أم القرى



  
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   

   

  

أثناء في   انطلاقًا من هذه المصادر، يتصل الأجنبي باللغة العربية، لذلك فهو يركّز جلّ اهتمامه              
، حـتى يتمكن من فهمها، ويتواصل ا بـسهولة،         )الحـية( مها على معرفة ألفاظها المستعملة    تعلّ

ولـكن الإشكال الذي لا نغفله هنا، هو اصطدامه باللهجات، وهي عقبة كبيرة لا يتجاوزهـا إلا          
 ل الاستعما فيباحتكاكه المستمر بالثقافة العربية الإسلامية وبملامسة المحيط الحقيقي لها، فثمة فروق            

لفظة آنسة مثلا يختلف استعمالها من شعب إلى شعب بحكم اختلاف العرف            « :بين اتمعات مثل  
 كل فتاة لم تتزوج بعد، ولا نجرؤ على اسـتبدال           ى عل آنسةالاجتماعي، ففي العربية نطلق لفظ      

 ـ  السويـسري أو   في حـين أنّ الـشعب  ،السيدة، التي تخاطب ا عادة المرأة المتزوجة   : التسمية ب
  .)١(» حتى وإن بدت سيدةنادلةآنسة في مطعم أو فندق بمعنى م الألماني، يطلقان اس

، وتحافظ علـى التـسمية نفـسها،        )٢( كما يمكن للعربية المعاصرة أن تأتي ممزوجة بالأجنبية       
 ما لا   وللأسف فإنّ هذا النوع أصبح يستخدم حتى في الجامعات العربية، أي عند أبناء اللغة، وهذا              

في ما المفردات الأساسية لـه      : ( وأما بالنسبة للسؤال الثاني    .يصلح ويقود حتما إلى ضعف المستوى     
  . ، فهو محور مداخلتنا وسنجيب عنه في طياا)أثناء تعلّمه؟

 
  :  إنّ مبدأ الانتقاء له تفسيرات وأسباب عدة، أهمها

  .اسة اللغوية المتبعة في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين االانتقاء مرتبط بالتخطيط والسي   -١
الثروة المفرداتية الهائلة للغة العربية، ما يجعل من مفرداا تتعدد وتتنوع فيصطدم الأجنبي ذا                 -٢

  . الهائل، فتلبسه الحيرةعددال
ساعد علـى تنظيمـه،     الانتقاء يساعد في اختيار المحتوى التعليمي المناسب لكل مستوى، وي            -٣

  .فيسهل التعلّم؛ وعدم الانتقاء اختيار عشوائي لا يؤدي إلى نتيجة وهو مذهب مضياع
ارتباط الانتقاء بعامل الوقت المخصص لكل درس أو تدريب أو هدف أو خطة، وارتباطـه                  -٤

  .أيضا بعامل السن، أي الفئة العمرية للمتعلّم، فتعلّم الكبار ليس كتعلم الصغار

                                   
منشورات مجمع اللغة العربية على الشبكة العالمية، جامعة أم          ،توظيف اللسانيات في تعليم اللغات    و،  طيب كش الرضا    ) ١(

.٧٠صهـ ١٤٣٦، مكة المكرمةالقرى، 
.٧٩المرجع نفسه، ص  ) ٢(



  

  
  
  
  
  
  
  

 
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، فتعليمه مختلف عن )١(تميز الأجنبي بلغته وثقافته وأهدافه الخاصة المسطرة من تعلّم اللغة الثانية          -٥
، فالأجنبي ننتقي له ونعلّمه، على خلاف ابن اللغة الذي يكتسب           )اللغة الأم (تعليم أبناء اللغة    

ا وينتقي لنفسهاللغة تلقائي. 
  . التواصل، ويتم وفق أساس علمي مدروسالانتقاء يراعي حاجات المتعلّم ومواقف   -٦

 
عنصر لغوي دال مؤلف من صوتية أو       «:  تعرف المفردة أو الكلمة في اللغويات التقليدية بأنها       

اسم : صوتيات في شكل متتالية قابلة للتسجيل الكتابي، وتدل الكلمة في تمظهراا المركبية إما على             
  .)٢(» أو حرفأو فعل أو صفة

، والكلمة في اللـسانيات الحديثـة       )٣(»هي اللفظة الواحـدة  «: والمفردة في المعجم الوسيط   
  . إلخ... اللفظ- المونيم-المورفيم: أخذت تسميات مختلفة أهمّها

 
   ا مهما  )تراكيب - مفردات   -أصوات(الثلاثة  ا من عناصر اللغة      تعد المفردات عنصرومقوم ،

ة للقـوائم اللغويـة،           أساسية الأساسيها المادمات بناء المحتوى التعليمي، أضف إلى ذلك أنا من مقو
المفردات عنصر أساسي من عناصر اللّغة، ولعل أكثـر المهـارات           «: واستنادا إلى قول طعيمة فإنّ    

تمد على قدرة القـارئ     الأمر في القراءة إذن، يع    .... توظيفًا للمفردات واعتمادا عليها؛ هي القراءة     
، )٤(»على فهم المفردات؛ التي يتكون منها النص المقروء، وإدراك العلاقة بـين بعـضها الـبعض               

فالقراءة، تساعد صاحبها على اكتساب مهارة استعمال المفردات في الواقع، وفهم دلالاا، كمـا              
دات هي أدوات حمل المعنى،     فالمفر«: أا تتيح له فرصة كتابتها وتصويرها ونطقها، زيادة على ذلك         

كما أنها في ذات الوقت وسائل للتفكير، فبالمفردات يستطيع المتكلم أن يفكر ثم يترجم فكـره إلى        
كلمات تحمل ما يريده، وعادة ما تكتسب المفردات في اللغة الأجنبية من خلال مهارات الاستقبال              

                                   
.١٠٣ ص،تطبيقي وتعليم العربية علم اللغة ال، عبده الراجحي:نظرا  ) ١(
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم مكتب تنسيق   ) عربي -فرنسي -إنجليزي(المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات       ) ٢(

.١٦٨صم، ٢٠٠٢ ، الرباط،٢ ط،التعريب
.٨٧٤ صم،١٩٦٠،  القاهرة،٢ ط،٢ ج،م الوسيطــالمعج،  ومن معهى مصطفإبـراهيم  ) ٣(
 ،المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى        ،  يمان أحمد هريدي  ، إ  علي أحمد مدكور   ،رشدي طعيمة   ) ٤(

.٦١٤ ص ، القاهرةم،٢٠١٠ ،١ ط،دار الفكر العربي
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  . )١(»وهي الاستماع والقراءة




 

 ر الدلالات حسب السياقات والمواقفتغي.  
 علم في الاستعمال المناسب لهامدى تحكم المت.  

 وضمن الحقيقة الثانية، يتسنى للمتعلم تصحيح أخطائه التي من المحتمل الوقوع فيها، وتتـسع             
دائرة معرفته بالكلمات بالممارسة والتعلّم، ويتمكن كذلك من القدرة على توظيف المفـردات في              

يعد الاحتفاظ بالمفردات الذي يتبـع  مواقف مشاة على سبيل التدريب والتمرين وفي هذا الإطار،       
ومن جهة أخرى، فـإنّ التعـرض       . )٢(التعرض، أكبر في المعرفة الاستقبالية منه في المعرفة الإنتاجية        

للمفردات وتكـرار استعمالها؛ يولـد نموا فـي المعجم أو الحصيلة اللغوية لدى المتعلّم في اللغـة               
ه، ويطوران قدراته الفردية من استعمال لآخر، وفي هذه         الهدف، كوما ينميان قدرات الإبداع لدي     

، وعندئذ تحدث الـسيطرة     )٣(بل يحول إلى إبداع   ) ترديدا(الحالة لا يكون التكرار مجرد تكرار آلي        
  .)٤(على المفردات وتتحقق الكفاءة الاتصالية
                                   

مكة ،  جامعة أم القرى، طرق تدريسه– ه تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، أسسه مداخل،محمود كامل الناقة  ) ١(
.١٦١ص، ١٩٨٥السعودية المملكة العربية  المكرمة،

 ، النشر العلمي والمطـابع    ،ماجد الحمد :  تر ، اكتساب اللغة الثانية، مقدمة عامة     ، سوزان جاس، لاري سلينكر    :نظرا  ) ٢(
.٥٨٤ ص،٢٠٠٩ ،٢ ج،جامعة الملك سعود

.٤٠ ص٢٠٠٩  الجزائر٥ـط ، دار هومة،انيات التطبيقيةـ اللس في دروس،الح بلعيدـ ص:نظرا  ) ٣(
  :أتيي الكفاءة الاتصالية ذات أبعاد أربعة، حددا ربيكا أكسفورد كما  ) ٤(

 التي يكون عندها مستخدم اللغة ،وهي الدرجة accuracyأو الدقة  Grammatical competence: الكفاءة النحوية -١
والنطـق   grammarوالقواعـد   vocabulary  المفـردات بما في ذلك، lisguistic codeقد أتقن مجموعة المبادئ 

pronunciation  والهجاءspelling الكلمة ءوبنا word formation.  
 واستخدام التعبيرات ، فهمهوهي المدى الذي يمكن عند sociolinguistic competence :الكفاءة الاجتماعية اللغوية   -٢

  . الإقناع والاعتذار والوصف: مثل،ن معرفة مهام الحديث وهي تتضم،بصورة ملائمة في العديد من المواقف الاجتماعية
وهي القدرة على ربط الأفكار لتحقيق التماسك في الشكل والترابط في  discourse competence: الكفاءة التحادثية   -٣

  . وذلك يتخطى مرحلة مجرد الكفاءة في الاتصال بجملة واحدة،الأفكار
وهي القدرة على استخدام إستراتيجيات للتغلب على قصور المعرفـة   strategic competence: ستراتيجيةالكفاءة الإ   -٤

 فيمكنه أن يستخدم إشارة أو إيماء للتعبير عنها أو يمكنه التحدث أو الكتابـة    ،باللغة، فمثلا إذا لم يكن الفرد يعرف كلمة       
 ربيكـا    اللغـة،   إستراتيجيات تعلم  :نظرا (. حتى يفهم المستمع أو القارئ ما يريد المتحدث أن يقول          ،حول هذه الكلمة  

.)٢٠ -١٩  ص ص،أكسفورد
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  

منقوصا بـالنظر إلى   وبالرغم من الأهمية المتزايدة التي يحظى ا جانب المفردات، إلا أنه يظل             
زال المتعلّم الأجنبي يفتقر إلى مقرر موحد يستنير به في تعلّمـه             امأهميته في إعداد المادة التعليمية، و     

ا على ما تجود به مجهـودات      زالت القوائم اللغوية قيد التجريب، وتعتمد كليّ       في الوطن العربي، وما   
جامعة أم القرى، ومعهد الخرطوم الدولي،      : قين ا، مثل  بعض المهتمين بتعليم اللغة العربية لغير الناط      

الإنجليزيـة  (الغربيـة   لخ، ولم ترق إلى مستوى نظيراـا         إ ...ومعاهد أخرى في السعودية أو مصر     
  ...).والفرنسية والألمانية

 نقـصا «نسجل  إنّ أهمية المفردات تنبع من مصدرها الأول وهو المعجمات، ولكننا إلى اليوم        
، وفي هذا تنبيه )١(»ثنائيةعاجم العربية الحديثة أحادية اللغة، ومعظم المتعلمين يستعملون معاجم         في الم 

إلى أهمية استغلال جزء كبير مهمل من المفردات ضمن المعجم، وهو الكلمات الكامنة، وإخراجـه              
) ل أو الحي  المستعمـ(إلى حيز الاستعمال فلا يقتصر تعليم المفـردات إذن على الشائع منها فقط             

  . أيضا) الخاملة(بل يجب تعليم كيفية التعامل مع المفردات الكامنة 
 

 تعليمـا، ويقـال     -يعلّم-كلمة مشتقة من علّم     «: في قاموس المنجد  ) Learning( التعليم  
ة المعرفـة المقـصود  «: ، وعند ربيكا أكـسفورد هـو  )٢(»يتعلّمعلّمه الصنعة وغيرها، بمعنى جعله      

Knowledje Consciousوهو لا يـؤدي بالضرورة إلى الطلاقة في التحدث، ، لقـواعد اللغة 
ّـه نـاتج عن تعليم رسمي    . )٣(»Formal Instructionكما أن

 يتبدى لنا من هذين التعريفين أنّ التعليم وفي أغلب التعريفات، يقصد به تلقـي المعــرفة                
 اللغـة، ونتائجـه نـسبية، عكـس الاكتـساب           بشكل رسمي مدروس، وهو مخصص لغير أبناء      

Acquisition
)٤(           ّتمع تلقائيا ولا يجـدون    ، الذي يحدث عند أبناء اللغة، فهم يأخذون اللغة من ا

                                   
.١٠٥ ص ، علم اللغة التطبيقي وتعلم العربية،عبده الراجحي: نظرا  ) ١(
.٥٢٦لبنان ص،  بيروت،٤٥، ط دار المشرق،)علاماللغة والأ(  المنجد،لويس معلوف  ) ٢(
 محمد دعدور، مكتبـة الأنجلو المـصرية، منتـدى سـور           السيد: تر  اللغة، مـإستراتيجيات تعلّ ،  ربيكا أكسفورد   ) ٣(

.١٥ ص الأزبكية، القاهرة،
، ويـؤدي إلى  spontaneousتلقـائي  هـو   و unconscionsيحدث في شكل ناتج غير قصدي       : الاكتساب  ) ٤(

 :نظـر ا« ،naturalistic language use  وهو ناتج عن الاسـتخدام الطبيعـي للغـة   ،الطلاقة في التحدث
معجـم  : انظـر (. » ما مـدرك   ىتثبيت الذاكرة لفكرة أو معط    « :ويعني كذلك » ١٥ ص  اللغة ات تعلم إستراتيجي

 مكتب تنـسيق  ، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، محمد الدريج ومن معه ،مصطلحات المناهج وطرق التدريس   
.)١٣ ص، الرباط،التعريب
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  .صعوبة في استعمالها، ونتائجه مضمونة إلى حد بعيد
إعـداد   إنّ تعليم مفردات اللغة العربية لغير الناطقين ا، مهمة صعبة تتطلب من المتخصصين          

برامج خاصة، وقوائم مفردات خاصة، تراعي حاجات المتعلم الأجنبي، وظروفه ودوافعه ومـستواه             
، وهي مهمة عسيرة، لأننا نواجـه متعلمـا   )١(» عملية مستمرة ولا تحدث مصادفة  ووه«التعليمي،  

ّالتدريب والتمرين،  ا له لغته وثقافته وحصيلته اللغوية ضئيلة، تحتاج إلى تعبئة كاملة عن طرق              أجنبي
 إلا  ،يعتقدون أنّ تعلّم المفردات عملية سهلة     « خاصة أنّ العربية غنية بمفرداا، ولكن بعض المعلّمين       

أنّ متعلمي اللغة يجدون مشاكل بالغة عند تذكّر كمٍ كبير من الكلمات الضرورية، لتحقيق مستوى          
ا للـسيطرة سـواء     لغة وأصعبها خضوع  الطلاقة اللغوية، والمفردات هي أضخم مكونات تعلّم أي         

٢(»كانت هذه اللغة أجنبية أو اللغة الأم(.  
 حفـظ   لاً، محـاو  )٣( ففي هذا المستوى، يلجأ المتعلم في غالب الأحيان إلى القوائم اللغويـة           

 ولكنهـا  ،بالمعنى الدقيق مفرداتـها أو يلجأ إلى الترجمة، ولكنـه يجهل أنّ العربية ليست لغة أُمـا        
 تزاحمها في الواقع لهجات مختلفة، وفي هذه الحالة يتيـه     - كما قال الفهري  –ة بين الأولى والثانية     لغ

بينهما، ويصبح مرغما على الاندماج في الثقافة العربية أو في المحـيط؛ الـذي        أثناء تعلّمه في  المتعلم  
وانطلاقـا  «لذلك يرغب تعلّم لغته من أجل اكتساب مفردات تساعده على إتقان اللغة الفصحى،            

من هذا التصور، فإنّ اللغة الأجنبية، هي بالنسبة للمتعلّم بناء جديد لنظام جديد يتشكل هذا البناء                
  : من سبيلين
 إدراك السمات المشتركة بين العناصر اللسانية: سبيل التعميم.  
 ٤(»إدراك الاختلافات بين العناصر اللسانية: سبيل التمييز(.  

ومعرفتها في الاحتفاظ بأكبر عدد منها، ولكنه في معرفتها والـتحكّم في             ليس تعلّم المفردات    
أن يكون المتعلّم قادرا على اسـتخدام       «: استعمالها والتفريق بين دلالاا، فمعيار الكفاءة فيها؛ هو       

                                   
.٥٨٧ ص ١ج، دمة عامةــ مق-انيةثاللغة الاب ـاكتس،  لاري سلينكر،وزان جاسـس  ) ١(
.٤٥ ص اللغة، إستراتيجيات تعلم،ربيكا أكسفورد  ) ٢(
ا في لغة من اللغات اعتمـاد ... تتمثل في ضبط المفردات المتواترة أو التراكيب الشائعة أو الفونيمات« :القائمة اللغوية   ) ٣(

سانيات الاجتماعية، التي تضبط العيينات الممثلـة   اللغوي، وعلى الل  الإحصاءعلى اللسانيات الكمية، التي تحدد طرق       
،  طيب كشو  ،توظيف اللسانيات في تعليم اللغات    : انظر( »للغة طبق المستويات اللغوية ومختلف الشرائح الاجتماعية      

.)٤١ص
.١٠ها صـات لغير الناطقين بـزات اللسانية لتعليمية اللغـ المرتك،انيـأحمد حس  ) ٤(
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ثارة إ )٢( زيادة على هذا فإنّ تعلّم المفردات لدى الأجنبي يعني  .)١(»الكلمة المناسبة في المكان المناسب    
  . وتنوعها وكيفية تقديمها وتدريسها والتدريب عليها- عددها-طريقة الانتقاء: القضايا الآتية

ويشترط أن يكون هناك توازن في عدد المفردات المقدمة، فلا نتجاوز القدر            : من حيث العدد  
والـسؤال  ات الدارس وأهدافه، ولا نقصر في مده بالعدد الكافي من المفـردات،             يالمناسب لإمكان 

  ما العدد المناسب الذي ينبغي أن يتعلّمه الدارس؟: المطروح في هذا المقام


 
 كلمة ١٠٠٠  ٧٥٠    المستوى الابتدائي من  
  كلمة١٥٠٠  ١٠٠٠  المستوى المتوسط 
 ٣(كلمة٢٠٠٠  ١٥٠٠   المستوى المتقدم( 

أنّ « وفي السياق نفسه، ودون تحديد للعدد، يشير الدكتور عبـدالرحمن الحـاج صـالح إلى         
          ّا أقـصى مـن المفـردات    الطالب لا يمكن له أثناء دراسته اللغة في مرحلة معينة، أن يتعدى حـد

نـة، وإلا  والتراكيب، بل وفي كل درس من الدروس التي يتلقاها، ينبغي أن يكتفي فيه بكميـة معي     
  . )٤(»أصابته تخمة ذاكرية، بل حصر عقلي خطير قد يمنعه من مواصلة دراسته اللغة


 

  ةمفردات حسيConcerte دةومجر Abstract. 
 يطة مفردات نشActive وخاملة Passive . 

                                   
 م،٢٠١٥ العربية للجميع، قونيا، تركيـا، أيلـول   ءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين ااإض، وزانلفاعبدالرحمن    ) ١(

.٤٦ص
جامعة أم القرى، مكـة المكرمـة،         تعليم العربية،  برامج عمل في إعداد المواد التعليمية ل      دليل،   رشدي طعيمة  :انظر  ) ٢(

.١٧٦ -١٧٤ص : ١٩٨٥
.٢٥١اهج تعليم اللغة العربية صـع في منـرج الم،ورـأحمد مدك ورشدي طعيمة  ) ٣(
،  الجزائـر  ،٢٠٠٧ ،١ ط ،مـوفم للنـشر   ،   الجزء الأول  ،بحوث ودراسات في علم اللسان    ،  عبدالرحمن الحاج صالح    ) ٤(

.٢٠٣ص
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  كلمات محتوى Content Words ١(وكلمات وظيفية(
Function Words .  

 وهناك جانبان: من حيث التدريب على المفردات الجديدة:  
 ب على المفردات الجديدةالتدر.  
 مدى توظيف هذه المفردات الجديدة في الدروس التالية.  
    ا مع عدم الإكثـار، لأنّ ذلـك         يستحسن  : من حيث المترادفات والمتضادات الاهتمام

  .يربك القارئ ويخلطه


 
     اع إستراتيجيات في تعليم المفرداتمثل إدراج المفردات في تراكيب معينة سبق استخدامها       : اتب 

أو صوغ كلمـات جديدة، أو الترجمة الحرفية أو التكرار، الذي يكفي لتثبيتها في النص، تعرفّا               
  . )٢(ونطقًا وفهما

  ة المستقاة منها، ومـن حيـث     : القوائم اللغويةوينظر إليها من حيث منهج الإعداد، ونوع الماد
م سابقة، ومن هـذه      حيث اعتمادها على قوائ    القراء ومن جنسية المؤلفين، ومن حيث جمهور      

، وقائمة رشدي   )١٩٨٣(قائمة معهد الخرطوم الدولي، وقائمة مكّة للمفردات الشائعة         : القوائم
إلخ، كما يجب تخصيص هذه القوائم إلى الناطقين بالعربية         ...وقائمة داود عبده  ) ١٩٨٢(طعيمة  

  .)٣(أو إلى غير الناطقين ا
      أي ربط المفردات بموقف معين، فذلك يـساعد         :اختيار المفردات ذات الصلة بمواقف الاتصال 

  .)٤(المتعلم على أداء الوظائف اللغوية بطريقة طبيعية، تنقل الحياة إلى حجرة الدرس
                                   

 أدوات العطف وحروف الجر : مثل،هي التي يستعان ا في الربط بين الجمل ووصل أجزاء الكلام: الكلمات الوظيفية   ) ١(
الأسـس  (  الأسماء والأفعال: ويقصد بكلمات المحتوى كلمات المضمون، تلك التي تشكل أساس الكلام مثل           ،يرهاوغ

تسمى الكلمات الوظيفية بالكلمات     و )٣٢ رشدي طعيمة ص   ،بغيرها ة لتعليم اللغة العربية للناطقين    المعجمية والثقافي 
 ، عالم الكتـب   ،٢ ج ،دب مقالات في اللغة والأ    ،ام حسان  تم :نظرا(بالكامنة  فتسمى   ،الكلمات الخاملة  أما   الخادمة،

 ).٨٨ القاهرة ص،١ط
.٢٥٣ ص ،ج تعليم اللغة العربيةـع في مناهـ المرج،ورـ طعيمة وأحمد مدكرشدي: انظر  ) ٢(
.١٤٣ -١٤٢ ص  تعليم اللغة العربية، لبرامج المواد التعليميةإعداد عمل في لـدلي، دي طعيمةـرش  ) ٣(
 ص  - طرق تدريـسه   - مداخلة -رى أسسه ـات أخ ـ تعليم اللغة العربية للناطقين بلغ     ،ةـمود كامل الناق  مح: نظرا  ) ٤(

.٢٥٤ ص ، إيمان هريدي،أحمد مدكور،  رشدي طعيمة،ج تعليم اللغة العربيةـالمرجع في مناه: نظرا، و١٦٣



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

    اقا            : ربط تعلّم المفردات بالسيا في تعليم المفردات، نظـركّز عليها كثيروهو من القضايا التي ر
 أو الكلمة تقل أهميتها التعليمية عنـدما      فالمفردة«في  الثقالقيمة المعنى وتغيراته، ومراعاة للجانب      

 لذا ينبغي أن يحرص دائما على تعليمها في جمل، ومن خلال سـياقات ذات               ،تكـون بمفردها 
وأن .... معنى، مفهومة للدارسين، وأن يتضمن الدرس أو الوحدة مفردات مختارة بعناية وتركيز           

) المعجميـة (، لتشكل في النهاية الذخيرة المفرداتية       ةأو الوحد تتكامل مع مفردات بقية الدروس      
  .)١(»المستهدفة في الخطة أو المنهج التعليمي

  الوسائل التعليمية التي يلجأ إليها المتعلم الأجـنبي؛ لتطـوير             : المفردات والمعجم المعجم من أهم
، )٢(»ة إلى المتعلمين  وربما يكون المعجم، في الواقع أهم المكونات اللغوية بالنسب        « حصيلته اللغوية 

، فالخطأ في المفـردات     )٣(»الخطأ في المفردات ليس كالخطأ النحوي     «وما يفسر أهميته، هو أنّ      
لـذلك  يعني الخلل الكلي في المعنى، وأما الخطأ النحوي، فيمكن أن يؤدي معـان صـحيحة،             

غـني حـصيلته     اللغوية هـي خزائن اللغة وكنوزها، التي يستمد منها الإنسان ما ي           فالمعاجم«
  .)٤(»اللغوية وينميها ويجعلها مرنة طيعة في مجالي الأخذ والعطاء


 

  الجديدلتعريف(الإعادة والتكرار .( 
  ف(المقارنةتقريب المعر( 
  ات حول المعنى أو الوظيفة ثم إخضاع هذه الفرضيات للتجربة والاختبار وتصويب       تكوين فرضي

 .)٥(ما يمكن تصويبه، ثم حفظها
 ٦(تعليم المفردات وفق طريقتين(:  

                                   
.٤٧ صين ا، اللغة العربية لغير الناطق إضاءات لمعلمي،براهيم الفوزانإعبدالرحمن بن   ) ١(
.٥٧٤ص ، ٢ ج،دمة عامةـثانية، مقاللغة الاب ـ اكتس،رـ لاري سلينك،سوزان جاس  ) ٢(
.٥٧٤المرجع نفسه، ص  ) ٣(
.١٩٢ صم،١٩٩٦ ، الكويت، عالم المعرفة،ادر ووسائل تنميتهاـ الحصيلة اللغوية، أهميتها، مص،أحمد المعتوق  ) ٤(
.١٠ ص مرجع سابق، .... اتعليمية اللغات لغير الناطقينلالمرتكزات اللسانية ، انيـد حسـأحم  ) ٥(
.٥٨٧-٥٨٤ص ، ٢ ج،ثانيةالغة للااب ـاكتس، رـ لاري سلينك،اسـسوزان ج: نظرا  ) ٦(



  
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   

   

  

  
  

ا كبيرا من الاهتمام لدى     في عصرنا، حيز   أخذ موضوع اختيار المفردات للمتعلمين الأجانب       
 إلا أنّ المكتبة العـربية لا      ،رغـم كثرة الكتابات والأبحاث   على  المهتمين بتعليم اللغة العربية، لكن      

 تساعد المتعلم الأجـنبي،  -كنظيراا الإنجليزية والألمانية والفرنسية-تملك قائمة شاملة للمفـردات    
مختلف المراحل والمواقف، وتبقـى القوائـم اللغوية المتـوافرة قيــد          أثناء تعلّمه في    في  وتوجهه  

، ما )١(»ليس ثمّة أساس علمي لاختيار المفردات، التي يتعلمها الدارسون في هذه الكتب      «التجريب و 
جعل بعض المعاهد والمتخصصين يخوضون الغمار في هذه التجربة معتمدين في ذلك على قـدرام               

                                   
.١٩ص، ربية لغير الناطقين اـ الأسس المعجمية والثقافية لتعليم اللغة الع،دي أحمد طعيمةـرش  ) ١(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

المتاحة، في ظل غياب التنسيق بين الجامعات وغياب التغطية من المؤسسات           الشخصية وإمكانيام   
  .الحكومية العليا




 

 عهاكثرة مفردات اللغة العربية وتنو. 
 ع الثقافي، والتعدد اللهجي في البلاد العربيةالتنو. 
 بعض الفروق في استخدام المفردات في الأقطار العربية. 
     ،تسهيل التعلّم وتلبية حاجات المتعلم الأجنبي، في ظل التطورات الحاصلة في الوسائل التعليميـة

 .في مختلف مجالات الحياةو
 أن الاختيار العشوائي مذهب مضياع، كما قيل. 









 

معيار مهم، يقصد به كثرة استعمال وتواتر المفردات على ألسنة المثقفين، فالكلمـة             :  الشيوع -١
 ا أصلح للمتعلم من الكلمات الأقل شيو      الأكثر شيوعا، وهي أسرع للاستحضار من الكلمة   ع

: ، وهاهنا يعتمد الدارس على قوائم المفردات الـشائعة        لاًالنادرة، ولذلك ينبغي تدريسها أو    
 ومعيار الشيوع تطرقت له كثير مـن المؤلفـات          ١٩٨٣مثل قائمة مكة للمفردات الشائعة      

ألوف، وأظهرت فيه مجموعـة     ، واختلفت تسمياته بين الشائع والمتواتر والم      )١(العربية والغربية 
                                   

ناصر عبداالله غالي وصالح بن :  جاك ريشاردز، تر،تطوير مناهج تعليم اللغة(: نظراع، لمزيد من المعلومات حول الشيو   ) ١(
علم اللغة التطبيقـي  (: نظرا، و)١٠-٠٩ صص، الرياضد، جامعة الملك سعو، النشر العلمي والمطابع،ناصر الشويرخ 
د الكتب التعليميـة لغـير      أسس إعدا ،   عبدالحميد وناصر الغالي   االلهعبد(و) ٦٠ ص - عبده الراجحي  ،وتعليم العربية 

، طيـب كـشو  الرضا ، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات(و) ٨٨-٨٠صة الاعتصام القاهر  دار،  الناطقين بالعربية 
 ).٨٥-٨٣ص
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   

   

  

  : من القضايا الجوهرية، وهي كالآتي
ا  ارتفاع معدل تكرار لفظ ما، أنه أسهل نطقً        معنى«فليس  :  الفرق بين الشيوع والسهولة    -أ  

 دلالة من غيره، إنّ مؤشرات السهولة أو الصعوبة للفظ ما، أمور              وأيسر فهم ا، أو أدق
  .)١(»كبيراا يها نسبة الشيوع دورتحددها اعتبارات ومعايير لا تلعب ف

 هـذا «: صـالح يقول الدكتور عبدالرحمن حاج     : ا لأهمية المفردات   الشيوع ليس مقياس   -ب
   ة، فإنّ         وليس التواتر وحده مقياسة العناصر اللغوية عامة والمفردات خاصا لتحديد أهمي

  .)٢(» ظروف معينةمن المفردات التي يحتاج إليها المتكلم ما لا يرد على لسانه إلا في
ففي هذا القول، وإن تحدث الحاج صالح عن تعلّم اللغات عامة للناطق ا وغير الناطق                  

وقد ذكـر هذه   ا، إلا أنّ رأيه صائب إلى حد بعيد، فليس قلّة التواتر من قلة الأهمية،               
ورة الكلمات الشائعة ليست بالـضر    « :الملحوظة كذلك جاك ريتشاردز، عندما قـال بأنّ      

أساسية في النص فقد ترد في نص ما مرة واحدة، ففهم النص لا يعتمد على نسبة الكلمـات        
 لأنّ بعـض  ٨٥ من كلمات النص لا يعني فهم النص بنسبة  ٨٥المألوفة فقط، ففهم نسبة     

، فهناك كلمـات  )٣(»في فهم موضوع النصالكلمات ترد مرة أو مرتين، ولكنها أساسية      
  .لة الاستعمال في البلدان العربيةلها معان خاصة وقلي

وهذا الفرق مـستنتج مـن قـول        : وشيوع المدلول ) الدال( الفرق بين شيوع الكلمة      - ج
 تصبح القيمة الحقيقية    وهكذا«: قالالدكتور حسن ظاظا في حديثه عن الكلمة عندما         

وعليه فإن شـيوع     )٤(»ح وشيوع في ذلك اتمع    وللكلمة بمقدار ما لدلالتها من وض     
المدلول ضروري لشيوع الكلمة، وهي نقطة أشار إليها رضا الطيب كشو، ونبه على              
ضرورة اعتمادها في بناء قوائم المفردات، فلا نقتصر على الدوال فقط، بل يجب ذكـر   

  .)٥(المدلولات الشائعة كذلك، فقد لا تكون الكلمة شائعة، ومعناها معروف

                                   
.٣٧ص، ير الناطقين اـربية لغـة لتعليم اللغة العـمية والثقافيـرشدي طعيمة، الأسس المعج  ) ١(
.٢٠٤ ص١ ج،وم اللسانـات في علـدراسوث وــبح، عبدالرحمن الحاج صالح  ) ٢(
، النـشر العلمـي     ناصر عبداالله بن غالي وصالح بن ناصر الـشويرخ         : تر ،جاك ريشاردز، تطوير مناهج تعليم اللغة       ) ٣(

.٠٩صم، ٢٠٠٧والمطابع، جامعة الملك سعود الرياض، 
.٦٧ ص، اللسان والإنسان،حسن ظاظا  ) ٤(
.٤٥صمرجع سابق،  ،مية والثقافية الأسس المعج،رشدي طعيمة: نظرا  ) ٥(
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ر، ولا تقتصر على العمل المكتوب فقط، بل         أن قوائم الشيوع تختلف من اختصاص لآخ       - د
بإمكاننا الاعتماد أيضا على اللغة المحكية عن طريق استعمال وسائل التسجيل الحديثة،            

  .وهذا مالم يتوافر في السابق
  ):coverage(الشمول  - ٢
:  تغـني عـن    مدرسـة : ويقصد به تعلّم مفردة، تختصر وتضم تعلّم مفردات أخرى، مثل            

 التي تغطي أو تـشمل      الكلمات«: ريتشاردز، ويعنى به عند جاك      ...)، الكتاب مدير  المعلّم(
 كثرة«: ، ويقصد به عند مكاي وهاليداي     )١(»معاني كلمات أخرى، ربما تكون مفيدة أيضا      

صـباح   تستعمل أكثر مـن  فالسلام عليكمأخرى؛ استعمالات لفظ أو عبارة معينة دون   
  .)٢(»الخير

، وهو في نظره مكمل لمعيار    التوزيعويطلق عليه عبده الراجحي مصطلح      ): range(الانتشار   -٣
الشيوع، ويقصد به الاستعمالات العامة للمفردة، مقابل الاستعمالات المحدودة لبعض منها،           

 فتح عينه   – فتح بلادا    –فتح الباب   : ، لها درجة مرتفعة في التوزيع، نقول      فتح ةكلم: مثل
، وهو عند عبداالله عبدالحميد وناصر الغالي، ارتباط الكلمة بعلاقات          .... فتح قلبه  -.... على

  .)٣ ()هديةقلما، كتابا، قميصا، (يشتري، ترتبط بـ : كثيرة مع غيرها مثل
ويدعى هذا المعيار عند عبداالله عبدالحميد وناصر الغالي بمعيار         ): Availability( قابلية الورود    -٤

 القرب والملاصقة  ـ  وعند ط  أن تكـون بعـض   «، ويقصد بـه  )٤(»الإتاحة«: يب كشو ب
 بمعنى أنها تتبـادر إلى الـذهن بـسرعة عنـد ورود           متاحةالكلمات غير الشائعة ولكنها     
 - كرسـي  -مكتـب :  تشير في الذهن إلى كلمـات      قسم: موضوعات معينة، مثل كلمة   

                                   
.١٢ ص، مرجع سابق، تطوير مناهج تعليم اللغة،ك ريتشاردزاج  ) ١(
.٨٣ ص ، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات،طيب كشوالرضا   ) ٢(
قرى لعلـوم   مجلة جامعة أم ال، دراسة لسانية تربوية،نون والقلم لتعليم العربية للناطقين بغيرها      كتاب   ،وليد العناتي   ) ٣(

.١٢٤ صم،٢٠٠٩يوليو ،  العدد الثاني،اللغات وآداا
نقلا عن   (٨٨-٨٠ ص -ة أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربي       -يد وناصر الغالي  م عبدالح عبداالله: نظرا  ) ٤(

ات في تعلـيم     توظيف اللـساني   ،طيب كشو الرضا  : انظرو ،)٢١٧العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، ص      
  .٨٥-٨٤ ص،اللغات
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   

   
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   .)١( تلميذ، وهذه الكلمات يستحسن تدريسها مبكرا-مدرس
م المفردات المتشاة بـين اللغـة الأم واللغـة الهـدف،     اوهو استخد): Similarity(به   التشا -٥

، ويـسمى هـذا     )٢(كاستعمال بعض الألفاظ التي دخلت إلى المالاوية أو التركية أو الأردية          
 ضمن المعايير الخمسة لقياس سهولة التعليم والتعلم        مكاي، ويدرجه   الاشتراكالمعيار بـ   

   .)٣ ()الاطراد وعبء التعلموالقصر وسهولة النطق، والوضوح، وه، التشبي: (وهي
يـدرج عبـده    ): Learnability( والقابليـة للـتعلّم    )Teachability(  القابلية للتدريس  - ٦

، ويقصد ما اختيـار الكلمـة       )٤(الراجحي هذين المعيارين ضمن المعيار النفسي والتعليمي      
مها، كما لا يصعب على المعلّم تعليمها، ويفضل في هذا          السهلة، فلا يصعب على المتعلّم تعلّ     

المعيار تدريس المفردات الحسية، لأنه يسهل توضيح معانيها من خلال الـصور أو بواسـطة            
  .)٥(الشرح بالعروض

  . تقديم الحقيقي على اازي- ٧
  .لكتابةا القصر وسهولة النطق و- ٨
واسـتعمال الكلمـات    ) حمولة ثقافيـة  (قرآن الكريم    يفضل استخدام المفردات المتكررة في ال      -٩

الفصيحة، وتلك التي تتميز بالمعاني المتفردة، وينبغي تفضيل الكلمات العربية التي تعبر عـن              
  .)٦(مفهوم عصري على الكلمات المعربة أو الكلمات الأجنبية

  :ويقصد ا:  التدرج والتنوع والتكرار-١٠
 االبدء بالأشيع فالأ: التدرجقل شيوع. 
 وعتها على نحو متوازن: وهو التنويع في الكلمات من حيث: التنتها وحرفيتها وفعلياسمي . 
 

                                   
.١٢ ص ، مرجع سابق-تطوير مناهج تعليم اللغة: نظرا  ) ١(
.٢١٦ ص، العربية في اللسانيات التطبيقية،وليد العناتي: نظرا  ) ٢(
.٨٥ص،  توظيف اللسانيات في تعليم اللغات،طيب كشوال: نظرا  ) ٣(
.٦٢ ص، علم اللغة التطبيقي،عبده الراجحي: نظرا  ) ٤(
.١١ ص، مرجع سابق، تطوير مناهج تعليم اللغة،جاك ريتشاردز: نظرا  ) ٥(
ص ، اهج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىـ المرجع في من،يمان هريديإ ، أحمد مدكور،رشدي طعيمة : نظرا  ) ٦(

٢٤٩-٢٤٨.  
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 تكرار المفردات الجديدة، حتى يتمكن منها المتعلم: التكرار
)١( . 

 
  

م بالمفردات واختيارها بعناية خاصة من قبل المشتغلين في ميدان تعلـيم اللغـة               يحظى الاهتما 
    ة في تنميـة الكفـاءة             العربية للناطقين بغيرها، ويرجع سرها من الوسائل المهمهذا الاهتمام إلى أن 

الاتصالية للمتعلّم الأجنبي، وأنها تمثل لب المحتوى التعليمـي، إذ تـدخل في صـميم اهتمامـات              
تخصصين في وضع برامج اللغات، كما أنها تمثل الخزينة المعجمية للمتكلّم في مختلـف مواقـف                الم

 علـى   الموضوع، والحـرص  لذلك أصبح من الضروري العناية ذا       . الاتصال مع أبناء اللغة العربية    
م ضبط معايير مشتركة لانتقاء المفردات، وتضمينها في نصوص مختارة تحفظ لهـا قابليتـها للتعلـي            

 اهتمت بالمفردات، وتضمنت قدرا كافيـا منـها،         الغرض التي والتعلّم، ومن الكتب المصممة لهذا      
  .، لمحمود الشافعي»المستوى المتقدم: نون والقلم، لتعليم العربية للناطقين بغيرها«: كتاب
 فما معايير اختياره للمفردات؟ 
 مها الشافعي للمتعلّم الأجنبي؟وكيف قد 

 الذي طبقه في كتابه الأول الخـاص         نفسه عي في اختياره للمفردات المسلك     لقد سلك الشاف  
رغم التـشابه في  على ، فليس ثمة إشارة منه إلى طريقة انتقاء المفردات، ولكن     )٢(بالمستوى الابتدائي 

  :؛ المتمثلة في)المتقدم(الطرح إلا أنه حافظ على خصائص المستوى الجديد 
  الجانب غير المحسوس ضبط المفردات والاقتراب من 
 التعمق في المصطلحات، والميل إلى عنصر الإبداع في اللغة. 




 

 زة بطابعها الثقافي والحضارينات متميالتعامل مع مدو. 
                                   

 أسـس إعـداد     -عبدالحميد وناصر الغالي  نقلا عن عبداالله    (،  ٢١٧ ص ، العربية في اللسانيات التطبيقية    ،وليد العناتي   ) ١(
).٨٨-٨٠الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربية ص

،  للمبتدئينمهارات القراءة والكتابة: نون والقلم، تعليم العربية للناطقين بغيرها: المعنون بـبالنسبة إلى الجزء الأول   ) ٢(
 في مجلة جامعة أم القرى للغات وآداا، في العدد الثاني رجب     وليد العناتي  :قام بدراسته دراسة لسانية تربوية الدكتور     

.م، وفيه ذكر أهم معايير انتقاء المفردات عند الشافعي٢٠٠٩هـ يوليو ١٤٣٠
.٢٨ ص،اربة لسانية تطبيقية، تقابلية نصيةـمق اـين ـانية لتعليمية اللغات لغير الناطقـزات اللسـ المرتك،حسانيأحمد   ) ٣(
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 ّاالوصول إلى مستوى متقدم في التعمق في حالات لغوية متباعدة زمني. 
 

  .القيمة الأدبيةو -الثقافي            المحتوى و -    اللساني  المحتوى - 
 فالشافعي، وفي ظلّ غياب مقدمة منهجية لمؤلفه، لم يفصح عن طريقته في الاختيار، ويبـدو               

  :  ومن المعايير التي اعتمدهاأنه استخدم تجربته الشخصية، ووظّف خبرته في مجال تعليم اللغات،
يتجلى لنا من خلال الاطّلاع على قوائم المفردات التي قدمها الشافعي في بداية كل              : الشيوع -١

لمفردات، بل اعتمـد في تحديـد     ادرس أنه لم يعتمد على قوائم المفردات الشائعة في اختياره           
 .مفرداته الجديدة على خبرته الشخصية في مجال تعليم اللغات

له علاقة قوية بالثقافة     ويقصد به انتقاء نصوص متنوعة، تحمل من المفردات ما        : التنوع الثقافي  -٢
 :العربية الإسلامية، وقدمت هذه النصوص في ست وحدات حسب التقسيم الآتي

  لأحمد أمين» رسالة إلى أبي«:  الأولالنص: الأولىالوحدة . 
  هونكهلزيغريد» الغربسطع على  العرب تسشم«: الثاني النص: الثانيةالوحدة . 
  لأحمد أمين » ...الحظ«:  الثالثالنص: الثالثةالوحدة 
  ارتفاع أسعار النفط«:  الرابعالنص: الرابعةالوحدة«. 
  قصيدة مغناة لجوليا بطرس» زهرة المدائن«:  الخامسالنص: الخامسةالوحدة. 
  السادسةالوحدة : 

o ن فريتس شتيباللمستشرق الألماني» الإسلام شريكًا«: ١نص: 
o الأصولية الإسلامية والتطرف«: ٢نص«.  
o أسباب التطرف«: ٣نص«.  

 
 ا دينيةين الإسلامي والقرآن الكريم: نصوصب المتعلّم من مفردات الدحتى يقر. 
 ا تاريخيةف المتعلّم مكانة الثقافة العربية في العصور: نصوصالماضيةليعر . 
   ا في الاقتصادن الدور اللغوي في التعاملات الاقتصادية     : نصوصة حضور اللغة    ،ليبيوحتمي 

 .في هذا الميدان
  ا سياسيةر الإ   : نصوصن الدوا        حتى يبين أيـضستراتيجي للإسلام في محاربة التطرف، ويبي
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ف ولا العنف، وإنما هو نّ الإسلام لا يعني التطر إالمفهوم الحقيقي للإسلام للغربيين، حيث      
 .دين السماحة والأخلاق والسلام

وما اختيار الشافعي لهذه النصوص المتنوعة إلا يقين منه بأنّ تعلّم المفردات من تعلّم الثقافـة،                
وأنه لا يمكن للمتعلّم الاقتراب من المفردات إلا بالاحتكـاك والحميمية التي يعقـدها مـع               

ةالثقافة العربية الإسلامي. 
أما من ناحية المحتوى اللساني، فإنّ هذه النصوص فضاء رحب للمتعلّم يستفيد منه في مختلف                  

أصـوات،  (وعناصـرها    -...  اشتقاق، ترادف، تضاد، تنوع الحقول الدلالية      -قضايا اللغة 
؛ ومن ناحية القيمة الأدبية فإنّ هذه النصوص المختارة مثّلـت مختلـف             )مفردات، تراكيب 

؛ وعالجت موضوعات الساعة، بمفـردات كثـر        ...)شعر، نثر، رسالة سرد   ( الأدبية   الأنواع
استعمالها عند السياسيين وتداولتها ألسنة الإعلام، لذلك فالمتعلّم الأجـنبي يهمـه معرفتـها      

 .وتعلّمها حتى يسهل عليه التواصل مع العرب
  : التنوع الدلالي -٣
: لى تنوع وثراء الحقول الدلالية، ومن ذلـك نجـد         إنّ التنوع الثقافي للنصوص يقود حتما إ           

النفط، (؛  ...)الإسلام، السلام، القدس التشرد   (؛  ...)مدرس، درس، دارس، شهادة، جامعة    (
  ...).الأسعار، الأزمة

أسماء الإشـارة وحـروف   ( :ويقصد به استخدام الكلمات الوظيفية، مثل     :  التنوع الوظيفي  -٤
  . وهي موظّفة في جلّ النصوص،...)العطف وحروف الجر والضمائر

: مثـل ) نـشطة (وهي مفردات مأخوذة من الواقـع       ): المستعملة( استعمال المفردات الحية     -٥
سلوك، خبرة، شهوة، عنصرية، كالح، زركش، ثروة، تجربة، بذر نفط، نفذَ، إقليمي، قدس،             

  .)١ (..مسجد، سلام، تطرف
رة للدروس، أي من السياق الأصلي لها،       وهذه المفردات استقاها الشافعي من نصوصه المختا           

  .)٢(»يخلق للكلمة قيمـة حضورية«وهذا ما 
  

                                   
).٢٠٧-١٧٣-١٤٥-٤٩-٦-٥ (فحاتصال ، نون والقلمي،الشافعمحمود   ) ١(
.٢٣٩ص،  الحصيلة اللغوية، المعتوقأحمد  ) ٢(
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  :  التدرج والتنوع والتكرار -٦
 جويظهر من خلال التدرج المنطقي للنصوص والمفردات، حيـث بـدأ الـشافعي          : التدر

رسالة إلى ولدي، شمس العرب تسطع      ( بمفاهيم شائعة ومفردات سهلة في النصوص الأولى      
»  المدائن ةزهر«نص  لينتقل بالمتعلّم إلى مفردات أخرى أقل سهولة في         ) ى الغرب، الحظ  عل

الديمقراطية، الإرهــاب : ليصل به في النهاية إلى مفردات أصعب، مائعة المفاهـيم، مثل         
إلخ، التي يتغير معناها من بيئـة إلى أخـرى حـسب المفـاهيم الثقافيـة                 ...)١(التطرف

 هذا الاختيار المتدرج للمفردات يئة لذهن المـتعلّم، حـتى يتقبـل              وفي ،)٢(والاجتماعية
 .المفاهيم الجديدة، المتعلقة بالعربية والإسلام

 عع المفردات من حيث: التنوتها: أي تنوتها وحرفيتها وفعلياسمي . 
    ة نجداسـم  (الـساطع   ) جمع تكســـير (، عيون   )اسم فاعل (واضح  : من حيث الاسمي

 ).........نسبة( ، إقليمي)مصدر صناعي(ية ، عنصر)فاعل
 مكوا: من حيث الفعلية نجدلغَ، يحتل، افترض، اأصبح، ألقت، ب....... 
 العطف (، فاء)ضمير(، أنا )العطف(، الواو )النداء(الياء : ومن حيث الحرفية نجد ...( 
 ويـساعده   وهو سمة بارزة في نصوص شافعي، وذلك يأخذ بيد المتعلّم الأجنبي          : التكرار ،

 : على تثبيت المفردات، وانقسم إلى ثلاثة أقسام
 مكوا، آت: تكرار الكلمات مثل٣ (..درس، ا(.  
   الطفـل في المغـارة     –عيوننا ترحل إليك كل يـوم       : تكرار التراكيب مثل   ،  الغـضب

  .)٤(...الساطع
  ر على سبيل المثال لا الحصر، حرف النداء          : تكرار الحروففقد كريا   نص   فيةهـر ز 

  .، وغرضه في ذلك التنبيهالمدائن
  : وهي مفردات تتبادر إلى الذهن بمجرد ذكر موضوعاا، مثل): الإتاحة( قابلية الورود  -٧

                                   
.٢٠٨ -١٩٥  ص ص، نون والقلم،محمود الشافعي  ) ١(
.٧١ ص، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات،طيب كشوالرضا   ) ٢(
.١٧٦ -٦ -٥ ص ، نون والقلم،محمود الشافعي  ) ٣(
.١٧٦ -١٧٥نفسه، ص   ) ٤(
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 كلمتي النصح و الإرشاد رسالة إلى ولدي« من خلال ذكر موضوع«. 
 كلمتي التطرف   و الإرهاب    الإسـلام شـريكًا   «:  عند ذكر الموضوعات الأخيرة« ،

 .»اب التطرفأسب«
 كلمتي السلامو المفاوضات المدائنةزهر«القدس ، عند ذكر موضوع «. 

ويعـنى بذلك الحمولـة الدينيـة     : والـدين التركيز على الكلمـات المتعلقة بالقرآن الكريم        -٨ 
 وهي كلمـات تحمـل معـاني      ....) الإسلام، المسلمين، القدس، الإسراء   : (للمفردات نحو 

  . إلا المتعلّم المسلممتفردة، لا يفهمها
  .سهولة النطق والكتابة   -٩

لم يستعن الشافعي بالترجمة في تقديمه للمفردات، ولم يستعمل اللغة الأجنبيـة     :  إقصاء الترجمة  -١٠
  . إلا في المعجم الثنائي الذي قدمه في الملحق

 ـ             -١١ ب الميـل إلى   تقديم المحسوس على غير المحسوس، على الرغم من أنّ المستوى المتقـدم يتطل
، ويظهر هذا النقص من خلال التدريبات، التي لم         )الإبداعي والجمالي (المحسوس  الجانب غير   

  .تتناول هذا الجانب
  

 على عدد كبير من المفردات الجديدة توزعت علـى الوحـدات     نون والقلم  يحتوي كتاب   
  :وفق الترتيب الآتي

o  مفردة٣٣الوحدة الأولى .  
o  مفردة٦٧الوحدة الثانية .  
o  مفردة٣٨الوحدة الثالثة .  
o  مفردة٢٩الوحدة الرابعة .  
o  مفردة٢٧الوحدة الخامسة .  
o  مفردة٧٦الوحدة السادسة .  
o موعمفردة٢٦٨: ا . 

 

          ا غير متوازنة، ولمتنطلق من الدفعة الصغرى     عدم خضوع المفردات إلى النظام المتدرج فدفعا 
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  .إلى الدفعة الكبرى
      ٣٠(ثلاثون   - المطلوب الـذي حدده المتخصصون      العددتجاوز الوحدتين الثانية والسادسة (

 وهذا يربك المتعلّم، ويوقعه في الزلـل        –كلمات للصغار ) ٠٨(وثماني  كلمة للكبار في الدرس     
 ـ«لذا وقت المحدد، فلا يستطيع الحفظ، ولا معرفة مدلولات الكلمات في ال   التـوازن في  يينبغ

طرح المفردات للطالب المتعلم، فلا يصح تعليمه دفعة واحدة، وإنما يجب توازن الـدفعات في               
  .)١(»الكلمات، حتى يستطيع الطالب فهم استخدامها

 المفردات من حيث التدريبات:  
حكم في استعمال اللغة    تطبيقات حية، تتبع الدروس لتساعد المتعلم على الت        )٢(تعد التدريبات 

:  تنوعت وأخذت مختلـف الـصيغ      –  نون والقلم  – في التعبير والاتصال، وفي هذا الكتاب     
البحـث عـن    وأسئلة الاستيعاب والنقاش،    وملء الفراغات،   والترادف والتضاد،   والأسئلة،  
 هو ، ويتضح أنّ غاية الشافعي من وراء هذه التدريبات      ...)ترتيب الجمل والاشتقاق،  والجذر،  

 والتواصل بشكل جيد مع أبناء اللغة العربية، ففي تمارين ملء        ،تمكين الطالب من إنتاج الكلام    
مثلا يستطيع الطالب تنمية قدراته في التذكّر، لأنّ هذا النشاط هو إنتاج لكلمـات               )٣(الفراغ

الترادف ، وفي تمارين    )٤(تساق من الذاكرة، تناسب البيئة، وهي عملية إنتاجية تنمي المهارات         
والتضاد، تتاح للمتعلم فرصة استخدام اللغة، ويتمكن من سد الثغرات التعليمية عن طريـق              

  .التذكر
 المفردات من حيث التقديم:  

  : لجأ الشافعي في تقديمه للمفردات إلى عدة سبل، منها
 ولم  الابتعاد عن الترجمة، وبذلك استبعد اللغة الوسيطة، ويعد هذا من إيجابيات التدريس             ) أ

                                   
.٦١٥ ص،يم اللغة العربية للناطقين بغيرهاـاهج تعلـع في منــ المرج،رشدي طعيمة وأحمد مدكور  ) ١(
 محورها الفرد في مجمله دف إلى إحداث تغيرات محددة سلوكية           ،مة مستمرة ة منظّ عمليTraining :((التدريبات    ) ٢(

 فـاروق   ،معجم مصطلحات التربية  : نظرا(.  يتطلبها الفرد  ،قبليا لمقابلة احتياجات محددة حاليا أو مست      ،وفنية وذهنية 
.٨٤ صم،٢٠٠٤  الإسكندرية، دار الوفاء، منتدى سور الأزبكية، أحمد عبد الفتاح الزكي،عبده فليه

 -١٥٠-١٤٩-١٠٩ -١٠٧ -١٠٦ ٦١-٥٨-٥٧-١٠ - ٠٩ - ٨ : ص ،مـون والقل ـ ن ،الشافعيمحمود  : نظرا  ) ٣(
٢١٨-٢١٦ -١٧٨-١٥٢.

.٥٨٩ ص ،ماجد الحمد:  تر٢ ج،ثانية، مقدمة عامةاللغة الاب ـاكتس، رـ لاري سلينك،سوزان جاس  ) ٤(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  .يستعمل الترجمة إلا في الملحق، حيث قدم قوائم المفردات مرفقة بالمقابل الإنجليزي
ا من صفحة الواجهـة     ا في جلّ صفحات الكتاب، بدءً     وظهر هذا جلي  : استعمال الألوان ) ب

، وباقي العنـاوين الجزئيـة      )نون والقلم (الكتاب  إلى ايته، حيث بينت الألوان عنوان       
عملت أيضا في التمييز بين المفردات الجديدة وفي التمييز بـين نـصوص             الأخرى، واست 

  .القراءة
موفـورة،  ± مفقـودة   ( :وهي طريقة معروفة في توضيح المعاني مثـل       : الترادف والتضاد ) ج

  ....)مظلم= عزم على، قاتم = صمم على/ لا تعجبني± تعجبني 
  :ااستعان الشافعي بالتكرار في مواطن، منه: التكرار  ) د

o  حيث تكرر في نص     : تكرار الكلمات زهرة المدائـن      مـثلا، كلمـات مثـل  :
تكــررت  آتٍ، وكلمة   )خمس مرات  (قدس، وكلمة   ) مرات ٠٥(لأجلـك

  .اوغيره.. .)..مرة ١٢(
o  ر في بعض النصوص تراكيب مثل     : تكرار التراكيبتكر :  ر الأردن يا  الغضب

  .وغيرها.......الساطع
كرار مجرد ترداد للمفردات، وإنما هنالك أغـراض يـسعى إلى تحقيقهـا         وليس هذا الت    

  .كالتوكيد أو الاستعذاب أو التنبيه، ويبقى غرضه الأساس هو تعليم الأجنبي
ويتمثل في استعمال الكلمات الجديدة، ضمن نصوصها الأصـلية، أي          : المعنى السياقي )   هـ

  .اني كما هيضمن سياقاا الخاصة التي تساعد على معرفة المع
 ـ     )المعجم الثنائي، عربي إنجليزي   (استغلال الملاحق     ) و ا ، واستخدام أسلوب الحـوار مقترن

  .)١(بالسرد
هو سمة من سماا وطريق إلى فهمهـا        « اللغة العربية لغة اشتقاق، و    : استغلال الاشتقاق   ) ز

، ومن أمثلته   )٢(»والتفقه فيها، ومعرفة أسرارها، حيث يربط الألفاظ، ويصل بين معانيها         
... »...عرب، عربي، العربيـة   «،  »....، دروس، الدراسة الدارسون   سدر«: المدونةفي  
  .إلخ

                                   
.١٠٥ -١٠٤ -١٠٣ ص ،الشافعي، نون القلممحمود   ) ١(
.١٢٧ ص ، أساسيات تعليم اللغة العربية،لييصععبدالعزيز ال  ) ٢(



  
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   

   
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 مسلية في عملية التعليم، وتمثلـت عنـد الـشافعي، في         وهي طريقة : )١(استخدام الغناء   ) ح
 وقد أحسن اختيارها سواء من      زهرة المدائن : اختياره لقصيدة مغناة لجوليا بطرس وهي     

حية الصوت الواضح لجوليا، أو من ناحية مفرداا المؤثرة، أو موضوعها، الذي يعـد              نا
ا على الـتعلّم،    مساعدة جد ) الغناء(موضوع العصر عند المسلمين، وهذه الإستراتيجية       

ىا لتسهيلها عملية التلقي لامتزاجها بالموسيقنظر.  
 إلكترونية تتضمن النصوص المختـارة    وذلك بإعداده لنسخة  : المعلوماتية التقنيةاستخدام    ) ط

مسموعةً، وهذا يساعد المتعلم الأجنبي على تنمية مهارة الاسـتماع، والنطـق الجيـد              
  .، وهي خطوة محمودة قام ا الشافعي)مهارة التحدث(للكلمات أيضا 

  
 

م مفـردات العربيـة     تعلي:  نختم هذا البحث بحوصلة لما تم التطرق إليه، إذ عالجنا موضوع          
  : وهذه النتائج كالآتيللناطقين بغيرها، قراءة في معايير الانتقاء لدى محمود الشافعي

             ،ةجهود تعليم العربية للناطقين بغيرها، جهود فردية، تعتمد على القدرات والخبرات الشخصي
ا من قبل المؤسسات العليا للبلكن ذلك ليس كافي لدان العربيةا، إذ من المفروض التكفّل.  

   كتاب  والقلمنون            لمحمود الشافعي، مجهود فردي محمود، في مجال تعليم العربية لغير الناطقين 
  : مثل– متعلقة بالمفردات -ا، لكن وإن وفق صاحبه في جوانب منه 

o انتقاء المفردات من نصوص تنتمي إلى الثقافة العربية الإسلامية.  
o إلى الترجمةالتنويع في المفردات وعدم اللجوء .  
o كثرة التدريبات.  
o  الترادف، التضاد(تنويـع طرق تقديم المفردات .(...  
o عدم استعمال اللغة الوسيطة.  
 فإنه أغفـل:  

o  مبدأ التدرج في العدد(توازن دفعات المفردات في كل درس.(  

                                   
.١٧٦ -١٧٥ ص ،الشافعي، نون القلممحمود   ) ١(



  

  
  
  
  
  
  
  

 
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  

o استثمـار المخططات في تقديم المفردات الجديدة.  
o     ى المحسوس،        التدريبات المتعلقة بالجانب الجمالي للغة، لأنّ المتعلم في المستوى المتقدم تعد

اودخل في مرحلة أكثر تعقيد.  
 ،تعليم العربية لغـير النـاطقين ـا       :  وهذا ما يفسر ضرورة العمل الجماعي في هذا الميدان        

  ). متخصصون–معاهد (والاستفادة من التجارب المتقدمة فيه 
 

        ًها وإن حققت شرطالـشيوع  –ا أنّ المفردات لا يمكن أن تتحقق فيها كل معايير الانتقاء، فإن 
  .ا للقياس الدقيقا أخرى، فالمعايير إذن تبقى نسبية ولست جهاز لم تحقق شروطً–مثلا 

            لمناسب في عملية   تعليم مفردات العربية لا يعني حفظها، بل يعني معرفتها وتوظيفها التوظيف ا
  .إنتاج الكلام

              تحقيق الكفاءة الاتصالية لدى المتعلم الأجنبي، لا تكون إلا بالاحتكاك المباشر مع الثقافة العربية
الإسلامية في مواطنها، لمعرفة الفروق بين المفردات في الأقطار العربية، وهذا ما يمكّن المتعلم من         

  .ناء إنتاج الكلامالتواصل السليم والتوظيف الصحيح للغة أث
                  ه في ذلك مجموعة مـن الأهـدافاختيار المفردات يجب أن يحكمه أساس علمي سليم، يحد

  .المسطرة، وفق احتياجات المتعلم ودوافعه
             ما أنّ معايير انتقاء المفردات لا ينبغي قياسها من جانب واحد، اللغوييجب ربطهـا   مثلا، وإن 

  .أخرى تتعلق بالمتعلم وبيئته وأهدافه واحتياجاتهبالواقع وبالوسائل التعليمية، وعوامل 
أنّ تجربة الشافعي في انتقاء المفردات محمودة، نابعة من تجربته في ميدان تعليم اللغات، ولكن ينبغي                

 نكتفي ذه التجارب، وعلينا توسيع نطاق العمل في الجامعات والمعاهد المتخصصة، مع ضرورة              ألا
  .إلى نتائج إيجابية، إن شاء اهللالتنسيق فيما بينها للوصول 

  ..واالله الموفق
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   
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   

 
 ١٩٩٦ الكويت ، عالم المعرفة، الحصيلة اللغوية، أهميتها، مصادر ووسائل تنميتها،أحمد المعتوق. 
 م١٩٦٠ القاهرة ،٢ ط،٢ ج، المعجم الوسيط، ومن معهى مصطفإبراهيم.  
 م٢٠٠٨ لبنان ، دار الكتب العلمية بيروت،١ مجلد،لحميد هنداويعبد ا: ح ت، الخصائص،ابن جني.  
   محمد أحمد جاد المـولى، علـي محمـد         : تح ، المزهر في علوم اللغة وأنواعها،     جلال الدين السيوطي

  .، دار الجيل، د ط، دت، بيروت، لبنان١البجاوي، محمد أبو الفضل إبراهيم، ج
  لبنان  ، بيروت ،٢ ط ، الدار الشامية  ، دار القلم  ،ة اللغة  اللسان والإنسان، مدخل إلى معرف     ،حسن ظاظا 

  .م١٩٩٠
 ا   لغير  الأسس المعجمية والثقافية لتعلم اللغة العربية      ، طعيمة  أحمد رشدي سلسلة دراسات   ، الناطقين 

  . السعودية، مكة المكرمة،في تعليم اللغة العربية جامعة أم القرى
  تعليم العربية جامعة أم القرى، مكة المكرمة     برامجليمية ل  عمل في إعداد المواد التع     دليل،  رشدي طعيمة 

  م.١٩٨٥
  المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين       ،  ايمان أحمد هريدي  ،   علي أحمد مدكور   ،رشدي طعيمة

   .م٢٠١٠ القاهرة ،١ط، دار الفكر العربي، بلغات أخرى
   ات مجمع اللغة العربية على الـشبكة       منشور ،توظيف اللسانيات في تعليم اللغات    ،  طيب كشو الرضا

 .هـ١٤٣٦ مكة المكرمةالعالمية، جامعة أم القرى، 
 م٢٠٠٩الجزائر  ،٥ط، هومة  دار،اللسانيات التطبيقيةفي  دروس ،صالح بلعيد.  
 الجزائـر ،١ ط، الجزء الأول موفم للنشر،بحوث ودراسات في علم اللسان، ن الحاج صالح  ـعبدالرحم  

  .م٢٠٠٧
 ا  اإض،  وزانلف ا عبدالرحمن العربية للجميـع، قونيـا، تركيـا    ءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين 

  .م٢٠١٥
 مكة المكرمـة    ١جامعة أم القرى، ط    ،أساسيات تعليم اللغة العربية   ي،  لي العص  بن إبراهيم  عبدالعزيز ،

  .هـ١٤٢٣
  ـ       ،عبده الراجحي   ـ ـ علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرف   الإسـكندرية  ،د ط  ةـة الجامعي

٢٠١٢.  
 لبنان  بيروت،، دار المشرق،علامنجد اللغة والأم ،لويس معلوف.  
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 سليمان محمود  ١المستوى المتقدم، دار ورد، ط    : ، تعليم العربية للناطقين بغيرها     نون والقلم  ي،افع الش ،
  .م٢٠٠٨عمان، الأردن 

   جامعة  ، طرق تدريسه  ه مداخل –رى، أسسه تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخ     ،  محمود كامل الناقة 
  .م١٩٨٥ السعودية ، مكة المكرمة،أم القرى

 م٢٠١٢عمان الأردن ، ١ ط، دار كنوز المعرفة، العربية في اللسانيات التطبيقية،وليد العناتي. 
      المنظمة العربية للتربيـة والثقافـة       ،)عربي -فرنسي -إنجليزي(المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات 

 .م٢٠٠٢ الرباط ،٢ط،  مكتب تنسيق التعريب،وموالعل
 

 ام٢٠٠٩ يوليو ، العدد الثاني،مجلة جامعة أم القرى لعلوم اللغات وآدا. 
                ،أعمال المؤتمر الدولي لتعليم اللغة العربية، الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربيـة

 .م٢٠١٤ردنية ، مركز اللغات الجامعة الأ١الد
 

  ناصر عبد االله بن غالي وصالح بن ناصـر الـشويرخ   :  تر ،شاردز، تطوير مناهج تعليم اللغة    تجاك ري ،
  .م٢٠٠٧النشر العلمي والمطابع جامعة الملك سعود الرياض 

  ر النهضة   دا ، أحمد شعبان  ي علي عبده الراجحي وعل  :  تر ،م اللغة وتعليمها   أسس تعلّ  ،دوجلاس براون
  .م١٩٩٤لبنان   بيروت، د ط،العربية

  السيد محمد دعدور، مكتبة الأنجلو المصرية، منتـدى        : تر  اللغة، إستراتيجيات تعلم ،  ربيكا أكسفورد
  .سور الأزبكية، القاهرة

    سوزان جاس، لاري سلينكر،    اكتساب اللغة الثانية، مقد  النشر العلمـي    ،ماجد الحمد :  تر ،ةمة عام 
  .م٢٠٠٩ ، السعودية جامعة الملك سعود،٢ ج،والمطابع
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   

  
 

  



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 

 
   

  سلوى عثمان أحمد محمد. د
  أستاذ مساعد ورئيس قسم اللغة العربية

  جامعة النيلين–كلية الآداب 
 

ا إلا من خلال منهج علمي، معـد علـى أسـس           لا يمكن تعليم اللغة العربية للناطقين بغيره      
 عناصر محددة، إذن من الواجب أن نلقي الضوء على الأسس           ومكون من ،   منظمة  وبطريقةواضحة  

وتطوير  التعلم،   وتحليل مهام العلمية لتصميم منهج تعليم اللغة العربية لمتعلميها من الناطقين بغيرها،           
نحـن لا   .  الدرس وتصميم وحدة إلى كيفية تصميم المقرر،      المناسبة له، مع الإشارة      الإستراتيجيات

نتحدث عن منهج محدد أو مواد بعينها؛ ولكن سأتناول من خلال هذه الورقة تجارب تعليم اللغـة                 
العربية للناطقين بغيرها في السودان من خلال الجامعات والمعاهد والمراكز التي تقوم بتعلـيم اللغـة           

  . العربية للناطقين بغيرها
الـصين، تايلانـد،    (بح السودان قبلة لراغبي تعليم اللغة العربية من الجنسيات المختلفـة            أص

وذلك لأغراض مختلفة؛ منـهم لغـرض   ) إندونيسيا، تركيا، نيجريا، ماليزيا، الصومال، تشاد، الهند   
 ولكـل   ،ديني؛ لمعرفة أمور الدين، وغرض أكاديمي أو لغرض التعايش الثقافي وغيرها من الأغراض            

ومن الجامعات والمعاهد والمراكز الـتي سـأتناولها في هـذه           . ف طريقة ومنهج ومكان للتعليم    هد
  : يأتي وما تقدمه من مستويات لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ما ة،الورق

 ).جامعة أفريقيا العالمية(معهد اللغة العربية للناطقين بغيرها    -١
 .جامعة أم درمان الإسلامية   -٢
المنظمة العربيـة للتربيـة والثقافـة       (معهد الخرطوم الدولي للغة العربية للناطقين بغيرها           -٣

 ). والعلوم
 .جامعة السودان المفتوحة   -٤
 .الجامعة الوطنية   -٥
 ).جامعة النيلين(مركز اللغات    -٦

 . لمناهجها ووسائلهااوصفًوتقدم هذه الورقة تجارب هذه الجامعات والمعاهد والمراكز 



  
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   

   

  

  
 

 
  

عادة ما يواجه المسؤولون عن البرامج التعليمية مهمة صعبة، هي إعداد وتأليف المواد العلميـة        
التعليمية، والتي دائما ما تأخذ شكل الكتاب، وهذه الصعوبة تعود إلى أن عملية إعـداد المنـهج                 

هذا البحـث لا يتنـاول   . تاج إلى ضوابط ومعايير وشروط ومراعاة لدارسي المنهج المعني يحوتأليفه  
 ولكن يتناول المناهج التي تقوم بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهـا،   ،الكيفية التي تصاغ ا المناهج    

ا السودانية الـتي     التي تم تأليفها في الجامعات والمعاهد العلي       – وليس كل المناهج     –وتحديدا المناهج   
يدرس منها الطلاب الوافدين إلى السودان بغرض اكتساب اللغة العربية، وقد حددت الباحثة عدد              

  .من الجامعات التي تقوم بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، متناولة المنهج الوصفي الاستقرائي
 

 
 

ة كتاب لتعلـيم    لصممت جامعة السودان المفتوحة لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها سلس         
  : ستة كتب تفصيلها كالآتيىالمبتدئين، وتحتوي عل

 
التحيـة والتعـارف والجنـسية      (تحتوي الوحدة على خمسة دروس، الأربعة الأولى منها في          

  .امس فقدمت فيه تدريبات فهم المسموعأما الدرس الخ) والعمل


 
  أساسية وإضافية(بعض الأصوات وبعض المفردات.(  
  بأنماط متعددة من التـدريبات الـتي   وبعض التراكيب النحوية في إطار وظيفي، مشفوعة 

  . تناسب كل عنصر منها


 



  

  
  
  
  
  
  
  

 
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  

  .عند عرض الحوار لأول مرة: الأول
  .في الدرس الخامس الذي خصص للتدريب على هذه المهارة: والثاني
 ثم تدريبات مهارة الكلام والقراءة .  
    بأشكالها المختلفة وكل ذلك لهدف ترسيخ الـتعلم،        ) الحروف(رموز الأصوات   ثم كتابة

  .وتعزيز محتوى المادة المتعلمة
          رست في هذه الوحدات لقياسوتنتهي الوحدة باختبار شامل في العناصر والمهارات التي د

  .ما حصله الدارس في حدود ما درسه من معارف
ت بعض الوسائط المساعدة على التعلم كالـصورة  وفي سبيل تيسير عملية التعلم فقد استخدم      

  . المعبرة عن دلالة المفردة أو العبارة أو الموقف
 

  : بعد الفراغ من دراسة هذه الوحدة ينبغي أن يكون الدارس قادرا على أن
 ا ونطقًا ثم يكتبهايعرف بعض الأصوات العربية، ويميز بينها سماع .  
 ا، ويتدرب على كتابتها بصورة متدرجةينطق بعض الكلمات والجمل نطقًا سليم.  
 يؤلف كلمات من الحروف التي درسها .  
 يفهم ما يسمعه في حدود خبرته اللغوية.  
 يستخدم بعض الكلمات الوظيفية والتراكيب العربية المبسطة.  
 يتمكن من قراءة بعض الكلمات والجمل والنصوص المقدمة في الوحدة.  

  : ثقافة العربية مثليؤدي بعض أشكال ال
  . التحية العربية وأسلوب التعارف-١
  .  يسأل عن الجنسية والمهنة، ويعرفهما-٢

 
     

 ١٨ الكلام  ١ )تحية وتعارف( :الوحدة الأولى
 ١٨ القراءة  ٢ مقدمة الوحدة الأولى
 ١٩ الكتابة   ٣ أهداف الوحدة الأولى

 ٢١ إجابات التدريبات  ٤ التحية ) ١(درس ال



  
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   

   

  

     
 ٢٥ أهداف الدرس  ٥ التعارف) ٢(الدرس 

  التدريبات  ٥ أهداف الدرس
 ٢٦ المفردات   التدريبات
 ٢٨ التراكيب  ٦ المفردات
 ٣١ /م/، /ب: /الأصوات  ٦ التراكيب
 ٣٣  الكلام  ٨ /ل: /الأصوات

 ٣٥ القراءة  ٩ الكلام
 ٣٦ ة الكتاب  ١٠ القراءة

 ٣٩ إجابات التدريبات  ١٠ الكتابة 
تــدريبات فهــم ): ٥( الـدرس    ١٢ إجابة التدريبات

 ٤٥ المسموع

 ٤٨ إجابات فهم المسموع  ١٤ الجنسية): ٣(الدرس 
 ٥٠ اختبار الوحدة الأولى  ١٤ أهداف الدرس

 ٥٤ إجابات اختبار الوحدة الأولى   التدريبات
لمفــردات مــسرد الأصــوات وا  ١٥ المفردات

 ٥٨ والتعبيرات

 ٦٠ ملخص التراكيب  ١٦ التراكيب
    ١٧ /س/الصوت : الأصوات

 
  : تحتوي الوحدة الأولى على خمسة دروس وهي

 أسماء أعضاء الجسم .  
 عمل أعضاء الجسم.  
 جسمك مثل الدولة .  
 سلامة أعضاء الجسم.  
 تدريبات فهم المسموع.  
  



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

ربعة الأولى من حوار وتـدريبات متنوعـة في المفـردات والأصـوات             وتتألف الدروس الأ  
  . والتراكيب والكلام والقراءة والكتابة

وقد استخدمت بعض الوسائط    . يليها الدرس الخامس وهو عبارة عن تدريبات فهم المسموع        
  .المساعدة في تقديم هذه المادة من صور معبرة وتسجيل صوتي

 
  : راغ من دراسة هذه الوحدة ينبغي أن يكون الدارس قادرا على أنبعد الف
 يتعرف على بعض الظواهر الصوتية ويميز بينها وينطقها .  
 يستخدم بعض المفردات الجديدة .  
 يتعرف على بعض التراكيب والقواعد الشائعة .  
 يقرأ بعض النصوص ويجيب على أسئلة الاستيعاب .  
  من خلال تدريبات في التعبير الموجه والإملاء والخطيكتب بعض الجمل كتابة صحيحة .  
 يتعرف على بعض أعضاء جسم الإنسان ووظائفها، وكيفية المحافظة عليها من الأمراض. 

 
     

  التدريبات  ٣ مقدمة الوحدة
 ٤٣ الاستيعاب  ٣ أهداف الوحدة

 ٤٣ المفردات  ٤ أسماء الأعضاء): ١(الدرس 
الفعل الماضي واتـصاله  (التراكيب    ٤ أهداف الدرس

 ٤٤ ببعض ضمائر الرفع 

 ٤٤ )وجمع المؤنث السالم  ٥ المفردات الجديدة
التمييز بين الهمـزة    : (الأصوات   التدريبات

 ٤٦ )والمدة

 ٤٧ الكلام  ٦ الاستيعاب
 ٤٨ القراءة  ٦ المفردات

ــب ــات : (التراكي ــز علام تعزي
تدريبات الإمـلاء   ) أ(الكتابة    ٨ )ستفهامالا

 ٤٩ والخط

 ٥٠ التعبير الكتابي الموجه) ب(  ١١ )التمييز بين الفتحة والألف: (الأصوات



  
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   

   

  

     
 ٥١ إجابة التدريبات  ١٢ الكلام
سلامة الأعـضاء   ) ٤(الدرس    ١٣ القراءة

٥٦ ٥٦ 

تـدريبات الإمـلاء    ) أ: (الكتابة
 ٥٦ أهداف الدرس  ١٤ والخط

 ٥٧ المفردات الجديدة  ١٥ لتعبير الكتابي الموجها) ب(
  التدريبات  ١٦ إجابة التدريبات

 ٥٧ الاستيعاب  ٢٢ عمل أعضاء الجسم) ٢(الدرس 
 ٥٨ المفردات   ٢٣ أهداف الدرس

 ٥٩ )جمع التكسير: (التراكيب  ٢٤ المفردات الجديدة
 ٦٠ الشمسية والقمرية) ال: (الأصوات   التدريبات

 ٦٢ الكلام  ٢٥ ابالاستيع
 ٦٣ القراءة   ٢٥ المفردات
تدريبات المفرد والمـثنى    : التراكيب

تدريبات الإمـلاء   ) أ: (الكتابة  ٢٦ والجمع
 ٦٤ والخط

التمييز بين الهمزة وألف    : الأصوات
 ٦٥ التعبير الكتابي الموجه) ب(  ٢٨ المد

 ٦٦ إجابات التدريبات  ٢٩ الكلام 
تـدريبات فهـم    ): ٥(الدرس    ٣١ القراءة

 ٧٠ المسموع

 ٧٣ إجابات تدريبات فهم المسموع  ٣٣ تدريبات الإملاء والخط) أ(الكتابة 
 ٧٦ اختبار الوحدة الأولى  ٣٤ التعبير الكتابي الموجه) ب(

 ٧٨ إجابات اختبار الوحدة   ٣٥ إجابات التدريبات
مسرد الأصـوات والمفـردات       ٤١ جسمك مثل الدولة): ٣(الدرس 

 ٨٠ يراتوالتعب

 ٧٣ ملخص التراكيب   ٤١ أهداف الدرس
    ٤٢ المفردات الجديدة



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
 

 

  .  في موقف الحافلات-٢        .  في المطار-١
  . الميناء -٤        .  رحلة بالقطار-٣
  .  فهم المسموع-٥

  .وضمنت هذه النصوص أهدافًا لغوية وثقافية وتربوية مع التدريبات على المهارات الأربع
  

 

  .  يعرف الجملة العربية في صورا الميسرة ويستخدمها-١
  . قدم في الوحدة، ويكتبه يقرأ النص الم-٢
  .  يتدرب على بعض قواعد الكتابة العربية-٣
 . يذكر بعض إجراءات سفره ووسائله-٤

 
     

 ٣١ أهداف الدرس  ٣ )السفر(الوحدة الأولى 
 ٣١ عرض المفردات الجديدة  ٤ محتويات الوحدة

 ٣١ التدريبات  ٥ مقدمة الوحدة
 ٣١ الاستيعاب  ٥ أهداف الوحدة
 ٣٢ )أقسام الفعل(التراكيب   ٦ الدرس في المطار
 ٣٤ القراءة  ٦ أهداف الدرس

همـزة الوصـل   (الإملاء والخـط     ٧ عرض المفردات الجديدة
 ٣٤ )والقطع

 ٣٧ التعبير الشفوي  ٧ التدريبات
 ٣٧ التعبير الكتابي  ٧ الاستيعاب
 ٣٨ إجابات التدريبات   ٨ )اعهاالجملة وأنو(التراكيب 
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   

   

  

     
 ٤٢ زيارة إلى الميناء: الدرس  ٩ القراءة

 ٤٢ أهداف الدرس  ١٠ )علامات الترقيم(الإملاء والخط 
 ٤٢ عرض المفردات الجديدة  ١١ التعبير الشفوي
 ٤٢ التدريبات  ١٢ التعبير الكتابي

 ٤٢ الاستيعاب  ١٣ إجابات التدريبات
 ٤٥ الاسم المذكر والمؤنث: التراكيب  ١٨ ت في موقف الحافلا: الدرس

 ٤٧ القراءة  ١٩ أهداف الدرس
 ٤٨ الإملاء والخط  ١٩ عرض المفردات الجديدة

 ٤٩ التعبير الشفوي  ١٩ التدريبات 
 ٥٠ التعبير الكتابي  ١٩ الاستيعاب
 ٥٠ إجابات التدريبات  ٢١ أقسام الكلمة: التراكيب

 ٥٦  فهم المسموعتدريبات: الدرس  ٢١ القراءة
 ٥٧ إجابات فهم المسموع  ٢٣ )علامات الترقيم(الإملاء والخط 

 ٥٨ اختبار الوحدة الأولى  ٢٤ التعبير الشفوي 
 ٦٠ إجابات الوحدة الأولى  ٢٥ التعبير الكتابي

 ٦٤ مسرد المفردات  ٢٥ إجابات التدريبات
    ٣٠ السفر بالقطار: الدرس

 
 

  : بعد فراغ الدارس من هذه الوحدة ينبغي أن يكون قادرا على أن
 يتعرف على المفردات الجديدة بالنص .  
 يذلل الكلمات صعبة النطق والمعنى لتسهيل النطق .  
 يتدرب على صياغة التراكيب والجمل عند الإجابة عن التدريبات .  
 يقرأ النصوص الواردة بالوحدة قراءة صحيحة .  
              ا بمعرفتك عن بر الوالدين والهوايات وأنواعهـاّا ودينيّا ومعرفيّيستفيد من النصوص ثقافي

 .والحج كفريضة للمسلمين وغيرها



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
     

  حل تدريبات الدرس الثاني  ٣ المقدمة المقرر
  الحاسوب: الدرس الثالث  ٩ تمهيد

  أهداف الدرس  ٩ أهداف الوحدة
  المفردات الجديدة  ١٠ )البرقيات(في مكتب البريد : الدرس الأول

  تدريبات الاستيعاب  ١٠ أهداف الدرس
  تدريبات المفردات  ١١ عرض المفردات الجديدة

  ضمير الرفع المتصل: النحو  ١١ تدريبات الاستيعاب
  الواوالهمزة المتوسطة على : الإملاء  ١٢ تدريبات المفردات

  التعبير الشفوي  ١٢ ضمير الرفع المنفصل: النحو
  التعبير الكتابي  ١٣ القراءة

  حل تدريبات الدرس الثالث  ١٣ )تدريب(الإملاء 
  )التلفاز(الدرس الرابع   ١٤ التعبير الشفوي
  أهداف الدرس  ١٤ التعبير الكتابي

  عرض المفردات الجديدة  ١٥ حل تدريبات الدرس الأول
  تدريبات الاستيعاب  ١٨ )الهاتف(الدرس الثاني 

  تدريبات المفردات  ١٨ أهداف الدرس
  )ضمير النصب والجر المتصل(النحو   ١٩ عرض المفردات الجديدة

  )الهمزة المتوسطة على الألف(الإملاء   ١٩ تدريبات الاستيعاب
  التعبير الشفوي  ١٩ تدريبات المفردات

  التعبير الكتابي  ٢٠ )صب المنفصلضمير الن(النحو 
  حل تدريبات الدرس الرابع   ٢٠ القراءة

تـدريبات فهـم    : الدرس الخامس   ٣١ )الهمزة المتوسطة على الياء(الإملاء 
  المسموع

  اختبار الوحدة الأولى  ٣١ التعبير الشفوي
  مسرد المفردات   ٣٢ التعبير الكتابي



  
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   

   

  

 
 

 
 اا وجهريجيد القراءة سر .  
 يستوعب ما يقرأ .  
 يعتمد على نفسه في القراءة والفهم .  
 يجيد الإلقاء وتمثل المعنى.  
 يستخلص الأفكار.  
 يجيب عن الأسئلة الخاصة بكل درس.  
  محتويات الوحدة الأولى  

 

  
  المقدمة 

  تمهيد
  أهداف الوحدة 

  قدرة االله  .١
  العلم  .٢
  الأمير البطل عثمان دقنة .٣
  ابن سيدة الأندلسي .٤
  )عند جهينة الخبر اليقين(قصة مثل  .٥
  انتشار الإسلام في أفريقيا .٦

  الخلاصة
  لمحة مسبقة 

  إجابات التدريبات
  مسرد المفردات 

  لمراجع ا



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
 

 

 فهم ما يقرأ، أو يسمع.  
 قراءة النصوص قراءة سليمة خالية من الأخطاء النطقية والإملائية والنحوية .  
 ا عما تقرأ، أو تسمعّالتعبير شفوي.  
 الما قرأ، أو سمع من موضوعاتكتاب ملخص .  
 التعبير التحريري عن بعض الموضوعات المقترحة. 

  :محتويات الوحدة
  

 ٣ المقدمة 
 ٣ تمهيد

 ٤ أهداف الوحدة
 ٥ بر الوالدين .١
 ٧ الهوايات .٢
 ١٠ الحج .٣
 ١٤ العلم .٤

 ١٨ الخلاصة
 ١٨ لمحة مسبقة عن الوحدة التالية

  ١٩ إجابات التدريبات
 

 
 

 
الأهداف العامة للمستوى وتـصنيفها  : هذا هو برنامج المستوى الأول الذي يشتمل على         



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

: اللغوي والثقافي في الخطة الدراسية، المقررات الدراسية، وهـي تـشمل  : والمحتوى التعليمي بجانبيه 
  .  مقرر الكتابة- مقرر الكلام- مقرر الاستماع– مقرر القراءة –ر القرآن الكريم مقر

 

 التحدث والفهم والاستماع والتفاعل مع المواقف التي تواجهه بلغة سهلة وسليمة من خـلال               -١
البيت، المدرسـة،   : لمباشرة والمحيطة به في مجالات مثل     نصوص تتصل بمواقف الحياة اليومية ا     

  ...لخإ، المستشفىالطعام، الأسرة، السوق، 
  . ئة كلمة واستخدامها كلاما وكتابةا حفظ وفهم ذخيرة من المفردات لا تقل عن ثلاثم-٢
  .  قراءة نص قصير في حدود الكلمات التي درسها وفهمها-٣
  .  كلمة في حدود المفردات التي درسها٢٠ كتابة نص إملائي لا يقل عن -٤
  . النبر والتنغيم:  فهم الكلام، مثلفي معرفة بعض الأساليب الصوتية التي تؤثر -٥
٦-        ا مثل   معرفة بعض التراكيب العربية والقواعد النحوية واستخدامها استخدامالاستفهام : ا سليم

 . لخ إ...ية، أسماء الإشارة، الضمائروالجواب، النفي، الإثبات، العطف، الجملة الاسمية والفعل
 

  : من المتوقع لمن يكمل هذا المستوى أن يكون قادرا على
  . نطق أصوات اللغة العربية نطقًا صحيحا -١
  . معرفة الكلمات التي درسها في صورا الكلية -٢
  . معرفة ذخيرة من كلمات ذات دلالات زمانية ومكانية -٣
  . ودلالاا وأزماامعرفة بعض الأفعال  -٤
  . معرفة الفروق بين الكلمات التي درسها والتمييز بينها -٥
 . تمييز الأصوات المتشاة والمتقاربة نطقًا -٦
  .تمييز الحروف المتشاة والمتقاربة كتابة -٧
  . نطق الكلمات التي درسها نطقًا صحيحا -٨
  . استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة -٩

  . شارة وأنواعهااستخدام بعض أسماء الإ -١٠
  . م بعض أدوات النفي والإثباتااستخد -١١



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  . م بعض أدوات الاستفهام والجوابااستخد -١٢
  . استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة في حدود ما درس -١٣
  . تقدير واحترام القيم الإسلامية والعربية التي يتعرف عليها -١٤
  . لمحيط بهفهم بعض العادات العربية وتقديرها في اتمع ا -١٥
  . الميل نحو اللغة العربية وتعلمها -١٦
  . الرغبة في الاستماع للغة العربية والتحدث ا -١٧
  . الرغبة في معرفة مزيد من الألفاظ والعبارات ودلالاا -١٨
 . كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة -١٩
 .كتابة جمل مكونة من الكلمات التي درسها كتابة صحيحة -٢٠
٢١- ّا بجمل قصيرة في مواقف بسيطةالقدرة على التعبير شفويا وتحريري. 
٢٢- ااستخدام بعض أسماء الإشارة في جمل استخداما صحيح . 
 . استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة استخداما صحيحا -٢٣
 .التمييز بين الأساليب المختلفة من استفهام وجواب ونفي وإثبات فيما سمع -٢٤
 .والإثبات في كلامهاستخدام أساليب الاستفهام والجواب والنفي  -٢٥
 .تنغيم الجملة العربية في كلامه في مواقف الاستفهام والجواب والنفي والإثبات -٢٦
 .صياغة الأسئلة لما يريد أن يعرف بصورة صحيحة -٢٧
 .الإجابة عن الأسئلة التي توجه إليه بطريقة صحيحة -٢٨
 .فهم معاني التراكيب بمجرد سماعها -٢٩

 
  
  : جعل المتعلم قادرا على  

  . معرفة أصوات وأسماء حروف اللغة العربية -١
  . معرفة الكلمة التي درسها في صورا الكلية -٢
  . معرفة ذخيرة من كلمات ذات دلالات زمانية ومكانية -٣
  .معرفة بعض الأفعال ودلالاا وأزماا -٤



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

  . معرفة الفروق بين الكلمات التي درسها والتمييز بينها -٥
  . الأصوات المتشاة والمتقاربة نطقًاتمييز  -٦
  .تمييز الحروف المتشاة والمتقاربة كتابة -٧
  . استخدام بعض أسماء الإشارة وأنواعها -٨
  .م بعض أدوات النفي والإثباتااستخد -٩

  . استخدام بعض أدوات الاستفهام والجواب - ١٠
 .استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة - ١١
 .تفهام والجواباستخدام بعض أدوات الاس - ١٢
  .استخدام التعبيرات اللغوية في المواقف المختلفة في حدود ما درس - ١٣

  
  : جعل المتعلم قادرا على  
  . تقديم واحترام القيم الإسلامية التي يتعرف عليها -١
  . فهم بعض العادات العربية وتقديرها في اتمع المحيط به -٢
  .الميل نحو اللغة العربية -٣
  . الميل نحو اللغة العربية وتعلمها -٤
 . الرغبة في معرفة مزيد من الألفاظ والعبارات ودلالاا -٥
  
 . نطق أصوات اللغة العربية نطقًا صحيحا -١
  .كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة -٢
 .بة كتابةالتمييز بين الأصوات المتشاة والمتقاربة نطقًا والحروف المتشاة والمتقار -٣
 .استخدام ذخيرته من المفردات في المواقف الاتصالية المناسبة -٤
 .تكوين جمل من المواقف التي درسها -٥
 .قراءة جمل مكونة من الكلمات التي درسها قراءة صحيحة -٦
 . كتابة جمل مكونة من الكلمات التي درسها كتابة صحيحة -٧
٨- ّالتعبير شفويّا بجمل قصيرة في مواقف بسيطةا وتحريري . 



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

٩- ا استخدام بعض أسماء الإشارة في جمل استخداما صحيح . 
 . استخدام بعض الضمائر المنفصلة والمتصلة استخداما صحيحا -١٠
 .التمييز بين الأساليب المختلفة من استفهام وجواب ونفي وإثبات فيما سمع -١١
 .استخدام أساليب الاستفهام والجواب والنفي والإثبات في كلامه -١٢
 .لة العربية في كلامه في مواقف الاستفهام والجواب والنفي والإثباتإبراز تنغيم الجم -١٣
 .صياغة الأسئلة لما يريد أن يعرف بصورة صحيحة -١٤
 .الإجابة عن الأسئلة التي توجه إليه بطريقة صحيحة -١٥
 .تكوين عادات سمعية للغة العربية لديه -١٦
 .فهم معاني التراكيب بمجرد سماعها -١٧

 
 
 الأصوات :  
  
على نطقها نطقًا صحيحا    ويتدرب  يدرس المتعلم في هذا المستوى جميع أصوات اللغة العربية            

  :الآتيوقد تم تحديد الأهداف على النحو 
 

  . نطق أصوات اللغة العربية نطقًا صحيحا -١
  . تمييز بينهاالتعرف على الأصوات العربية الصامتة وال -٢
  . التعرف على الأصوات الصائتة والتمييز بينها -٣
  .التعرف على الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها -٤
  . التمييز بين الأصوات المتجاورة في المخارج والمتشاة في الصفات -٥
  .التعرف على ظاهرة التشديد والنطق الصحيح للحرف المشدد -٦
  . لنطق الصحيح للحرف المنونالتعرف على التنوين وا -٧
  . التعرف على التاء المفتوحة والتاء المربوطة والتمييز بينهما -٨
  . التعرف على اللام القمرية واللام الشمسية والتمييز بينهما نطقًا -٩



  
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   

   

  

  
  : تية في تقديم الأصواتلتحقيق الأهداف المذكورة روعيت الطريقة الآ  
  : عاملينترتيب الأصوات بناء على  -١
  
 



 
  . التدرج في تقديم الصوت في جملة، ثم في كلمة ثم الصوت مجردا -٢
 .لتركيز على الجانب التطبيقي في نطق الصوت دون الإشارة إلى مخرجه أو صفاتها -٣
 . اختيار الكلمات التي يشتمل عليها الصوت المراد تعليمه مما سبق دراسته ما أمكن ذلك -٤
 . التركيز على الكلمات الحسية ما أمكن ذلك -٥

 
كيبا لغويا وقد تم اختيـار       تر ٦٠ من المفردات و   ١٥٠٠يدرس المتعلم في هذا المستوى       -١

  : تيةتلك المفردات والتراكيب في ضوء المعايير الآ
  .الكلمات الشائعة في الاتصال في مجال الحياة اليومية -٢
  .الكلمات الضرورية للتعبير عن الموقف -٣
  ).لخ إ... حروف العطف- أدوات الاستفهام-الضمائر(الكلمات الوظيفية  -٤

 
  ).مبتدأ وخبر(لبسيطة  الجملة الاسمية ا-١
  ). فعل وفاعل(الجملة الفعلية البسيطة -٢
  .  متصل-ب    . منفصل-أ  :  الضمير-٣
  .  شبه الجملة-٥      .  المفعول به-٤
  .  أزمنة الفعل-٧      .  الصفة والموصوف-٦
  .  أسلوب النفي والإثبات-٩      .  استخدام العدد-٨

  . رة اسم الإشا-١١  .  أسلوب الاستفهام والجواب-١٠
  . اسم الموصول-١٢



  

  
  
  
  
  
  
  

 
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 
 

المقصود باالات ما يحيط بالمتعلم من أشكال البيئة الاجتماعية والمادية التي يتفاعل معها في                
مواقف مختلفة، ويحتاج فيها إلى اللغة وسيلة للتعبير والاتصال الحي، أما المفاهيم فيقصد ا ما يحسن                

لم عن مجموعة من جزئيات ومواقف كل مجال عن طريق التعـبير عنـها بمفـردات                أن يعرفه المتع  
  . وتراكيب لغوية مناسبة للدارس

  .  المترل ومحتوياته-٢        .  تحية وتعارف-١
  .  السوق-٤        .  العدد والزمن-٣
  .  الأسرة-٦        .  الطعام والشراب-٥
  .  الاتصالات-٨        .  المرض والعلاج-٧
  .  العطلة-١٠          .  الرياضة-٩

  .  الإسلام-١١
 

تشمل هذه الحالات مجموعة من المفردات والتراكيب والتعبيرات اللغوية الواضحة والمبسطة             
  : أتيوالمعبرة عن مفاهيم تتعلق بما ي

 
  . الأسماء العربية -١
  .لخإ... والصلاة، الحجمفردات ذات طبيعة إسلامية كالمسجد  -٢
التعبيرات الخاصة بالبيئة العربية والإسلامية في مجـال التحيـة، الاسـتقبال، الـوداع،             -٣

  . لخإ... الضيافة
التعبيرات الخاصة بالمناسبات الإسلامية والعربية كالأعياد، والحج، والعمـرة، الـزواج،        -٤

  . لخإ... العزاء
  . الأقرباء كالجد والعم -٥
 .لشراب وأنواعها الشائعةبعض آداب الطعام وا -٦

 
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   

  

 

   

 ٤ القرآن الكريم تلاوة وحفظًا  ١
 ٨ القراءة ٢
 ٧ الكلام ٣
 ٦ الكتابة ٤
 ٥ الاستماع ٥

  

 

 

  ساعة٤٠عدد الساعات  الأول: المستوى
 

  :بعد دراسة هذا المقرر يكون المتعلم قادرا على
  . تلاوة السور التي يتعلمها تلاوة صحيحة -١
  . إخراج الأصوات من مخارجها بصورة سليمة -٢
  . إعطاء الصوت حقه في الصفات التي يتصف ا -٣
  . حفظ عدد من السور والآيات القرآنية -٤
 .أثناء قراءته للقرآن الكريمفي ريق التلقين تطبيق قواعد التجويد التي يتلقاها عن ط -٥

 
مادة القرآن الكريم في هذا المستوى تقوم على أساس تدريب المتعلم على التلاوة الـصحيحة               
للسور التي يدرسها وحفظ بعضها لأداء بعض العبادات ا كالصلاة وكذلك لتعويد سمعـه علـى         

ذلك باتباع طريقة التلقين المباشر والمحاكاة للنمـوذج إلى حـد           اللغة العربية في أعلى مستوياا، و     
  . الإتقان دون التعرض للشرح والتفسير في هذه المرحلة

 

  . التلاوة من سورة النبأ إلى الناس -١
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  . الحفظ من سورة الأعلى إلى الناس -٢
  .التدريبات الصوتية -٣

 

  ساعات٨ة عدد الساع الأول: المستوى
 

  . القراءة من اليمين إلى اليسار -١
  . الربط بين الرمز الكتابي والصوت الذي يعبر عنه -٢
  .أثناء القراءةفي إخراج الأصوات من مخارجها الصحيحة  -٣
  . أثناء قراءتهفي تحقيق صفات الصوت  -٤
٥- ة في قراءتهتمييز الأصوات المتشا.  
  . أثناء قراءتهفي مراعاة أثر بعض علامات الترقيم في النطق  -٦
  . أثناء قراءتهفي استخدام النبر والتنغيم  -٧
  . فهم ما يقرأ في حدود ذخيرته اللغوية -٨
 .أن ينمي ذخيرته من المفردات والتراكيب -٩

 
القراءة الصحيحة وتنمية معلوماته    يركز المقرر في هذا المستوى على تنمية قدرات المتعلم على           

الدراسـة، الـسكن،    : (عن طريق نصوص في شكل حوارات أو سرد لتناول البيئة المحيطة به مثل            
، بحيث تتدرج من السهولة إلى الصعوبة، ويكون نص القراءة هو الـنص المحـوري               )لخإ... الطعام

لج النطـق الـصحيح علـى       والأساس الذي تدور حوله المهارات الأخرى مصحوبا بتدريبات تعا        
مستوى الصوت والكلمة، والجملة، كما يركز على مهارات القراءة الجهرية والـصامتة بـصورة              

  . صحيحة
 

... صيغ التحايا، الجنسيات، المهن، الاستقبال، الـوداع، الـشكر        : (التحايا والتعارف    -١
  ). لخإ

  ).لمدرس، مع الطلابحجرة الدراسة ومحتوياا، مع ا: (المدرسة   -٢
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  ).لخ إ...أفراد الأسرة، علاقتها داخل البيت، وظائف الأفراد، زيارة: (الأسرة   -٣
 ).لخإ... وصف البيت، نوع الملكية، الأثاث: (البيت   -٤
أنواع الأطعمة، المطبخ وأدواته، وجبات الطعام، أوقات الوجبات،        : (الطعام والشراب    -٥

 ).وأنواعهاالمشروبات الباردة والساخنة 
 ).البقالة، الملابس، الأحذية، الملحمة، الخضروات، المكتبة، المصرف: (السوق   -٦
 ).مع الطبيب، المعمل، الأشعة، الصيدلية: (المستشفى   -٧
 ). وسائل النقل، الحجز، المطار وصالاته: (السفر   -٨
 ).، متوحشةأليفة(أسماء بعض الحيوانات، أنواع الحيوانات، : (حديقة الحيوانات   -٩

صـباح،  ( ألفاظ العقود، مائة ألف ومليون، الزمن        ١٠-١الأعداد من   : ( العدد والزمن  -١٠
 ). ساعة، دقيقة، ثانية(الساعة وأقسامها ) لخإ... مساء، ظهر

 

  ساعات٥عدد الساعة  الأول: المستوى
ا على من المتوقع لمن يكمل هذا المقرر أن يكونقادر   

  . التعرف على الأصوات العربية -١
  . التمييز بين الأصوات العربية -٢
  .إخراج الأصوات العربية من مخارجها الصحيحة -٣
  .ملاحظة صفات كل صوت عربي وتمييزه -٤
  . نطق الكلمات العربية التي يسمعها من حيث مواقع النبر -٥
... تعجب، الحزن، الفـرح   الاستفهام، ال (معرفة تنغيم الجملة العربية وأثره في المعنى         -٦

  ).لخإ
  . فهم ما يسمعه من كلام -٧
  .الاستجابة والتفاعل مع ما يسمعه من حيث -٨
  . إدراك العلاقة بين الصوت المسموع ورمزه المكتوب -٩

  .تكوين عادات سمعية يألفها عند سماعه للغة - ١٠
 . معرفة الحركات الطويلة والقصيرة والتمييز بينها - ١١
 .  بمجرد سماعهافهم معاني التراكيب التي درسها - ١٢
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 . الاستماع ونطق الأصوات العربية وكتابة حروفها - ١٣
 .فهم التعبيرات اليومية كالتحايا وعبارات ااملة - ١٤
 . إدراك صوت التاء المربوطة عند الوقف والشدة وال الشمسية وال القمرية والتنوين - ١٥

 
في المقررات الأخـرى وبـالنص      تتكون مادة هذا المقرر من مادة مسموعة مرتبطة بما درسه           

الأساس على وجه الخصوص وتقدم هذه المادة بصورة متدرجة من الأصـوات، حـتى يـصل إلى             
العبارات والجمل البسيطة والفقرات في حدود العناصر اللغوية المقررة كما يراعى المقرر تعزيز المادة              

  .المقدمة بتدريبات تعالج مشكلات الاستماع المختلفة
 

  : تقدم نصوص لها علاقة بموضوعات النصوص الأساسية بحيث تشمل  
  .  الدراسة-٢        .  التحايا والتعارف-١
  .  الأسرة-٤          .  البيت-٣
  .  السوق-٦        .  الطعام والشراب-٥
  .  السفر-٨        . المستشفى -٧
  .  الإسلام-١٠        .  العدد والزمن-٩

 
  ساعات٦ اتعدد الساع الأول: المستوى

 
  . الشمالالكتابة من اليمين إلى  -١
  . الوصل الصحيح بين الحروف في الكتابة -٢
  .الربط بين الصوت ورمزه الكتابي -٣
ا، رسم الحروف العربية في أوضاعها المختلفة في أول الكلمة وفي وسطها وفي آخره             -٤

  . ومفردة ومتصلة
  . الكتابة بخط النسخ -٥
  . استخدام بعض علامات الترقيم -٦



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

  . كتابة الإملاء المنقول والمنظور والاختباري في حدود ما درس -٧
 

يتضمن هذا المقرر أسس الكتابة العربية عن طريق نماذج مكتوبة تقدم له بمحاكاا ثم يتدرج                 
كتابة بطريقة وظيفية دون الإشارة إلى مصطلحاا، وبعد إتقانه لكتابة    المقرر في تقديم بعض قواعد ال     

  : الحروف والكلمات والجمل عن طريق المحاكاة ويدرب على أنواع الإملاء وتنقسم إلى
  .  الإملاء المنظور-٢        .  الإملاء المنقول-١
  . الإملاء الاختباري-٤      .  الإملاء الاستماعي-٣

 
  . ف ومواقعها في أول الكلمة وفي وسطها وفي آخرهاالحرو -١
  ).فوقه، تحته، وسطه(موقع الحروف في السطر  -٢
  . الحروف التي تتصل بما قبلها وما بعدها -٣
  . الحروف التي لا تتصل بما بعدها -٤
  . الحركات القصيرة والطويلة -٥
  . الحروف التي تكتب ولا تنطق -٦
  . الحروف التي تنطق ولا تكتب -٧
  . التنوين -٨
  . ةالشد -٩

  . اللام القمرية واللام الشمسية - ١٠
  . التاء المربوطة والتاء المفتوحة - ١١
  ).  علامة الاستفهام- الفاصلة-النقطة(بعض علامات الترقيم  - ١٢
  ). المنقول، والمنظور والاختباري(تدريبات على الإملاء بأنواعها  - ١٣

 

  ساعات٧ :اتعدد الساع الأول: المستوى
 

  . نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحا -١



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  .التمييز بين أصوات اللغة عموما والمتشاة خاصة -٢
  . أثناء الكلامفي استخدام التنغيم والنبر الصحيح للغة العربية  -٣
  . استخدام العبارات المتعلقة بالمواقف الحياتية اليومية -٤
  . مع غيره في حدود ما تعلمتبادل الحديث -٥
  . التعبير عن حاجاته الأساسية باللغة العربية -٦

 

 ولذلك فإنه يرتكز على حوارات      ،الكلام في هذا المستوى يراعى فيه أن يقدم لمتعلمين جدد           
لتقدم  ويحتاج للتعبير عنه     ، وما يتوقع أن يتعرض له المتعلم منها       ،قصيرة ترتبط بمواقف الحياة اليومية    

 على أن تشتمل على الحد الأدنى مـن         ،له نماذج من المحادثة في هذه المواقف، ليتمكن من محاكاا         
 على أن تكون متدرجـة مـن        ،المفردات والتراكيب والمصطلحات التي تمكنه من التفاهم مع غيره        

 ـ       ، ومن الموقف البسيط إلى المركب     ،السهولة إلى الصعوبة   دفها  كما تتصل ا تدريبات يكـون ه
  . الرئيس هو تعزيز ما تعلمه من تلك المواقف، وكل ذلك مرتبط بالنص المحوري الأساس

 
  ). لخ إ...صيغ التحايا، الجنسيات، المهن، الاستقبال، الوداع، الشكر(التحايا والتعارف    -١
  ).حجرة الدراسة ومحتوياا، مع المدرس، مع الطلاب: (الدراسة   -٢
  ).لخإ... أفراد الأسرة، علاقتها داخل البيت، وظائف الأفراد، زيارة: (رةالأس   -٣
 ).لخإ... وصف البيت، نوع الملكية، الأثاث: (البيت   -٤
أنواع الأطعمة، المطبخ وأدواته، وجبات الطعام، أوقات الوجبات،       : (الطعام والشراب    -٥

 ).المشروبات الباردة والساخنة وأنواعها
 ).الأحذية، الملحمة، الخضروات، المكتبة، المصرف الملابس، الة،البق: (السوق   -٦
 ).مع الطبيب، المعمل، الأشعة، الصيدلية: (المستشفى   -٧
 ). وسائل النقل، الحجز، المطار وصالاته: (السفر   -٨
 ).أليفة، متوحشة (:أسماء بعض الحيوانات، أنواع الحيوانات: (حديقة الحيوانات   -٩

صـباح،  ( ألفاظ العقود، مئة ألف ومليون، الزمن        ١٠-١الأعداد من   : ( العدد والزمن  -١٠
  ). ساعة، دقيقة، ثانية(الساعة وأقسامها ) لخإ... مساء، ظهر



  
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   

   

  

 
 

 
 

ب الأساس بأجزائه الثلاثة وبمصاحبته التعزيزية في تقديم المتعلم من الناطقين         يهدف هذا الكتا    
 محـدودة   مدةبغير العربية إلى أساسيات هذه اللغة في امتداديها التاريخي والجغرافي، والوصول به في              

 بمـا   وفي التزود،إلى مستوى من الإتقان لمهاراا الأربع يستطيع معه أن يستقل في تعليم نفسه اللغة        
  . شاء من تراثها دون الحاجة إلى الاعتماد على درس أو مدرس

والأساسيات، ذا المعنى، لا تقتصر بالطبع على الأبجدية والـصوتيات وبنيـة الكلمـات                
 المضمون الحضاري الذي تعبر عنه      –بل فوق ذلك     –وتركيب الجملة، بل تشمل إلى جانب ذلك        

علية تعبيرية لدى أبنائها ورسخت فيهم من خلال عبقريـة          اوفاللغة العربية بكل ما لديها من ثروة        
  .الزمان والمكان

 فاللغة العربية تنفرد بأن مجموع محصولها اللغوي الذي        ؛ولكن تحقيق ذلك ليس بالأمر السهل       
ولا توجد لغة على    .  عام ١٦٠٠يستخدمه أبناؤها في الوقت الحاضر يرجع في التاريخ إلى أكثر من            

مثل هذه الخاصية، فالقرآن الكريم والشعر الجاهلي وأدب صدر الإسـلام والأدب            ظهر الأرض لها    
 –الأموي وتراث العصر العباسي وما تلاه، ليس مجرد تراث تاريخي مرحلي، بل هو معين فكـري              

 بل إنه هو ذاته قسم أساسي قائم برأسه         ،لغوي حي لا تغترف منه الثقافة العربية المعاصرة فحسب        
  . فة العربية المعاصرةمن حصيلة الثقا

وفي الوقت الذي يمثل فيه هذا الوضع الحضاري اللغوي الفريد بالنسبة للعرب عمقًا وأصالة                
فكرية، فإنه يكلف المتعلم الأجنبي الجاد للغة العربية بذل مجهودات مضاعفة، كما يكلف واضـع               

، حسبانهلأخير أن يأخذ في ذلك أن على ا . المنهج ومنفذه تخطيطًا يختلف عن مقابلة اللغات لأخرى       
كما هو الحـال في كتـب تعلـيم اللغـات           (ليس فقط التدرج اللغوي التركيبي للمادة التعليمية        

  .  ثراء اللغة العربية وامتدادها التاريخيحسبانه، بل عليه أن يأخذ في )الأخرى






  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 
يتناول الحياة اليومية وموضوعاا من خـلال التعامـل         ): وهو الكتاب الحالي  (الجزء الأول    -١

التلقائي باللغة مع أبناء اتمع العربي، ومن خلال مواقف طبيعية يترابط فيها النمط اللغـوي         
سواء أكان ذلك شفاهيا في الحياة اليومية كالبيع والشراء، أم          ( المناسب   بالظرف الاجتماعي 

ّا في مواقف التعامل الخاصة مثل ملء بطاقة السفر وكتابـة عقـود الإيجـار، وقـراءة      كتابي
 لكومـا ويركز أساسا على تنمية مهارتي الاستماع والحديث ). وغيرها... الصحيفة اليومية 

  . للغات الحيةالمدخل الطبيعي لدراسة ا
يتناول موضوعات الحضارة العربية الإسلامية المعاصرة، من خلال عرض التراث          : الجزء الثاني  -٢

الفكري الذي يعايشه المثقف العربي اليوم والذي يمثل طموحاته ومقوماته، وكـذلك مـن              
 خلال عرض نماذج من ألوان النشاط الثقافي يترابط فيها المحتوى الحضاري بالقالب اللغـوي             

وهدفه اللغوي هو تنميـة مهـارتي القـراءة         . والألفاظ والتعابير الاصطلاحية التي تعبر عنها     
  . والكتابة مع عدم إغفال مهارتي الاستماع والحديث اللتين حظيتا بالتركيز في الجزء الأول

يتناول موضوعات التراث العربي الإسلامي من خـلال موضـوعات الفكـر      : الجزء الثالث  -٣
ية في عصورها الزاهرة في صدر الإسلام والعصر العباسي بصفة خاصة، بحيـث             والحياة العرب 

يجد الطالب فرصة للتعرف على الصور الجزلة الرصينة من قوالب اللغة العربية وطرائقهـا في               
  . التعبير

والمأمول أن يستطيع الطالب من خلال استعراض اللغة معه هذا الاستعراض المتدرج المتكامل       
أن ) ا ومرورا بما يدور حوله فكريا، ثم انتهاء بما تحويه عيون التـراث الزاهـر   يعيشه يوميّ ابتداء بما   (

يخرج بحصيلة ائية سداها قدرة لغوية من الأفكار والألفاظ والأساليب والتعبيرات الاصـطلاحية             
  .ولحمتها ثروة حضارية من أهم مظاهر الفكر والحضارة العربية الإسلامية الأصيلة

 اللغوية على خطة من التأليف والعرض سيتكفل        –ار الكتاب من النواحي التركيبية      وقد س   
ولذلك فسنكتفي هنا ببيان موجز لما قام عليه الكتاب من فلسفة لغوية            . دليل المعلم  لاًببياا تفصي 

  . موازية للفلسفة الحضارية التي أشرنا إليها
أي طريقتها  (ا لها بنيتها التركيبية الخاصة ا       تشترك اللغة العربية مع غيرها من اللغات في أ          

لخ مـا لا  إ... الخاصة في بناء الجملة بأنماطها مثل الترتيب بين الفاعل والفعل، والمستثنى المستثنى منه      
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  ). يشاركها فيها غيرها بالتمام
إضافي وتزيد اللغة العربية في أا تتميز عن كثير من غيرها من اللغات في وجود نظام نحوي                   

  . ا يسمى بنظام الإعراب
ومحصلة ذلك من الفرق بين متعلم اللغة العربية، ومتعلم لغة أخرى مثل الإنجليزيـة أنـه في                   

نجد أن متعلم اللغة العربية يـتعين       ) هو النظام التركيبي  (الوقت الذي يتعلم فيه الآخر نظاما واحدا        
، وأن يدرك ما بينهما     )لتركيبي والنظام الإعرابي  النظام ا ( أن يتعلم نظامين     - وحده دون غيره   -عليه

  . من علاقات قد لا تكن واضحة أو مستقرة في جميع الأحوال


 

  .بتدائيةالنظام التركيبي فقط في المرحلة الأولى من المدرسة الا -١
  .النظام التركيبي والإعرابي في بقية المراحل الدراسية -٢
ا في بيئة المترل شبيها إلى حد كبير بالنظام التـركيبي            يتعلم نظاما تركيبيّ   لاًفالطفل العربي أو    

للفصحى، ولذلك لا يجد مشقة عند دخوله المدرسة في أن يفهم منذ اليوم الأول عبـارات مثـل                  
  عادل في المدرسة  ، سعاد تكتب اثم تتولى المدرسة في السنوات الثلاث الأولى تنميـة         . ، ومثيلا

هذا النظام التركيبي بتقديم الأنماط التي تنقصه والتي تختص ا الفصحى، يحدث كل ذلـك دون أن           
  . يتعامل مع النظام الإعرابي لغة

     ّئية يقوم في السنوات الـثلاث      فمنهج اللغة العربية لطفل المرحلة الابتدا     . اولا يتم ذلك عفوي
الأولى على الابتعاد عن كل ما يمس قضية الإعراب ومظاهره في الجملة العربية، ثم بعد ذلك وابتداء              

 فمن العام الرابع، تبدأ المدرسة في تدريبه على النظام الإعرابي، من خلال النظام التركيبي الذي تعر         
  . عليه بدرجة جيدة

نبي، فإن الطرائق المتبعة في تعليمه اللغة العربية تضعه عادة في موقـف        أما بالنسبة للمتعلم الأج   
فهي تلزمه بتعليم النظامين التركيبي والإعرابي في ذات الوقت، وتفرض عليه إتقـان             : صعب للغاية 

وقد أثبتت التجربة أن هذه الإستراتيجية تشغل المتعلم بأمور نظرية معقدة           . كل من يقدم إليه بعمق    
ولعل هـذه  . طئ خطوه، وتحرمه من تمثل اللغة كمهارة علمية وكوعاء لحضارة تعبر عنها        تثقله، وتب 

الإستراتيجية أحد الأسباب الكبرى في تخلي كثير من متعلمي العربية من الناطقين بغيرها عن متابعة               
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تحالة  بل الاعتقاد بشبه اس    ، وجيزة، وفي شيوع الاعتقاد بصعوبة تعلم اللغة العربية        مدةالدراسة بعد   
  . إتقان الأجنبي لها إتقان أهلها، أو على الأقل إتقان تعلمه لغيرها من اللغات

لهذه الأسباب رأي المعهد أن يقوم الكتاب الأساس من الناحية التركيبيـة النحويـة علـى              
الخصوص على إستراتيجية تأخذ بالمتعلم للعربية في طريق من التدرج يوازي الطريق الـذي يـسير        

  . لفصحىا في تعلمهم عليه العرب
على ) بحلقاته الثلاث(وتتمثل هذه الإستراتيجية في توزيع مادة البنية اللغوية للكتاب الأساس           

هذه المراحل هي في الواقع ). ليست متساوية بالطبع ولا يقع كل منها في جزء مستقل        (مراحل أربع   
  : أتيمراحل تعليمية ذات أهداف متداخلة كما ي

  .دية أبج-توطئة صوتية -١
  . مرحلة التركيب اللغوي البسيط -٢
  . مرحلة التركيب اللغوي البسيط مع تقديم الجانب الإعرابي -٣
  . مرحلة التركيب والإعراب في صورها المركبة -٤

 
  
بيئاا الطبيعية الكاملة، من تقوم الإستراتيجية في هذه المرحلة على تقديم الأصوات العربية في       

خلال موضوعات مصورة مكتوب تحت كل منها الكلمة التي تعبر عنها بحيث يستطيع الطالب من               
استماعه لنطق المدرس لها ومن استماعه المتكرر للأشرطة المصاحبة، ومن ملاحظته الرموز الكتابيـة   

  :  كل من ذلك أنبألواا المختلفة والمدونة تحتها، يستطيع) أي صور الحروف(
  .يتعرف على الجو الصوتي والجرس العام للغة العربية -١
يكتسب مهارة الاستماع وتمييز الأصوات العربية في اجتماعها وانفرادها، كـذلك مهـارة           -٢

  .  وبصورة مقبولة من الأذن العربيةبعضإنتاج الأصوات متميزة بعضها عن 
٣-   ّة الدالة عليها والرمز الكتابي الدال على هـذا    ا بين الصورة والكلمة الصوتي    يربط ربطًا تلقائي

  . الصوت
وبالـصورة  ) الشمالمن اليمن إلى    (يتدرب على كتابة الرموز الأبجدية في الاتجاه الصحيح          -٤

  .المقبولة
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مها في  اسـتخد  من الأسماء والأفعال ذات التردد العالي في اللغة تمهيدا لأ          لاًيتعلم عددا معقو   -٥
  . المرحلة التالية

 – عن طريق الحوار النشط للتعرف على الصور والكلمات الدالة عليهـا             -الطالبيتدرب   -٦
على استخدام صيغة السؤال والجواب البسيط، وجملة الإشارة تمهيدا لدخوله الـدرس الأول             

  . من المرحلة التالية
لى  بالإضـافة إ   -وليس من المتوقع بالطبع أن يتقن المتعلم كل هذه المطالب، فالمرحلة التالية             

  . تقوم بتعزيز أهداف المرحلة السابقة-تقديمها للجانب التركيبي للغة
  
الهدف هنا أن يتعرف الطالب على الأنماط الرئيسة للجملة العربية البـسيطة، وأن يتفاعـل             

لـذلك  .  مراحـل تاليـة  معها سماعا وإنتاجا بطريقة شبه تلقائية، تمهيدا لدراستها بتفصيل أكثر في   
تتوجـه  ) والتي تم شرحها بإيجاز فيما سـبق  (وانطلاقًا من الفلسفة اللغوية التي يسير عليها الكتاب         

، )بعيدا عن خاصية الإعراب وعلاماتـه (العناية في هذه المرحلة إلى التركيب اللغوي للجملة وحده          
ق الإسناد والمطابقـة في الأفعـال       وإلى نظام الكلمات في الجملة وترابط مكوناا وخاصة عن طري         

 ـ           التـذكير  ةوالضمائر، ومظاهر الربط الأخرى مثل الاتفاق وعدمه في التعريف والتـذكير وعلام
  .والتأنيث وغيرها

والمسائل التركيبية الواردة في هذه المرحلة هي بالطبع عبارة عن اختيار يعتقد المؤلفون بنـاء                 
وقـد  . وري والمناسب لتحقيق الأهداف التعليمية السابقةعلى خبرم الشخصية أنه هو القدر الضر   

تم توزيع هذه المسائل وترتيبها بشكل متدرج حيث لا يستخدم تركيب إلا إذا كان قد تم شـرحه             
والترتيب والتوزيع بالصورة التي وردا عليها      . في الدرس السابق أو يكون بغرض شرحه حيث ذكر        

 علـى  - من حيث المبـدأ - يقومانافين الشخصية، وإن كانفي الكتاب يعبران أيضا عن خبرة المؤل   
  . الأسس التربوية المقررة في ميدان تعلم اللغات الأجنبية

وطبقًا للمبادئ التي يقوم عليها هذا الكتاب فإن كلمات الـدروس في المرحلـة الـصوتية                  
تـضبط ضـبط   ) بالتي تنتهي بنهاية الدرس الحادي عشر من هذا الكتا(الأبجدية وفي هذه المرحلة     

  . صيغة فقط، مع ترك الأواخر منعا لإيقاع الطالب في ارتباك لا يجد له شرحا في تلك المرحلة
وقد خصص كل درس لعرض مسألة تركيبية جديدة وتعزيز ما سبق من مسائل في الـدرس          
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  . السابق وما قبله
في ندوات عقدا ي الأخذ بتوصيات الخبراء الذين تدارسوا موضوع الكتاب الأساس        ئوقد ر   

المنظمة لهذا الغرض، وذلك فيما يتعلق بالابتعاد عن إثقال كاهل المـتعلم بالـشروح والقواعـد                 
والاصطلاحات اللغوية، واكتفي، عوضا عن ذلك، بتقديم تلخيص بالأمثلة فقط في اية كل درس              

  . لما دار حوله الدرس من تراكيب
  

تبدأ هذه المرحلة مع بداية الدرس الثالث عشر من هذا الجزء من الكتاب وتنتهي في منتصف               
ويبدأ تقديم الجانب الإعرابي بصورة متدرجة تتخذ مادا من التراكيب البـسيطة            . الجزء الثاني منه  

 وقت واحـد  التي تدرب عليها الطالب في المرحلة السابقة وأتقنها، بحث لا يجتمع عليه مجهولان في           
وبحيث تكون عملية الربط الثلاثي بين صورة التركيب وعلامة الإعراب         ) أعني التركيب والإعراب  (

وفي منتـصف   . ذات مغزى بالنسبة إلى الطالب    ) وهي عملية صعبة للغاية   (والمحتوى الدلالي للجملة    
يدا بالنـسبة للمـتعلم   هذه المرحلة يبدأ التعامل مع ظاهرة من أهم ظواهر اللغة العربية وأكثرها تعق       

الأجنبي وهي ظاهرة الاشتقاق في الثروة اللغوية، ويتم ذلك باختصار شديد وتشرح بطريقة عملية              
مسألة توازي الصيغة مع المعنى، وتشابك الكلمـات في جـذر           ) بعيدة عن المصطلحات والقواعد   (

  . واحد بدون إلحاح وبدون قصد إلى الإتقان في هذه المرحلة المبكرة
ومن الملحوظ أنه لا يضبط     . تم ضبط أواخر الكلمات في هذه المرحلة طبقًا لسير الدروس         وي  

جزء من التركيب لم يتم تقديمه والتدريب عليه، ومع تقدم الدروس في هـذه المرحلـة، وتكـرر                  
المفردات في عملية التعزيز التي يسير عليها توزيعها، والاطمئنان إلى أن هذه المفردات قد دخلت في                

هم جدا هو بدء التخفف مـن ضـبط   ميلة الطالب وأصبحت في متناول قدراته، يحدث شيء       حص
الصيغة لتلك المفردات تحديا للطالب، وإعدادا مبكرا له كي يتعود على خاصية الكتابة العربية وهي               
 عدم الضبط بالشكل، وهذه ناحية يعتقد الكاتب، بناء على خبرته الشخصية، أا في غاية الأهميـة             

  . في إعداد الطالب للتعامل مع المادة اللغوية الحية في صورها المكتوبة
  
وتبدأ في منتصف الجزء الثاني وتنتهي بانتهاء الأجزاء الثلاثة، ولذلك فهـي تعـد المرحلـة               

:  التعبير العربي ذات البنية المركبـة   وتم هذه المرحلة بتدريب الطالب على ألوان      . الرئيسة للسلسلة 
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   

   

  

مثل الجمل الشرطية والجمل المترابطة والمعترضة وأدوات الربط في الجملة وغيرها، وكذلك يتعامـل     
مع النظام الاشتقاقي للغة العربية بما يستحقه من تفصيل، ويربط ذلك ربطًا وثيقًا بطريقة استخدام               

لث من الكتاب مخصص لموضوعات التراث فإن لغته صـالحة    ونظرا إلى أن الجزء الثا    . المعجم العربي 
  . بطبيعتها لهذا اللون من التدريب

وبانتهاء الطالب من دراسة الأجزاء الثلاثة يكون، إلى جانب وصوله إلى مرحلة الاسـتقلال       
 قد استعرض تنوعات اللغة العربية من النـاحيتين الوظيفيـة           ،الدراسي الذي أشرنا إليها فيما سبق     

  . بنائية، كما يكون في وضع يمكنه من اختيار الطريق اللغوي الذي يسير فيهوال
وقد استفاد المؤلفون في اختيارهم لمفردات الكتاب من العمل البناء الذي قام به طلاب معهد         

الخرطوم الدولي للغة العربية بإشراف الدكتور فتحي يونس والدكتور يوسف الخليفة حينما جمعـوا         
 المفردات المستخدمة في عدد كبير مـن        - إلى جانب القوائم المنشورة    -كبرى تمثل   وصنفوا قائمة   

كتب تعليم العربية في الوطن العربي، ومع ذلك فقد اقتضت طبيعـة الموضـوعات الـتي تناولهـا               
 استخدام عدد كبير من المفردات التي لم ترد       - وهي تختلف عن مثيلاا في الكتب المشاة       -الكتاب

رنـست  إائم، وكان المرجع فيها قائمة الألفاظ المصنفة التي قام بإصـدارها الـدكتور   في تلك القو 
  . عبدالمسيح بجامعة ميتشغان

 
 

ت جامعة النيلين مؤخرا مركزا لتعليم اللغات؛ وذلك لتعليم الراغبين في اكتساب لغات             ئأنش  
ية والروسية، ومن بينها اللغة العربية للناطقين بغيرها، وقـد          أخرى مثل الإنجليزية والفرنسية والصين    

  . قرر المركز في الوقت الراهن أن يستعين بمناهج جاهزة إلى أن يصمم منهجا خاصا به
 

 
الجامعة الوطنية تشتمل على عدد من الكليات العلمية من طب وأسنان وصـيدلة وأشـعة                 

 والجامعة تدرس مادة    . وكلية إدارة الأعمال   ، وكلية العلاقات الدولية   ،ريض عالٍ ومختبرات طبية وتم  
وبما أن الجامعـة    . اللغة العربية ضمن المنهج المقرر لإجازة شهادة البكالوريوس في التخصص المعنى          

 اتضم عدد بد أن يدرسوا لغة عربية كان لابد أن تقوم الجامعـة             ولا ، من الطلاب الأجانب   ا كبير
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 
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 ولكن  ،الجامعة ليس لديها منهج مصمم جاهز     . ضع منهج مخصص للطلاب الناطقين بغير العربية      بو
 ـ           ويتفق الأسـاتذة    ،)العربي الخاص (لها أساتذة يدرسون اللغة العربية التي تسمى في منهج المقرر ب

  :على مواد ودروس يقومون بتدريسها وهي كالآتي
هـم  ئ التي تمكنهم من التفاعل مـع زملا       بعض الكلمات البسيطة والحوارات القصيرة       -١

  .)وردهاالبقالة، المكتبة، المواصلات، التحية (وقضاء حاجيام من 
تعليم الحروف وطريقة نطقها في كل المواضع وتكوين كلمات، وجمل، وكتابة فقرات               -٢

  ).إملاء منظورة(
  .المؤنث والمذكر   -٣
  .المفرد والجمع   -٤
  .)فعل، حرفاسم، (الكلمة وأنواعها    -٥
  .الجملة الاسمية البسيطة   -٦
  الجملة الفعلية البسيطة    -٧

 وهذا حسب جدول المحاضرات للمواد  ، ساعتان في الأسبوع   : ساعة ٦٠ويكون هذا المقرر في     
  ). النهائي الفصلنصف مت(المقررة، يخضع الطالب لامتحانين 

 
 



 

 منح درجة البكالوريوس في تخصص لغة عربية للناطقين بغيرها؛ وذلك لإعداد معلمين لتعلـيم               -١
رس اللغة العربية للناطقين بغيرها لمناطق التداخل اللغوي في السودان، وخارجه وفق منهج يد            

  . في أربعة سنوات بمعدل فصلين دراسيين في العام
 تأهيل الطلاب المقبولين في كليات الجامعة المختلفة، وهم الوافدون من جنسيات مختلفة وذلك              -٢

بإعطائهم الجرعة المناسبة من اللغة العربية، التي تنمي مهارام، ومن ثم يوزعون على كليام              
  : ستة مقرراتبالجامعة يحتوي هذا المنهج على 

  المـصحف  (أما وسـائل التـدريس   ) جزء عمّ (أما مفرداته   : القرآن الكريم
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   

   
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 التدريس يستمع الطلاب للأستاذ ثم يعيد الأستاذ مرة ثانيـة ثم يقـرأ      ة، وطريق )والفيديو والمسجل 
  .الطلاب وأخيرا الاستماع للمسجل

كلمات؛ وذلك من خلال المحاور الآتيةويقوم على ضبط أواخر ال:  النحو :  
 ضبط أواخر الكلمات.  
 استخراج القواعد من النص المقروء. 
 حل التمرينات.  
  شرح التراكيب والمفردات من خلال ضرب الأمثلة 
 التركيز على النطق السليم. 

 

  .سمية مع القليل من الجمل الفعليةا جمل هأغلب: الأولالكتاب 
: اب الثاني ويشمل أغلب أبواب النحو المقررة على الطالب، والواجب معرفتـها منـها             الكت

 ).اسم، فعل، حرف(أجزاء الكلام 
 سمية، فعلية، شبه جملةا: أنواع الجمل. 
 النكرة والمعرفة.          
 حروف الجر. 
 المفرد والجمع.          
 الظروف. 
 اسم الإشارة والموصول.        
 الأفعال. 
 الممنوع من الصرف.  
 سماء الخمسةالأ. 
 المثنى.  
 الأفعال الخمسة. 

الكتاب، أشرطة التسجيل، الفيديو، السبورة الضوئية، الـسبورة        : (أما وسائل تدريس المقرر   
  ).المتحركة
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  ا، وحافظًا ما أمكـن؛       :  فهم المسموعهذا المقرر يتدرب عليه الدارس مستمع
اص بالمعلم والآخر خاص بالطالـب وذلـك        عرض المقرر في كتابين أحدهما خ     : وذلك من خلال  

وتكون هنالك تسجيلات تابعة لكتاب المعلم،       .ستماعلضمان أن يكون التدريب خالصا لمهارة الا      
  .ويمكن للمعلم أن يقدم التدريبات بنفسه

  . عدة أقسام، وفيه ملحق الاختبارات، والتدريبات تكون متدرجةإلىوينقسم الكتاب 
يستمع الدارس إلى موضوعات مختلفة تشتمل على أصـوات         : تشملفأما مفردات هذا المقرر     

في الدكان، داخـل المـسجد، في الحقيبـة، في          : اللغة العربية، ونحوها وصرفها، والموضوعات هي     
  . الداخلية، في الطائرة، عند الطبيب، في المطعم، في السوق، في البريد

  .سبورة الضوئية، السبورة الثابتةالكتاب، المسجل، الفيديو، ال:  فهيأما وسائل التدريس
القراءة  :  

: وفي هذا المقرر تتم معالجة الأصوات والمفردات والتراكيب النحوية، وتعـرض في كتـابين             
كتاب للمعلم وتبين فيه الطريقة، وحل التمارين، وكتاب الطالب وهنالـك تـسجيلات صـوتية      

  .مصاحبة للكتاب
 

 الكتاب. 
 الفيديو.  
 السبورة المتحركة والضوئية. 
 السبورة الوبرية. 

هذا المقرر يقوم على تعليم الكتابة والقواعد الإملائيـة،  :  الكتابة والإملاء
  .ورسم الحروف، والتدريب على الخط بأنواعه

 

 الحركات الطويلة والقصيرة.  
 )والقمرية الشمسية)ال . 
 التنوين.  
 المد. 
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   

   
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 علامات الترقيم.  
 العدد. 
  ابنة(و ) ابن(حذف همزة.( 
 التفريق بين الألف المقصورة والياء بوضع نقطتي الياء. 
  في آخر الكلمةةالهمز. والواوالهمزة على الألف والياء . 

 

 .الكتاب، الفيديو، السبورة المتحركة والضوئية
 هذا المقرر يقوم على مبدأ أصول الثقافـة الإسـلامية،          : لثقافة الإسلامية  ا

  .مقدمة في صورة مبسطة لدارس اللغة العربية
 

 تفسير سور من القرآن الكريم، من سورة الأعلى إلى سورة الناس . 
 خمسة أحاديث(، )شرح الأربعين حديثًا النووية. (الحديث الشريف.( 
 ويةالسيرة النب.  
 الثقافة الإسلامية . 

 

  .كتاب الطالب، السبورة المتحركة، السبورة الضوئية
وفي الختام نجد أن كل المناهج التي حاول البحث وصفها تكاد تكون متفقـة في الكـثير ولا               

 ؛ ذلك حتى يتمكن الـدارس   لاًيوجد تباين بعيد بينها؛ فقد ركزت جميعها على الاهتمام بالحوار أو          
من التفاعل مع اتمع فهذا من شأنه أن يسهل عملية اكتساب اللغة العربية، وكذلك التركيز على                

ا اللغة العربية تعد من اللغات      وعموم. والاستماع، والقراءة   وتكوين الجمل الأصوات والتفرقة بينها    
ات التي تم تناول  وكل هذه الجامع  .  بسهولة وهذا أمر يحتاج إلى صبر وعزيمة ودافع        اكتسااالصعب  

مناهجها كانت تجارا ناجحة مع الطلاب الناطقين بغير العربية والذين يمثلون مختلف الجنـسيات              
وخرجت الجامعات السودانية عـدد مـن       ) الصين، تايلاند، تركيا، نيجيريا، تشاد، إثيوبيا، الهند      (

  .وقد اجتازوا كل الاختبارات) الأجانب(الطلاب 
  .غفر االله العلي العظيم، وهذا جهد المقل فإن وفقت فباالله سبحانه وتعالىستأوأقول قولي هذا و
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 
 السودان –الخرطوم (ة كتاب جامعة السودان المفتوحة لسلس(.  
  السودان –الخرطوم (سلسلة كتاب جامعة إفريقيا العالمية(.  
           نظمة العربيـة لـلآداب      الم –سلسلة كتاب معهد الخرطوم الدولي للغة العربية للناطقين بغيرها

  ). السودان–الخرطوم (والثقافة والعلوم 
  السودان–الخرطوم (كتاب جامعة أم درمان الإسلامية .(  
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 

 
 

 
  عبداللطيف مرزوق السّلمي. د

  ويات المساعدأستاذ اللغ
  المملكة العربية السعودية–جامعة جدة 

 
عرفت العربية نموذجين لغويين تعنى ما سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرهما، وهما النموذج اللغوي      

، وهو الأمر الذي يظهر جليا في سلاسل تعليم العربية التي تتبـع             MSAالتراثي والنموذج اللغوي المعاصر     
 .نموذج العربي، وتلك التي تتبع النموذج الغربيال

يتناول هذا البحث المكون الثقافي في تعليم العربية بوصفه المهارة العامة التي تخدم المهارات اللغويـة                 
الأربع على جانب، وتخدمها هذه المهارات على الجانب الآخر، وذلك من خلال دراستها دارسة تحليليـة                

وره في تعليم العربية، وتناقش مدى صدقه في تمثيله للثقافة العربيـة، ومـدى              تقف على واقعها، فتحدد د    
مناسبته لمتعلم العربية على اختلاف ثقافاته، وهو يحدد بذلك ما يراه جزءا من مـشكلة تعلـيم العربيـة،             

  .ويحاول التخطيط لوضع محتوى ثقافي أنجح في تعليم العربية
 لسلسلتين من سلاسل تعليم العربية للنـاطقين بغيرهـا،      المستوى المتقدم وتتمثل حدود البحث في     

؛ وذلك نظرا لكون المـستوى المتقـدم هـو    الكتاب في تعلم العربية  ، و العربية بين يديك  وهما سلسلة   
المستوى الذي يبرز فيه المحتوى الثقافي بشكل أكبر من المستويات السابقة عليه، ولكون هاتين السلـسلتين                

 اللغويين المتقابلين؛ إذ تعكس السلسلة الأولى النموذج العربي الذي يستخدم في بعـض              تمثلان النموذجين 
جامعات الدول العربية والإسلامية، ويستخدم الآخر في الجامعات الأمريكية، وعدد آخر من الجامعـات              

  .الملتزمة بالنموذج الغربي
 

  ون الثقافي في تعليم العربية؟ما مدى فعالية المك -١
ما مدى تمثيل المكون الثقافي في سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرها من خلال السلـسلتين        -٢

 المقترحتين للدراسة؟
  ما مدى صدقه في تمثيل الثقافة العربية؟ -٣
  ما مدى مناسبة ما يقدم من هذا المحتوى الثقافي للمتعلم؟ -٤
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  ما مشكلاته، وكيف نطوره؟ -٥
 

  .تحديد طبيعة المكون الثقافي وخصوصيته، والتي يرى أنه يمكن توصيفها بالطبيعة الشرقية -١
التفريق بين نموذجي اللغة المستخدم في السلسلتين مـن حيـث طبيعـة المكـون الثقـافي            -٢

ثية، تعتمد سلسلة  نموذج الفصحى التراالعربية بين يديكوخصوصيته، فبينما تعتمد سلسلة     
الكتاب في تعلم العربية نموذج الفصحى المعاصرة MSA. 

 .بيان الفروق الثقافية بين النموذجين اللغويين -٣
تحديد أبعاد المكون الثقافي للعربية والتي يبرز في صدارا البعد الديني الأخلاقـي، والبعـد                -٤

 .الاجتماعي والتقاليد
للغويين التراثي والمعاصر للعربية فيما يتـصل ـذه         تحديد مدى الاختلاف بين النموذجين ا      -٥

 .الأبعاد
 .استعراض عناصره المكونة له، ومشكلات تمثيلها في سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرها -٦
بيان اختلاف النموذجين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية فيما يتصل بعناصره المكونة لـه،              -٧

تلفة شعرية وسردية، ومدى توافر مادة لغوية صالحة لتقديمها         والتي تتمثل في فنون القول المخ     
 .بشكل تعليمي

دراسة المكون الثقافي دراسة تحليلية مقارنة في النموذجين اللغويين التراثي والمعاصر للعربيـة              -٨
من خلال تحديد ما ورد في كل واحد من النموذجين اللغـويين مـن قائمـة مفـردات                  

تي تمثل تعبيرات ثقافية بحسب ما تستخدم فيه من السياقات،          مستخدمة، وقائمة التعبيرات ال   
وما تحمله من المضامين، فضلا عن الشخصيات وأسمائها وأزيائها وغير ذلك ممـا يحـسب               

 .ضمن الإطار الثقافي
التركيز على ما بين النموذجيين اللغويين التراثي والمعاصر للعربية من اشتراك واخـتلاف في               -٩

 .اختلاف نماذجه المشار إليها آنفاالمحتوى الثقافي على 
 .تحديد صعوبات تعليم هذا المحتوى الثقافي حسب المتعلم وثقافته - ١٠

وينتهي البحث بتسجيل أبعاد المكون الثقافي في النموذجين اللغويين للسلسلتين اللتين تم دراسـتهما،           
دى حاجتهما إلى التطوير    وبيان مدى صدق كل سلسلة منهما في تمثيل نموذجها المختار الذي اعتمدته، وم            

بما يرفع كفاءة تعليم العربية، واقتراح أسس لاختيار مواد ثقافية تخدم هذا المكون في كـل نمـوذج مـن                    
 .النموذجين اللغويين
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 
 

يعد مجال تعليم اللُّغة للناطقين بغيرها من االات التجريبية الخصبة التي يقدم فيها المتخصصون        
ا تناول الطرق والمناهج الجديدة التي تطور أو تستحدث، والتي تشكل عادة موضـوع   بحوثا تطبيقية ت  

  . يتحاور بشأنه المختصون


 

 تمع ما، وهي مضامين     أن الطرق والمناهج تعكس المضامين اللغوية والنفسية وا       : أولهما لتربوية
. تختلف من حيث مشارا وبواعثها؛ وتخضع للتوجهات والخلفيات العلمية والثقافية لمنتجيهـا          

  .وما دام الأمر كذلك فإن البحث العلمي النظري فيها مستمر ولن يتوقف
 ة الثانية عندما تخضع  : وثانيهماهات في مجال تعليم اللُّغللتطبيـق العملـي   أن النظريات والتوج 

 يستدعي العودة مـرة أخـرى إلى هـذه          ، وهذا الميداني عادة ما تظهر بعض جوانب القصور      
  .النظريات لمحاولة التوضيح والتدقيق ومعالجة ما تكشف عنه التطبيقات من قصور

وهو ما يدفعنا إلى الجزم بأن ما يقدم من محاولات في هذا اـال تبقـى اجتـهادات، قـد               
ُـصيب في جو   والتطبيق العملي الميداني هو ما يجعلنا نطمئن لهذا        . انب، وتخطئ في جوانب أخرى    ت

  .الاجتهاد أو ذاك، أو لاعتماد هذه النظرية أو تلك
وقد عرفت العربية نموذجين لغويين تعنى ما سلاسل تعليم العربية للناطقين بغيرهمـا، وهمـا               

وسنتناول في هذا البحث المكـون      . MSA والنموذج اللغوي المعاصر     ،النموذج اللغوي التراثي  
وهي دراسة تحليليـة  . الثقافي في تعليم العربية بوصفه المهارة العامة التي تخدم المهارات اللغوية الأربع   

تسعى للوقوف على واقع المكون الثقافي في سلاسل تعليم اللغة العربية الموجهة للناطقين بغيرهـا،               
لثقافة العربية، ومدى مناسبته لمـتعلم      اناقش مدى صدقه في تمثيله      فتحدد دوره في تعليم العربية، وت     

ا من مشكلة تعليم العربيـة في محاولـة   وهي دراسة تعالج ما نراه جزءً. العربية على اختلاف ثقافاته 
 .للتخطيط ووضع محتوى ثقافي أنجع في تعليم العربية

سل تعليم العربية للنـاطقين   لسلسلتين من سلا   المستوى المتقدم وقد تمثلت حدود البحث في      
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 لكومـا  )٢(الكتـاب في تعلـم العربيـة      ، وسلسلة   )١(العربية بين يديك  بغيرها، وهما سلسلة    
ا في هذا اال، ولكوما تمثلان النمـوذجين اللغـويين المتقـابلين؛ إذ           تين الأكثر استخدام  لالسلس

د مهم من جامعات الـدول العربيـة        تعكس السلسلة الأولى النموذج العربي الذي يستخدم في عد        
والإسلامية، ويستخدم الآخر في كثير من الجامعات الأمريكية، وفي عدد آخر من الجامعات الـتي               

  .تتبنى الاعتماد الأكاديمي لبعض الجامعات الأمريكية
وقد ركزنا على المستوى المتقدم لكونه المستوى الذي يبرز فيه المحتوى الثقافي في السلـسلتين،    

وتم فيه بتحديد طبيعة المكون الثقافي في النمـوذجين اللغـويين المـستخدمين في              . كل أكبر بش
السلسلتين وهما النموذج التراثي والنموذج المعاصر من خلال تحليل ما ورد في كل واحد منـهما                

وهي مفـردات وتعـبيرات     . اعتمادا على المعجم الموظف، ومن خلال قائمة التعبيرات المستخدمة        
 المكون الثقافي وسياقاته ومضامينه الاجتماعية، فضلا عن أسماء الأعلام المختارة وغيرها ممـا          تعكس

 .يندرج في إطار المكون الثقافي
 

   
. م وضبطَ المعرفةَ المـستفادة    يقال رجل ثقف، أي رجل فه     . الحذق والفهم الثقافة لغة هي    

. قْصد ا سرعة التعلم   وبذلك ي . ا به رجل ثقف، إذا كان ضابطا لما يحويه، قائم       : قال ابن السكيت  
واقتلوهم حيث ثقفتموهم وأخرجوهم    :  أيضا التمكن والظفر من الشيء، كما في قوله تعالى         وتعني

هو غـلام   : الفطنة، ففي حديث الهجرة   وسرعة التعلم تتطلب الذكاء و    . )٣(من حيث أخرجوكم  
ومن معانيها تقويم الـشيء   . ؛ أي ذو فطنة وذكاء، والمراد أنه ثابت المعرفة بما يحتاج إليه           لقن ثقف 

كل ما فيه استنارة للذهن، وذيب للذوق، وتنمية لملكة النقد والحكم لدى        : فهي إذن . )٤(المعوج

                                   
 مكتبة الملك   ، عبدالرحمن بن إبراهيم الفوزان، ومختار الطاهر حسين، ومحمد عبدالخالق محمد فضل           ،يكالعربية بين يد     )١(

  .هـ١٤٢٤  الرياض، ط،فهد الوطنية
 ،٣  مطابع جامعـة جـورج تـاون، ط   ، الكتاب في تعلم العربية  ،عباس التونسي وكريستن بروستاد ومحمود البطل       ) ٢(

  .م٢٠١١
 .١٩١سورة البقرة آية    )٣(
  . ف، دار المعارف بالقاهرة ق ، مادة ث٤٩٢، ص١ لسان العرب، مجلد ،ابن منظور   )٤(
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  .)١ (الفرد، أو في اتمع
اني اللغوية أا تدور حول العلم وسرعة الفهم وحسن الضبط وتقـويم الفكـر              وخلاصة المع 

  . والسلوك

وتتعدد تعريفات الثقافة من حيث الاصطلاح بين علماء الاجتماع والتاريخ وعلماء الاجتماع            
  .)٢(وتباعدت المعاني وتفاوتت حسب غايات الحصر أو الشمولية. وعلماء النفس والإثنوغرافيا

فالثقافة . رق بين تعريف الثقافة بوجه عام وتعريف الثقافة الإسلامية بوجه خاص          وعادة ما يف  
مجموعة من العادات والأفكار التي يكتسبها أي مجتمع من اتمعات، ويشترك فيها          بوجه عام، هي    

ذخيرة مشتركة من الأفكار والمشاعر لأمة تجمعت لها،        : وهي. )٣(أفراده وتنتقل من جيل إلى جيل     
قلت من جيل إلى جيل خلال تاريخ مشترك، وتغلب عليها بوجه عام عقيدة دينية مـشتركة،                وانت

هي جزء من تلك الذخيرة المشتركة من الأفكار والمشاعر والعقيدة الدينية واللغة هي من العناصـر                
  .)٤(الأساسية للثقافة

 الأفكـار والمـشاعر     ويركز التعريفان السابقان على الجوانب المعنوية للثقافة، والمتمثلـة في         
طريقة الحياة في    وتشمل   ،والعادات المكتسبة، لكن ثمة تعريفات أخرى تم بالجوانب المادية للثقافة         

اتمع بجوانبها المادية والمعنوية، وهي من صنع الإنسان في معيشته للتكيف مـع البيئـة الطبيعيـة              
... الاجتماعية والسياسية والاقتـصادية   والاجتماعية لإشباع حاجاته العضوية والعقلية والنفسية و      

كما أا تتمثل في قيم الحياة واتجاهاا ومعاييرها الحاكمة، وفي طريـق الـتفكير، وفي المعتقـدات        
  .)٥(وأنماط السلوك ومصطلحاته بين الناس في اتمع ونظمه وأجهزته ومؤسساته

العلماء والباحثين؛ فمنهم من ضـيق      ويتضح مما سبق أن تعريفات الثقافة متنوعة توسعت فيها آراء           
... دائرة المدلول، ومنهم من وسعها، ومنهم من حصر الثقافة في نطاق معين، ومنهم من أطلق اال لمعناه          

وهي مع كثرا تتقارب في الفكرة وتتفاوت في الألفاظ، وأدى هذا التفاوت والتباين في مدلول الكلمة إلى 
                                   

  . ٥٨، ص ١٩٧٩ المعجم الفلسفي للغة العربية، القاهرة ،جمع اللغة العربيةبملجنة    )١(
  . ٨٤، ص ١ العولمة والثقافة، المؤسسة العربية للدراسات والنشر بيروت، ط ،حاتم بن عثمان   )٢(
  . ٢٢م، ص ١٩٨٢ ١ الجندي، الثقافة العربية، إسلامية أصولها وانتمائها، دار الكتاب اللبناني، بيروت، ط أنور   )٣(
  .٢٢المرجع نفسه، ص  ) ٤(
 التربية وقضية الحضارة في     ،، نقلا عن صالح بن عبد الرحمن بن صالح المسفر         ١٣٣م، ص   ١٩٨٢منير المرسى سرحان      ) ٥(

  . ٤٧لمعهد العالمي للفكر الإسلامي، ص هـ، ا١٤١١، كتابات مالك بن نبي
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 للثقافة، وباستعراض ما توصل إليه العلماء من تعريفات تبين أا جميعا عدم الوصول إلى تعريف جامع مانع
  .)١(تتأثر بالزمان والمكان ونوع العلم الذي ينتسب إليه صاحب التعريف

والثقافة عملية مكتسبة تتناقلها الأجيال كما أا نسبية تختلف من مجتمع إلى آخر، فضلا عن               
ومن الممكن للباحث أن يميز     . ئن اجتماعي في بيئاته المختلفة    كوا شاملة لكل ما يميز الإنسان ككا      

لكل مجتمع نمطا ثقافيا عاما تلتحم فيه مكونات الثقافة، وهذا كله يمثل مجموعة من المفـاهيم الـتي          
ينبغي على معلم اللغة أن يدركها ويفهم أبعادها، لأنه يتعامل مع دارسين من مجتمعـات مختلفـة،                 

يه أن يقدر هذه الثقافة وأن ينوع من أساليب عرض مفاهيمهـا تناسـبا لا   ولكل منهم ثقافته، وعل  
  .تصادما

ولا تخرج الثقافة العربية الإسلامية عن هذه الخصائص إذ تمتد امتدادا واسعا، زمانيا ومكانيا،              
 جزءا زمانيا من الثقافة العربية، فـإن        يعدفقد تشكلت عبر قرون كثيرة، وإذا كان العصر الجاهلي          

وعلـى  . الإسلام قبل أربعة عشر قرنا يعد محور التشكل الأساس للثقافة العربية الإسـلامية            ظهور  
مستوى الإطار المكاني فإن رقعة العالم العربي تمتد من سلطنة عمان شرقا إلى المملكة المغربية غربـا؛    

كبير من  وبين شعوب هذه الأقطار وقدر      . تتفق كلها في عناصر مشتركة من الدين واللغة والتاريخ        
العادات والتقاليد المشتركة، ويضاف إلى هذا الامتياز أن شعوبا كثيرة غير عربية تلتقي مع الثقافـة             

حيث يرى المسلمون أن حيام الدينية متوقفة على فهم اللغة والثقافة           العربية بحكم الانتماء الديني؛     
 تفرعت أنواع المعارف لـدى      وعلى هذا النمط  . وأن القرآن الكريم والسنة النبوية أساس وحدم      

المسلمين، وتكونت لديهم ثقافة إسلامية غنية وواسعة حيث أضاف كل شعب إليها أبعادا جديدة              
 يزخر به العالم غير المسلم من ثقافـات  عمامن خلال ممارسات الحياة وتطبيقات النصوص، ناهيك   

  . قيما إنسانيةكوالتعايشت معها الثقافة العربية الإسلامية وأخذت منها ولم ترفضها 
وبالنظر إلى ما للغة العربية من مكانة في هذه الثقافة الإسلامية، يسعى كثير من المسلمين غير                

ومن هنا يبرز الدور الأساس لمنهج      .  هدفا لكونهالعرب إلى تعلم العربية من خلال المضمون الثقافي         
ينظر إلى الثقافة   قافي لأن معظم المسلمين     تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها مؤسس على المرتكز الث        

مجموعـة  الإسلامية على أا المشكّل الأساس للشخصية الإسلامية عقيدة وشريعة وأخلاقا، فهي            
                                   

 بحـوث في الثقافـة   ،حسن عيسى عبد الظاهر وأحمد محمد الطيب وحسن عبد الرؤوف محمد البدوي، وخليفة حـسين العـسال                   )١(
 ـ١٤١٤الإسلامية، دار الحكمة، طبعة أولى،    . ١٣ص م،١٩٩٣/ ه
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الصفات والمقومات الفكرية والخلقية التي تشكل الإنسان المسلم، وفق ركائزه الإسـلامية، سـواء     
  .)١(و الفلسفة الاجتماعية، أو النظرة الكونيةكان هذا التشكيل على مستوى الصفات الفردية، أ

ومن هذا المنطلق فإن المنهج التعليمي يجب أن يهتم بالدور الثقافي في الفرد واتمـع حيـث             
وهـذا التـراث   ... تراث تلك الأمة الحضاري والفكري في جميع جوانبه النظرية والعملية         يعكس  

إطارا أو محيطًا يحكم الأفراد، والأسر، واتمع في        الذي يعكس ثقافة الأمة متداخل مترابط، يشكل        
تعليم العلوم، من قـرآن وسـنة،       وبذلك تتضح معالم النموذج اللغوي التراثي الداعي إلى         . )٢(كل أمة 

وحديث وفقه ونحو ذلك، ومكارم الأخلاق، والتي تحلت ا الأمة الإسلامية بعد تلك الحالة التي كانـت                 
 .)٣( في عهد الجاهلية بسبب بعثة النبي الأمة العربية عليها 

   
العلاقة بين اللغة والثقافة وطيدة، فاللغة وعاء للثقافة وعنصر أساس مـن عناصـرها، وهـي           

 ضرورة يؤكدا الوسيلة الأولى للتعبير عنها، فلا يمكن للفرد أن يتحدث بلغة ما بمعزل عن ثقافتها، مم           
وقد أصبحت الثقافة من مرتكزات تعليم اللغـات        . مراعاة الجانب الثقافي في تعليم اللغات الأجنبية      

كما أن ظهور مصطلح الكفاية الثقافية ارتبط باللسانيات التطبيقية وصار جزءا أصيلا في            . الأجنبية
عرفة بثقافة اللغة والقدرة على السلوك      وتعرف الكفاية الثقافية بأا الم    . برامج تعليم اللغات الأجنبية   

وفقا لسلوك متحدثيها الأصليين، والقدرة على التصرف وفق ما تمليه الأوضاع الثقافيـة المختلفـة              
  .)٤(تمع اللغة

ويؤكد علماء اللغات على أن الصياغات اللغوية لأي لغة واستخداماا تعبر بشكل مباشر عن          
لمعرفة اللغوية وحدها غير كافية لاكتساب المتعلمين لتلك اللغة، بـل           القيم الثقافية للمجتمع، وأن ا    

وللمجتمـع  . ينبغي لهم التعرف على ثقافتها، من خلال المخالطة والمعايشة لأبناء اللغة الأصـليين            
                                   

  . ٢٠ ـ ١٩رة، دار الصحوة للنشر، ص عبد الحليم عويس، ثقافة المسلم في وجه التيارات المعاص   )١(
  . ٢١م، ص١٩٩٧/ هـ١٤١٧، ٦عمر سليمان الأشقر، نحو ثقافة إسلامية أصيلة، دار النفائس، الأردن، ط    )٢(
  . ٣٠٥، ص٢١فاطمة محجوب، الموسوعة الذهبية للعلوم الإسلامية، دار الغد العربي، جزء    )٣(
عربية للناطقين بغيرها من خلال ثقافتها، تجربة كلية السلطان قابوس لتعلـيم             تعليم اللغة ال   ،محمد بن خلفان الصقري     ) ٤(

اللغة العربية للناطقين بغيرها، مقدمة للملتقى العلمي التاسع للغة العربية، المؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربيـة         
 –بـراهيم الإسـلامية الحكوميـة بملانـق     جامعة مولانا مالك إ، اللغة العربية أساس الثقافة الإنسانية  بإندونيسيا  
  .إندونيسيا
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العربي قيم ثقافية لها أثر بالغ في سلوك أبنائه، فكان من المهم جدا لمتعلم اللغة العربيـة أن يتعـرف           
  . القيم ليراعيها عند استخدامه اللغة العربيةعلى هذه

يصدق هذا الأمر على كل اللغات وثقافاا، واللغة العربية، كغيرها من اللغات، ترتبط بثقافة              
الناطقين ا، وبثقافة الناطقين بغيرها من الشعوب الإسلامية، ارتباطًا عضويا لدرجـة يـصعب أن        

ج تعليم هذه اللغة للناطقين بغيرها لا ينبغي أن يخلو مـن             أن منه  وهذا يعني . يحدث بينهما انفصال  
وشرطُ الارتباطِ بين اللغة والثقافة يفرض أن يستند منهج تعلـيم           . الملامح الثقافية العربية الإسلامية   

اللغة العربية للناطقين بغيرها على المحتوى الثقافي لهذه اللغة فيستمد منه مفرداته وتراكيبه ومضامينه              
  .تعرف عليها من أصولها ومرتكزاادف ال

واللغة من حيث هي مادة تعليمية لا تقتصر على مجموعة القوانين والأنظمة الصوتية والصرفية              
والنحوية والمعجمية، بل هي نظام أوسع، يمتد ليؤثر في الأنظمة الـسلوكية والإشـارية المرتبطـة                

ة تواضع عليها اتمع، وصارت اللغة بـذلك        بالإفادات اتمعية الناتجة عن تقديرات مجتمعية سابق      
يلتزم أبناء اتمع ـا     . محاطة بشروط ثقافية خاصة تحكمها أعراف كل مجتمع، ومواضعاته تجاهها         

أما متعلموها فإم لن يتمكنوا من معرفتها ومراعاا من خـلال تعلمـه             . دون وعي حقيقي منهم   
ن التعرض للثقافة في سياقها اتمعي وهو ما لا يمكـن          اللغة في الغرفة الصفية فقط، بل لا بد لهم م         

  . إلا بمخالطة المتكلمين ذه اللغة ومعايشتهم في واقعهم ومشاركتهم في شؤون حيام
 يعلَـم طـرق   على معلم اللغة العربية كلغة ثانيـة أن    يذكر مؤمن العنان في هذا السياق أن        
نب اللغة العربية، أدبـا وبيانـا، وتعـبيرا ونـصوصا،     توصيل المضامين الثقافية التي تملأ أطر وجوا  

وأساليب لغوية وتعليمية، ووجدانية وقيم سلوكية واجتماعية ودينية وفنية، وإن علـى المعلـم أن               
يطور الأساليب لتقديم تلك القيم الثقافية ومضامينها بصورة مشرقة، وأن يكون قادرا على وضـع               

  .)١(حكل قيمة في سياقها الحضاري الصحي
ن تعلم اللغة من خلال ثقافتها له أثر كبير على المتعلمين، إذ يؤدي إلى تنمية الاتجاه الإيجابي                 إ

نحو اللغة الهدف، ويجعل عملية التعلم ممتعة ومشوقة، حيث يتعرف المتعلمون على أنمـاط ثقافيـة                

                                   
مشاركة في مؤتمر اللغة العربية الدولي في جامعة الـسلطان محمـد     . العنان، كفاءة معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها        ) ١(

   https://malannan.wordpress.com ٢٠١٥ ،٢٠١٠نبولطالفاتح أس
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 

   

 

  

 ،)١(ورفـع دافعيتـهم   جديدة تختلف عن ثقافتهم الأصلية، وهذا يؤدي إلى إثارة اهتمام المتعلمين            

وليتجنب المتعلم الصدمة اللغوية التي تحدث عندما يجد المتعلم نفسه في بيئة اللغة الأجنبية فجأة وهو                
كذلك تجنب الصدمة الثقافية التي تحدث عنـدما يفقـد          . غير قادر على تعلمها وفهمها وإنتاجها     

  .)٢(لخوفالمتعلم ذاته ووجهته في مجتمع اللغة الهدف ويشعر بالقلق وا




 
 ا الاجتماعيةظروف توظيف المفردات والتراكيب والتعبيرات الاصطلاحية في سياقا.  
 من إيماءات وحركات وإشاراتلغة الجسد  أشكال استخدام.  
 تمعا بين أفراد ا مدلولات الرموز والعلامات والإشارات المتعامل.  
 الفروق في مخاطبة الرجل والمرأة والصغير والكبير.  
 الفروق اللغوية الاجتماعية بين أبناء الطبقات الاجتماعية المختلفة.  
 التعبيرات المقبولة والمرفوضة اجتماعيا.  
 طاب الرسمي والشعبيأدبيات الخ)٣(.  




 

 ميةيعطي صورة صادقة وسليمة عن الحياة في الأقطار العربية والإسلا.  
 يغطي ميادين ومجالات ثقافية وفكرية متعددة في إطار الثقافة العربية الإسلامية والثقافة العالمية.  
 يتناسب مع قطاعات عريضة من الدارسين في البيئات والثقافات المختلفة.  

                                   
، ١٠٨٢ اللغة العربية ومكانتها الإسلامية في الثقافة العربية، مجلة أدب وثقافة، العدد             ،ت، جمال عيسى   .الملائكة ب    )١(

  .٨٩ص  ،٢٠٠٩
   .٢٠١٣ ، دار مجدلاوي للنشر والتوزيع، عمان،١اكتساب اللغة نظريات وتطبيقات، ط أحمد عبد الكريم الخولي،   )٢(
   ).٢٠١٢ (٢، العدد ٣٩ محمد، دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعية، الد العمري، فاطمة  ) ٣(
 إعـداده   :محمود كامل الناقة، ورشدي أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى                 )٤(

  .١٩٨٣،وتحليله وتقويمه، مكة المكرمة
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   

   

  

                 يقدم المستوى الحسي من الثقافة، ثم يتدرج إلى المستوى المعنـوي، اسـتنادا إلى مـستويات
  .اللغويةالدارسين 

 م في اللغةيراعي ما يتناسب من الثقافة مع عمر الدارسين ومستويا.  
 تمعية الإنسانيةمي في الثقافة العربية الإسلامية ويجد له امتدادا في القيم ايعنى بالجانب القي.  
 يتجنب إصدار أحكام متعصبة للثقافة العربية الإسلامية، أو ضد الثقافات الأخرى.  

  

ومن خلال ما سبق ما أهم اتجاهات ومعايير المكون الثقافي في مناهج وبرامج تعلـيم اللغـة                 
  العربية للناطقين بغيرها؟

 المعروف أن لكل مجتمع خصائصه، وبذا سوف تختلف الأهداف العامة من بلد إلى آخر، إلا               
عة من الأهداف التي ينبغي أن تلتقي عندها برامج تعليم العربية كلغة ثانيـة،              أنه يمكن تحديد مجمو   

  .وبخاصة في اتمعات الإسلامية


 
  .مدى ثقته في إمكاناته وقدرته على تعلم اللغةويقصد بذلك : اتجاه الطالب نحو نفسه -١
ويقصد بذلك أنه لا يقتصر في حياته على الاتصال         : اتجاه الطالب نحو تعلم اللغات الأجنبية      -٢

بأبناء بلده ولغته فقط، وإنما يحاول أن يتجاوز ذلك ليتعرف على اتمعات الأخرى ويتعلم              
  .لغاا

 بالضرورة أن الطالب الذي لديه اتجاه إيجـابي  لا يعني: اتجاه الطالب نحو اللغة العربية نفسها  -٣
نحو تعلم اللغات الأجنبية يستطيع أن يتعلم اللغة العربية، فقد يكون لديه رفض لتعلم اللغـة   

  .أو بعبارة أخرى لديه اتجاه سلبي نحو تعلمها. العربية
 ـ      : اتجاه الطالب نحو الثقافة العربية     -٤ ن النـاطقين   ويقصد بذلك موقف الطالب الأجـنبي م

والطالب الذي يحترم ويقدر الثقافة العربية يستطيع       . بالعربية، وقيمهم، وعادام، وتاريخهم   
                                   

 –لغة العربية للناطقين بغيرها، جامعة سونن أمبيل الإسلامية الحكوميـة           نصر الدين إدريس جوهر، أهداف تعليم ال        ) ١(
، مكتبـة الـدار العربيـة للكتـاب،     ٢إندونيسيا، حسن شحاتة، المناهج الدراسية بـين النظريـة والتطبيـق، ط       

  .م٢٠٠١/هـ١٤٢٢
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 

  

  . أن يتعلم اللغة العربية بشكل أسرع وأجود
  .اتجاه المعلم نحو اللغة العربية وثقافتها -٥







 

 
ءم المحتوى الثقافي في المنهج مع سن المتعلمين وخصائصهم النفـسية           ويفيد هذا المعيار بأن يتلا    

يميل الأطفـال إلى    . فالموضوعات التي تناسب الأطفال لا تناسب البالغين      . وحاجام من تعلم اللغة   
  .القصص الخيالية، ويحبون الأناشيد في حين يحبذ البالغون الموضوعات الواقعية والتحليلية

 
يقضي بأن يتلاءم المكون الثقافي مع المـستوى الدراسـي للمـتعلمين، فهنـاك مفـاهيم                و

وموضوعات قد لا تتناسب ومستوى المتعلمين نظرا لضعف الرصيد العلمي والمعرفي لديهم، فيجب             
من مثل موضوعات الطاقة أو الذرة، أو الأسلحة النوويـة،          ،  تأخيرها إلى مستويات عليا أو متقدمة     

 الوراثة، أو النظم السياسية، أو الموضوعات الطبية التقنية، أو ما يتصل بعلـوم الفـضاء                أو قوانين 
فمن المهم مراعاة المؤلف للمستوى المعـرفي للمـتعلمين عنـد اختيـاره             . والأسواق والبورصات 

  .لموضوعات حال تصميمه للمنهج أو إعداده للكتابا
 

 للمنهج قيم المتعلمين بحيث لا يقدم لهم معلومات، أو قيما ضـد    ويعني مراعاة المؤلف أو المعد    
قيمهم الإنسانية، وإن كان منها ما يضطر إلى عرضه فعليه اختيار الأسلوب واستحـضار الفطنـة                

وبعبارة أخرى على المؤلف ألا يهاجم قيم المتعلمين ومعتقدام؛ لأن ذلك سينفرهم مـن              . واللباقة
تطيع بدلا من هذا أن يعرض قيم الثقافـة المنـشودة دون مهاجمـة قـيم     تعلم اللغة المنشودة، ويس 

  .المتعلمين
 

. أي تنوع موضوعات المكون الثقافي ليكسب الكتاب أو المنهج درجة أعلى مـن التـشويق              



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

وص ويدخل ضمن هذا المعيار التنوع في المفردات، والتنوع في الموضوعات، والتنوع في المهام والنص            
فعلى سبيل المثال إن كتابا تتناول موضوعاته معارف متنوعة اال خير مـن كتـاب           . والمعلومات

  .جميع موضوعاته تاريخية، أو جغرافية، أو قصصية
 

ويشمل هـذا المعيـار القـيم       .  يهتم الكتاب أو المنهج بثقافة اللغة المتعلمة، وحضارة أهلها        
وأن يرتبط المحتوى الثقافي بالواقع والحاضر، ولا يقتصر        . بلد اللغة وتاريخ أهلها   والعادات وجغرافية   

عية التركيز على واقع المتعلم، ومطابقة المكون الثقافي للواقع         قويدخل ضمن معيار الوا   . على الماضي 
  .اتمعي من حيث الصحة، وخلوه من الأخطاء العلمية والتاريخية والمعرفية

 

يجب أن يكون محتوى الكتاب المعرفي والثقافي مفيدا للمتعلم، مشبعا لحاجاتـه، وألا يقتـصر        
  . في أن تنويع المكون يضمن زيادة احتمال فائدتهكولا ش. على مادة لغوية خاوية

  
تين مختلفـتين،   نقوم في هذا الشق من البحث بالتطبيق على الجزء الثالث والأخير من سلـسل             

ويتبين أن إحداهما تحرص على أن      . جاءتا لتضع كل منهما منهجها في تعليم العربية للناطقين بغيرها         
الكتاب في تعلم (، والأخرى )العربية بين يديك(تكون مادا مستمدة من الثقافة العربية والإسلامية        

  .موضوعاته أميل إلى النهج الغربي عموما) العربية
   

 من خلال الحديث عن كـل مـن رؤيـة         العربية بين يديك  نتناول المكون الثقافي لنموذج     
 للثقافة وأهدافها، والموضوعات الثقافية التي تناولتها، ثم مجالات الثقافة في السلسلة، وذلك             السلسلة
  :أتيعلى ما ي

   
وقد .  رؤيتهم للثقافة في السلسلة حيث جعلوها ضمن أهدافها        العربية بين يديك  لفو  قدم مؤ 

  :أتيتمثلت هذه الرؤية وما ا من أهداف فيما ي
 .تزويد الدارس بجوانب متنوعة من ثقافة اللغة، وهي هنا الثقافة العربية الإسلامية -١
 .إضافة أنماط من الثقافة العالمية العامة -٢



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 .ة أنماط الثقافة العالمية العامة لأصول الإسلاماشتراط عدم مخالف -٣
  .وقد كان إدراك المؤلفين للتكامل بين الأهداف واضحا، ومتحققا في الكتاب بدرجة كبيرة

   

اثنان وثلاثون موضوعا، رأى المؤلفون أا تمثل الثقافـة         ) العربية بين يديك  (يدرس في كتاب    
لموضوعات في ست عشرة وحدة، ولا يتضح تقسيم الموضوعات، ولكنـها           الإسلامية، وانتظمت ا  

  .رقمت فقط
  ):العربية بين يديك(وهذا جدول بموضوعات الكتاب 

  
 

     

 ١ 
 ٤-٣ لا يوجد مقال علمي متأدب ديني المعجزة الخالدة

 ١٩-١٧ لا يوجد مقال علمي متأدب ديني مد مح
  

يوم في حياة 
 .ناشئ

اجتماعي 
 مقال علمي تربوي

حسن أبوغدة، وهو 
منشور بمجلة الأسرة، 

 بتصرف
٢٦-٢٥  

 

 ٤١-٣٩ علي أحمد باكثير مسرحية سياسي .القوي الأمين
 ٤٥ 
  .أقلياتنا في العالم

  
 

  عام
  
 

 
الأقليات (من كتاب 

) الإسلامية في العالم
 .لمحمد علي ضناوي

 

  علي أحمد باكثير مسرحية سياسي .القوي الأمين
 ٦٧ 

  لا يوجد مقال علمي متأدب ديني السنة النبوية
  ن هشام، بتصرفسيرة اب نص من كتاب ديني عام النجاشي وضيوفه

 ٩٥ 

تربية  الأطفال والقراءة
قطب دويب، نشر في مجلة  مقال واجتماع

  الأسرة، ونقل بتصرف



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

     

قصص القرآن لمحمد  نص من كتاب ديني قصة إبراهيم
  موفق سليمة بتصرف

 ١١٩ 
د ـ مجلة الأمة لا يوج مقال عام هجرة العقول

 ١٢٠-١١٩ القطرية

شخصية  بلال بن رباح
 نص من كتاب دينية

صور من حياة 
 عبد الرحمن –الصحابة 

 رأفت باشا
١٣٥-١٣٣ 

 ١٣٩ 
طاب نومكم، 
مقال من مجلة  عام طاب يومكم

 ١٤٢ -١٤١ لا يوجد الفيصل

  كتابنص من  ديني أخلاقي صاحب الجنتين
 ١٥٦-١٥٥ محمد موفق سليمة قصص القرآن

 ١٦١ 
 ١٦٤-١٦٣ لا يوجد نصوص متفرقة عام نوادر وطرف

نصوص متفرقة من  عام قصص عربية
 ١٧٩-١٧٧ لا يوجد مجلة البيان

 ١٩١ 
 ١٩٤-١٩٣ لا يوجد مقال أخلاق المساواة الحقة

قصص من كتب  عام وس وعبردر
 ٢٠٩-٢٠٧ مسلم السنة

  

 -عام  الرفق بالحيوان
 أخلاق

من كتاب من 
 ٢١٦-٢١٥  السباعيىمصطف روائع حضارتنا

 سيدة بني أمية
شخصية 
  تاريخية

  أخلاق-
نص من كتاب 
 ٢٣١-٢٢٩ علي الطنطاوي قصص من التاريخ

  

معجم الأمثال  عام الأمثال العربية
 ٢٣٨-٢٣٧ لا يوجد العربية



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

     

 -عام  قاضي الجيران
 ٢٥٣-٢٥١ يحيى حاجي يحيى قصة أخلاق

  

مقال من مجلة  اجتماع الخلافات الزوجية
 ٢٦٠-٢٥٩ محمد لطفي الصباغ الأسرة

في الأراضي 
  ة رحل–مقال  ديني المقدسة

 ٢٧٥-٢٧٣ عبد المعين الملوحي في الة العربية

  
  العلاقة بين الآباء

  نص من كتاب اجتماع والأبناء
  ٢٨٨-٢٨٧ محفوظ أمين غراب غير محدد الكتاب

 
  اانين
  نص من كتاب اجتماع 

 ٣٠٣-٣٠١ علي الطنطاوي قصص من الحياة

  

مقال بمجلة الوعي  عام الماء أصل الحياة
 ٣١٠-٣٠٩ لا يوجد الإسلامي

 ٣٢٥-٣٢٣ وفاء شلبي مقال مجلة الأسرة اجتماع المليون
  

 ٣٣٢-٣٣١ محمد لطفي الصباغ مقال مجلة الأسرة اجتماع وصية أب

 -ديني  الصياد
 قأخلا

نص من كتاب 
 النظرات

مصطفي لطفي 
 ٢٤٧-٣٤٥ المنفلوطي

  

 -اجتماع  من يوميات وليد
 تربية

مقال ـ مجلة 
 الأسرة

شادي السيد أحمد عبد 
 ٣٥٤-٣٥٣ االله

جابر عثرات 
  الكرام
 

 -تاريخ 
 أخلاق

نص من كتاب 
  تراثي

الفرج بعد الشدة 
 للتنوخي

  ٣٦٩-٣٦٧ التنوخي
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   

   
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 :يتضح من الجدول اهتمام المؤلفين بالثقافة الإسلامية في كل الموضوعات، ففي موضـوعات        
  .لمصادر الثقافة الإسلامية ، عرض)٣( والسنة النبوية )٢(، ومحمد )١(المعجزة الخالدة

   

  
 يعرف فيه بمصدر الثقافة الإسلامية الأول، وهو القرآن الكريم،          المعجزة الخالدة في موضوع   

، مع معجزات الرسول الأخرى كانشقاق القمر وخروج الماء من           وهو المعجزة الخالدة للرسول   
بين أصابعه، وغيرها، وقد ذهبت كل هذه المعجزات وبقي القرآن الكريم المعجزة الخالـدة، وقـد                

والقرآن معجـز بأسـلوبه     . الله الإنس والجن أن يأتوا بمثله فعجزوا       بحفظه، وتحدى ا   تكفل االله   
وألفاظه ومعانيه، وعلومه ومعارفه، لأن القرآن جاء لإصلاح عقائد النـاس وعبـادام، وسـائر               

، ويعرف الكتاب بالقرآن المكـي      ونزل القرآن منجما على الرسول بواسطة جبريل        . حيام
  ثم جمعه في عهد أبي بكر الـصديق       الكريم في عهد الرسول   والمدني، وخصائصه، وكتابة القرآن     

     ثم احتفاظ عمر بن الخطاب ،            به، وانتقل بعد وفاته إلى بيت ابنته حفصة زوج رسـول االله  
                ،ليحفظ عندها، وقد سلمته للخليفة عثمان بن عفان الذي جمع الناس على مصحف واحـد ،

  . ونسخ، وأرسل للأمصار
ضوع مهم جدا لشريحة عريضة من متعلمي العربية من المسلمين وغـير            ولعل اختيار هذا المو   

فهو يفيد المتعلمين المسلمين في تعريفهم بكتاب االله ومكانته في عقيدة المـسلم، ومفيـد               . المسلمين
للمتعلمين غير المسلمين في فهمهم لقيمة القرآن في فكر وحياة اتمع المسلم ومدى تقديرهم له، ثم                

ومع ذلك فإن التناول لهذا الموضوع بحاجة إلى معرفـة        .  به من سر بلاغ وروعة بيان      بما اختصه االله  
  .أثر القرآن في حياة المسلم وثقافته

  
نسبه، مولده، سفره إلى بـلاد الـشام        : ، وهو تعريف بالرسول     محمد  في موضوع   

بيعتا العقبـة  .. ، والإسراء والمعراج  وزواجه من خديجة، ومبعثه، أذى قريش له، والهجرة إلى الحبشة         
وانتصار الدعوة، الهجرة إلى المدينة، والجهاد، والوفاة، وهو ما لا يسع المسلم جهله عن نبيه، وهي                 

                                   
  .٤ -٣ ص ،العربية بين يديك  ) ١(
  .١٩ -١٧السابق، ص   ) ٢(
  .٧٠ -٦٩السابق، ص   ) ٣(
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  . وهو مع الموضوع الأول تعريف بالإسلام كتابا ورسولا. المعالم البارزة في حياته 
ر بوضوح إلى تأثير الرسـول في حيـاة        وعلى ما للموضوع من أهمية تعليمية بالغة فإنه لم يش         

  .المسلمين، وأم يعيشون بسنته التي تشكل نسبة كبيرة من ثقافة المسلمين الحياتية
  

 بالموضوع السابق بموضوع السنة النبوية الذي تقدم عليه؛ فيعرف          محمد  يرتبط موضوع   
والسنة النبوية وحـي مـن االله،      .  وأفعاله وتقريراته  الموضوع بالسنة النبوية؛ وأا أقوال الرسول     

واتباع سنة الرسول واجب، واهتم المسلمون بحفظ       . وهي المصدر الثاني للتشريع بعد القرآن الكريم      
صـحيح  : وحوت السنة النبوية كتب كثيرة؛ من أهمهـا       . السنة النبوية وتدوينها منذ وقت مبكر     

عض الأحاديث النبوية، منـها أركـان الإسـلام         وعرض الموضوع لب  . البخاري، وصحيح مسلم  
 مـن الأمـراض،     والتـداوي الخمسة، والدعوة للأخلاق، والتعاون بين الناس، وحقوق الجيران،         

  .والإتقان في العمل، وقيمة الصدق، وحب الأهل وإسعادهم، وغير ذلك
  

 ثقافة المسلمين، فالسنة مـصدر      ورد موضوع السنة في السلسلة بوصفه موضوعا متصلا بمصادر        
ولها أثر كبير في حيـاة المـسلمين، وسـلوكيام ومظهـرهم،            . مهم من مصادر الثقافة الإسلامية    

  . وأخلاقهم، فكل ذلك أسوم فيه هو الرسول
وكان المؤلفون مدركين لمصادر الثقافة الإسلامية، وإن لم يذكروا مصطلح مـصادر الثقافـة             

  .الإسلامية
  

تولي السلسلة موضوع الأخلاق الإسلامية أهمية كبيرة بعد مصدر الثقافة الإسلامية، وهو بعد             
  :حاضر في كثير من الموضوعات، وهذه أهم موضوعات الأخلاق

 )٥ (، ودروس وعبر  )٤(والمساواة الحقة ) ٣(وقصص عربية    ،)٢ (ونوادر وطرف )١ (صاحب الجنتين 

                                   
  .١٥٦-١٥٥السابق، ص   ) ١(
  .١٦٤-١٦٣السابق،   ) ٢(
  .١٧٩-١٧٧السابق،   ) ٣(
  . ١٩٤-١٩٣السابق،  ) ٤(
  ٢٠٩-٢٠٧السابق،   ) ٥(
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 )٦ (ووصية أب ) ٥( والمليون   )٤(، واانين   )٣(، وقاضي الجيران  )٢( وسيدة بني أمية   ،)١(والرفق بالحيوان 
  . )٨( وجابر عثرات الكرام٧((والصياد 

ويعني ذلك أن ا ثلاثة عشر موضوعا في الأخلاق الإسلامية، والمعاملة، لمحورية الأخـلاق في        
كـدروس  : ين، أو من الـسنة  كصاحب الجنت : حياة المسلمين، وبعض هذه الموضوعات من القرآن      

كسيدة بني أمية وجابر عثرات الكرام، وبعضها قـصص يرويهـا مـشاهير      : وعبر، أو من التاريخ   
  .الكتاب
  

 )١٠(والأطفال والقراءة ) ٩(يوم في حياة ناشئ     : ويرتبط ذا اال الموضوعات الاجتماعية، مثل     
 )١٥( والمليون )١٤(اانين  ) ١٣(العلاقة بين الآباء والأبناء   ) ١٢(زوجية   والخلافات ال  )١١(وقاضي الجيران   

  .)١٧( ومن يوميات وليد)١٦(ووصية أب

  

                                   
  ٢١٦-٢١٥السابق،   ) ١(
  ٢٣١-٢٢٩السابق،   ) ٢(
  ٢٥٣-٢٥١السابق،   ) ٣(
  ٣٠٣-٣٠١السابق،    )٤(
  ٣٢٥-٣٢٣السابق،   ) ٥(
   ٣٣٢-٣٣١السابق،   ) ٦(
  ٢٤٧-٣٤٥السابق،   ) ٧(
  ٣٦٩-٣٦٧السابق،   ) ٨(
  .٢٦-٢٥السابق،  ) ٩(
  .٩٧السابق،   ) ١٠(
  .٢٥٣-٢٥١السابق،   ) ١١(
  .٢٦٠-٢٥٩السابق،   ) ١٢(
  .٢٨٨-٢٨٧السابق،   ) ١٣(
  .٣٠٣-٣٠١السابق،   ) ١٤(
  .٣٢٥-٣٢٣ السابق،  ) ١٥(
  .٣٣٢-٣٣١السابق،   ) ١٦(
  .٣٥٤-٣٥٣لسابق، ا  ) ١٧(
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  
 حيث يرسم المؤلف ما يجب أن يكون عليـه يـوم            يوم في حياة ناشئ   ويظهر في موضوع    

، وكيفية النوم، مستنا    المسلم، من طلوع الفجر حتى النوم، بين الصلاة والأذكار والعمل، والرياضة          
ويوم المسلم بالشكل الموضح يظهر ثقافة المسلم، ولو رسم يوم غير المـسلم         . بذلك برسول االله    

  .لظهر الفرق، والسبب في ذلك هو الإسلام عقيدة وشريعة وثقافة
وفي موضوع الأطفال والقراءة يوجه الاهتمام لتحبيب الأطفال في القـراءة، وأـا مفتـاح               

مرحلـة  : ومن أهم أسباب تقدم الأمم، ويعرض لمراحل عادة تعليم الأطفال القراءة، وهي           المعرفة،  
التناول بالأيدي، مرحلة تسمية الأشياء، مرحلة حب القصص القصيرة السهلة، مرحلة البحث عن             
المعاني، مرحلة القصص وملاحظة الحروف، مرحلة إدراك العلاقة بين النص والـصورة، مرحلـة              

ت الرئيسة في القراءة، مرحلة ازدياد قدرة الطفل على الانتباه، ومعرفة البيئة المحيطة             اكتساب العادا 
ويعكـس  . به، مرحلة التحول الواضح من الخيال إلى الواقع، مرحلة التقليل من القصص الخياليـة             

  .الموضوع اهتمام اتمع ذه المرحلة العمرية والتركيز على استغلالها
نب تربوية وأخلاقية، وهو تبصر طيب بأهمية التربية الاجتماعيـة،          وفي هذه الموضوعات جوا   

  . سلامة اتمع وسعادة أفرادهفييؤثر ذلك س حيث
  

اختار )) 1القوي الأمين اهتم المؤلفون بالجانب السياسي وفق التاريخ الإسلامي، في موضوع          
ر أمير المؤمنين عمر بن الخطاب لخلافة أبي بكر         فيه المؤلفون القالب المسرحي الأدبي في كيفية اختيا       

الصديق، هذا الموضوع هو المشهد الأول من المسرحية، والقوي الأمين هو عمر بن الخطاب، واسم               
فموضوع المـسرحية سياسـي،     . المسرحية توضح أن صفتين لابد من توافرهما لمن يلي أمور الناس          

لحاكم السابق لمن يراه صالحا من المسلمين، وفي هذا      حيث يبين طرق اختيار الخليفة، ومنها ترشيح ا       
المشهد حوار بين أبي بكر وعمر في مشاورته في اختياره خليفة له، وموافقة عمر بعد رفض علـى                  

  .الترشيح
والمشهد الثاني من مسرحية القوي الأمين لعلي أحمد باكثير، ويكمل به المؤلف عرض الصديق              

عثمان بن عفـان، وعلـي بـن أبي    : لافته، فاستشار الصديقأبي بكر لترشيح عمر بن الخطاب لخ    
                                   

  .٢٦-٢٥السابق،   ) ١(
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طالب، وعبدالرحمن بن عوف، وسعيد بن زيد، وأسيد بن حضير، وطلحة بن عبيداالله، وأجمعـوا               
على رجاحة الاختيار، وهكذا يؤسس الصديق لهذه الطريقة في اختيار الحاكم، الترشيح ثم عـرض               

  .الترشيح على كبار القوم وأهل الحل والعقد
وهذا الموضوع يكشف الخصوصية الإسلامية في الحكم، وصور اختيار الحـاكم وشـروطه،             
ودور أهل الحكمة والمشورة، والحرص على مصالح الأمة، ومراقبة االله في أمور المـسلمين، وتجـرد                

  . وكلها أمور أظهرها المشهد المسرحي- قدر المستطاع -كبار الدولة من الهوى 
  

اهتم المؤلفون ببعض الموضوعات العامة التي تنظم حياة المسلمين، ويفترض معرفتها من قبـل              
، يعـرض  )١(أقلياتنا في العالم، مثل موضوع من لم يهتم بأمر المسلمين فليس منهم    من قبيل    كل مسلم 

 ـ    ح أسـباب  المؤلف لموضوع يهم المسلمين؛ وهو معرفة أحوال الأقليات الإسلامية في العالم، فيوض
مشكلات عند ممارسة العبادة، المشكلات المتعلقـة بقـضايا الأحـوال           : الهجرة، وأهم مشكلام  

  .وهو من الموضوعات العامة، وغير المتداولة. الشخصية، مشكلة التعليم، المشكلات الاجتماعية
وقـصص  ) ٣(ونوادر وطرف  ،)٢(طاب نومكم طاب يومكم   ومن الموضوعات العامة كذلك     

  :)٦(والماء أصل الحياة  ،)٥(والأمثال العربية ،)٤(عربية
  

اعتنى المؤلفون كذلك بالموضوعات والشخصيات الدينية، وما تدل عليه مـن دلالات وعـبر    
، ويشرح الهجرة إلى الحبشة، وأسـباا، وتاريخهـا،        )٧(النجاشي وضيوفه ودروس؛ مثل موضوع    

سلمين للحبشة، وإرسالهم لعمرو بن العاص لإعادة المسلمين        ورد فعل قريش عندما عرفوا جرة الم      
والمقابلة بين وفد قريش والنجاشي والمسلمين، وما دار في هذه المقابلة، وفـشل             . لردهم عن دينهم  

                                   
  .٤٧السابق،   ) ١(
  .١٤٢ -١٤١ق، الساب  ) ٢(
  .١٦٤-١٦٣السابق،   ) ٣(
  .١٧٩-١٧٧السابق،   ) ٤(
  .٢٣٨-٢٣٧السابق،   ) ٥(
  .٣١٠-٣٠٩السابق،   ) ٦(
  .٨٣السابق،   ) ٧(
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والموضوع تاريخي عام، لمعرفة جهاد المسلمين الأوائـل في حمايـة   . سفارة قريش في إعادة المسلمين   
لانتصار، والهجرة من أرض القهر إلى أرض العدل، وغير ذلـك مـن             عقيدم، والأخذ بأسباب ا   

  .الدروس
، ، وهو جد نبينـا    فيعرض لأبي الأنبياء إبراهيم      ،)١(وكذلك موضوع نبي االله إبراهيم    

فنشأ بين قوم يعبدون الأصنام، واختاره االله لنشر الدين الصحيح، فبدأ يدعو لعبادة االله، ودعا أبـاه       
وته، وأمره جره وتركه، فحطم إبراهيم الأصنام ليرِي قومه أا لا تضر ولا             إليها، فأعرض عن دع   

تنفع، والحكم عليه بالإحراق بالنار، وتحول النار إلى برد وسلام عليه، وحواره من الملك النمـرود،     
ثم زواج إبراهيم من هـاجر،      . ومروره بقوم يعبدون النجوم، فحاورهم وناقشهم في فساد عبادم        

وهو مـن الموضـوعات     .  إسماعيل، وذهاب الأسرة إلى مكة المكرمة، وبناء الكعبة المشرفة         وإنجاب
المؤثرة في ثقافة المسلم، وعبادته، فعبادة الحج تقوم على قصة إبراهيم وهاجر وإسماعيل، كما أن بناء           

ومثـل  . هيمإبراهيم وإسماعيل للكعبة أصبح هو النموذج في البناء، فيقال بناء الكعبة على بناء إبرا             
  .)٣(في الأراضي المقدسة ، و)٢(بلال بن رباح الموضوعين السابقين موضوع

 وهي بمنظور الثقافـة الإسـلامية   العربية بين يديكهذه هي الموضوعات التي حواها كتاب     
محدودة، وكان يمكن الاستغناء عن موضوعات، ووضع ـ بدلا عنها ـ موضوعات أخرى أهـم،    

  .كما سيأتي بيانه
ويتضح من خلال الموضوعات الاعتماد على الموضوع، وليس على شهرة الكتـاب، فهنـاك       

، والسنة النبوية، وهجـرة العقـول،       المعجزة الخالدة، ومحمد    : موضوعات لم يسم كتابها، مثل    
وطاب نومكم طاب يومكم، ونوادر وطرف، وقصص عربية، والمساواة الحقة، والأمثال العربيـة،             

الحياة؛ أي عشرة موضوعات بلا ذكر مؤلف، فالموضوع ـ إذن ـ هو المهـم، وهـو     والماء أصل 
  .المقصود
  

قدم النموذج كثيرا من موضوعاته من خلال النصوص الأدبية، وقد تمثل الكتاب المـشهورون      

                                   
  .١١١السابق،   ) ١(
  .١٣٥-١٣٣السابق،   ) ٢(
  .٢٧٥-٢٧٣السابق،   ) ٣(
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مصطفي لطفي المنفلوطي، وعلي الطنطاوي، وعلي      : الذين استخدم النموذج نصوصهم في كل من      
د باكثير، واعتمد المؤلفون على المقالات، والأخذ من الكتب التراثية، ولم يـذكر الـشعر في                أحم

وأورد المؤلفون نـصا مـسرحيا هـو    . الكتاب إلا قليلا، وكذلك تاريخ الأدب العربي أو شعراؤه     
  . لعلي أحمد باكثيرالقوي الأمينموضوع 

يد، لفاطمة بنت عبد الملك، زوج      ولم تخل الموضوعات من موضوع عن المرأة، وهو نموذج ج         
  .الخليفة العادل عمر بن عبد العزيز

وهكذا يكون المكون الثقافي هو الهدف الأبقى من تعلم أي لغة، فاللغة لا تطلب لذاا، ولكن        
اللغة نافذة لأمة، ولثقافتها، وما أُمرنا بتعلم لغات الناس إلا لنستفيد منها، ونتعارف ا، والحكمـة           

  .ن، يطلبها أنى تكونضالة المؤم
وفي النموذج السابق حاول مؤلفوه أن يقدموا فيه ـ لطلاب مسلمين ـ بعضا مـن ثقافـة     
الإسلام وفق ما رأوه، وهو نموذج قابل للحذف والتعديل والتطوير، ولن يكون هناك نموذج ثابت،               

  : تيلنحو الآولكن لعمل نموذج قريب من التكامل، يتعين أن يجمع بين موضوعات بعينها على ا
o أن توضع موضوعات لمصادر الثقافة الإسلامية.  
o موضوعات في مقومات الثقافة الإسلامية.  
o السياسي والاقتصادي والاجتماعي والإداريكالنظام(. مجالات الثقافة الإسلامية (  
o                 أن تعد مواد علمية مختصرة ووافية لهذا الغرض، فتعطي معلومات كثيرة في لغـة سـهلة

جدت موضوعات جاهزة لتحقق الغرض السابق فلا حرجودقيقة، وإن و.  
  

 من خلال الحديث عن كل من رؤية        الكتاب في تعلم العربية   نتناول المكون الثقافي لنموذج     
السلسلة، وذلك   للثقافة وأهدافها، والموضوعات الثقافية التي تناولتها، ثم مجالات الثقافة في            السلسلة

  :تيعلى النحو الآ
   

أعلن مؤلفو الكتاب عن تصورهم للمكون الثقافية من خلال حديثهم عن الأسس المنهجيـة              
  :ودور المكون الثقافي في هذا الجزء من الكتاب، وهي

غة أجنبية أخـرى، ألا وهـو   أن المستهدف في تعلم اللغة العربية هو المستهدف في تعلم أية ل          -١
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الوصول إلى مستوى أبناء اللغة المتعلمين، ووصول قلة من دارسي اللغـة العربيـة إلى هـذا          
المستوى لا ينفي الفكرة، بل يدعمها، فكما يحدث في تعلم كل اللغات الأجنبية، لا يتجاوز               

 الثقافي والإعداد   المستوى المتقدم إلا عدد محدود من الطلاب؛ تتوفر لديهم عناصر الاستعداد          
  .اللغوي، والقدرات الشخصية

التعامل مع مستويات اللغة المختلفة وتعريضهم إليها، وتخصيص قسم خاص لنـصوص مـن           -٢
التراث؛ فعلى الرغم من أن العربية المعاصرة هي الأكثر شيوعا واستخداما في واقع اللغة، فإن               

 كما أا عنصر فاعل في التكـوين        ، مكون أساس في تطور العربية المعاصرة،      التراثعربية  
  .اللغوي والثقافي لأبناء اللغة المتعلمين

توزع مادة الجزء الثالث على عشرة دروس تتناول مجموعة متنوعة من الموضوعات التي تتصل               -٣
  .بالثقافة واتمعات العربية

استثمار اهتمام الطلاب بقضايا وشخصيات ومؤسسات مختلفة وحثهم على إجراء أبحـاث             -٤
صيرة حولها يقومون بتقديمها داخل الفصل مع التركيز على استخدام المفردات والعبـارات             ق

  .الجديدة
تكليف الطالب بمهام البحث والعرض والتحليل لبعض المقالات الإضافية حول العولمـة، أو              -٥

الإسلام السياسي، أو الإعلام الغربي، أو أن يتابع ويبحث عما كتب حول بعض الكتابـات           
المعروفة على الساحة الفكرية من عرض أو نقد من قبيل أعمال فوكاياما أو هنتجتون              الغربية  

  .أو فريدمان، أو غيرهم
أما بخصوص نصوص القراءة للفهم؛ فيوضع دائما في الاعتبار أن هدفها الأساس والتـدريب               -٦

 لدراسـة كـل     نصوص أساسية على القراءة وتطوير إستراتيجيات الفهم دون تحويلها إلى         
  .فردات والقواعد المتضمنة فيهاالم

ين الأول والثـاني قـد   أوفيما يتصل بالثقافة جاءت الإشارة إلى أنه بالرغم من أنه في الجـز            -٧
خصص قسم للثقافة في كل درس؛ فإن هذا لم يكن إلا محاولة للتشديد على أهميـة البعـد                  

م المؤلفون بتخـصيص    الثقافي في التكوين اللغوي، وليس فصلا بينهما، وفي هذا الجزء لم يق           
أجزاء خاصة بالثقافة في كل درس إلا حين احتاج النص إلى إضاءات ثقافية ضرورية لفهمه،               
ذلك لأن قدرة الطالب في هذه المرحلة تتيح له إدراك البعث الثقافي الكامن في النـصوص،                
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قـراءة   أو في ال   الأساسيووجدوا أنه لابد من اختيار مواد القراءة، سواء كانت في النص            
  .للفهم، وتمثل قدر الإمكان واقع المشهد الثقافي العربي في الأقطار المختلفة

هـشام  : ويضم هذا الجزء مقالات أو كتابات لنخبة من المثقفين العرب البارزين، من أمثال             -٨
شرابي، وأحمد عبد المعطي حجازي، وفهمي هويدي، ويوسف إدريس، وعبد الرحمن منيف،            

 عابد الجابري، ومحمد الرميحي، بما تطرحه من قضايا وأسئلة على           ونوال السعداوي، ومحمد  
  .المثقف العربي

 فليست الأصلية مجرد اختيار لنصوص كتبـها        الأصليةويرتبط هذا أعمق الارتباط بمفهوم       -٩
أبناء اللغة؛ بل هي فوق هذا تمثيل لواقع اللغة والثقافة، وليس هناك من شك في قدرة الطالب               

 النصوص والاستمتاع ا، بحكم أم طلاب جامعيون ناضجون فكريـا           على فهم مثل هذه   
  .وثقافيا

  ٣ الكتاب في تعلم العربية، جأساس التقسيم في كتاب
   


 

 
     

 ١ 
فض الاشتباك مع 
مقال جريدة الشرق  سياسي معاصر الحالة الإسلامية

 ١٦-١٥ فهمي هويدي الأوسط

هذا المد الإسلامي إلى 
  نص من كتاب سياسي معاصر أين؟

 ٣٥-٣٤  أبو ادأحمد كمال حوار لا مواجهة

 ٣٨ 

 اجتماع –فكر  القضاء والقدر
 ٥١    ديني-

  أدب نحو مسرح مصري
 

  نص من كتاب
 ٥٦-٥٤ يوسف إدريس نحو مسرح مصري

شخصية جحا في 
 عام الثقافة العربية

من مقالة نموذج جحا 
كحامل السخرية 
اتمع من أوضاعه 

 العامة
 ٧٠ خرصقر أبو ف
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 

  

     
 ٧٢ نديم كامل نوادر جحا وقراقوش عام من نوادر جحا

 ٧٩ 

كمين الإعلام 
 الأمريكي

 -إعلام 
 علاقات

  نص من كتاب
أمريكا الوجه الآخر 

١٩٩١ 
 ٩٧-٩٥ ليلى أبو زيد

  الجمر والرماد
 

علاقات ـ 
سيرة ذاتية 

 معاصرة

  نص من كتاب
 ١١٢-١١٠ هشام شرابي الجمر والرماد

علاقات ـ   كتاب الاعتبارمن
 سيرة ذاتية قديمة

نص من كتاب 
 ١١٦-١١٥ أسامة بن منقذ الاعتبار

 ١١٧ 

أحمد عبد المعطي  مقال أدب هل مات الشعر
 ١٣٧-١٣٥ حجازي

كتب متنوعة  أدب عصور الأدب العربي
 -١٤٥ منوعة ودواوين شعر

١٥٢ 
 ١٦٧ 

 -اجتماع  في البدء كان النفط
 اقتصاد

من كتاب الديمقراطية 
  أولا

 الديمقراطية دائما
 ١٨٢ -١٨٠ عبد الرحمن منيف

الوجه الحقيقي للأزمة 
 السياسية في الجزائر

 -اجتماع 
 اقتصاد

مقال من جريدة 
 ١٩٣-١٩٢ علي إبراهيم الشرق الأوسط

 ١٩٥ الجاحظ ءمن كتاب البخلا أدب من كتاب البخلاء
قصائد من كتاب 

 صنعاء
أدب ـ شعر 

 ١٩٧ عبد العزيز المقالح من كتاب صنعاء التفعيلة

 ٢٠٠ 
أوقفوا هجرة مسيحي 

 الشرق
 - مجتمع –دين 

 أقليات
مقالات من ملحق 

 ٢١٥ مؤلفون مسيحيون جريدة النهار

 - مجتمع –دين  حالة قبط مصر
 أقليات

مقال من ملحق 
 ٢٣٠-٢٢٩ ميلاد حنا ريدة النهارج

 ٢٣٢-٢٣١  نص مقدس  مجتمع–دين  من الكتاب المقدس
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   

   

  

     

مقابلة مع راشد 
 الغنوشي

 - مجتمع -دين
 سياسة

مقابلة من كتاب 
العلمانية والممانعة 

 الإسلامية

  راشد الغنوشي
 ٢٣٦-٢٣٤ 

مقابلة خاصة مع ابن 
 نوح

أدب ـ شعر 
    التفعيلة

 ٢٤٠ 
 ٢٥٥    اجتماع-لغة العامية الخليجيةمن 

  بنت اسمها تفاحة
 

   مجتمع- أدب 
 قصة قصيرة

  قصة قصيرة من مجموعة
 ٢٥٧ حنان الشيخ وردة الصحراء

فكر ـ سياسة  فونيةوجوائز الفرانك
  نبيل شلبي مقالان ـ مجلة الة  اجتماع-

 ٢٧٣ 
شكاوى المثقف 
س والفلاح تحت شم

 الشرق
 ٢٨٧ حليم بركات  اجتماع معاصر

 ٢٩٦ جلال أمين   سياسية-فكر العولمة ووظيفة الدولة

أدب ـ قصة  رسالة إلى إيلين
 ٣٠١ الطيب صالح قصة قصيرة قصيرة

وحيدا في ليلة رأس 
 السنة

أدب ـ شعر 
 ٣٠٥ سميح القاسم  التفعيلة

 ٣٠٨ 

أدب ـ قصة  قصة الخيل والليل
 ٣٢٤ سهام بيومي قصة قصيرة ةقصير

تعليق نوال السعداوي 
على كتاب الإسلام في 
 الأسر للصادق النيهوم

 النقد -فكر
 ٣٣٢ نوال السعداوي  الفكري

من كتاب بلاغات 
 ٣٣٨ ابن طيفور نص تراثي  اجتماع- أدب  النساء

 ٣٤٣ 
 ٣٥٧ محمد الرميحي  فكر تحولات قرن عربي

  قبل الماضيالمست
 ٣٦٦ محمد عابد الجابري  فكر بين الأنا والآخر
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 

  

     
من مقدمة ابن 

 ٣٧٣ ابن خلدون نص تراثي فكر خلدون

 شعر –أدب  حدث في أرضي
  ٣٧٦ محمد الفيتوري شعر التفعيلة التفعيلة

   
        ف على بعض اا المؤلفـون،       من خلال الجدول السابق يمكن التعر الات الثقافية التي اعتنى

  : ومن أهمها
 

 

  .الإسلام والسياسة -١
  .بين التراث الكلاسيكي والشعبي -٢
  .العرب والغرب -٣
  .مع الشعر العربي -٤
  .بيةمع التطور والتنمية في اتمعات الغر -٥
  .الدين واتمع -٦
  .آداب وفنون -٧
  .بين الانتماء والاغتراب -٨
  .رؤى نسائية -٩

  .المستقبل الماضي - ١٠
 

 ال السياسيوهو الموضوع الأول: ا .  
 ال الاجتماعييتضح في الموضوعات الخامس والسادس والثامن والتاسع: ا.  
 في الموضوعين الرابع والسابع: ال الآداب والفنونمج .  
 ال الفكريفي الثالث والعاشر: ا. 
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   

   

  

  
كان الاهتمام فيه بما يطلق عليه الإسلام السياسي ـ دون مناقشة المصطلحات؛ لأن هذا ليس  

التناول بطريقـة  أحمد كمال أبو اد، وفهمي هويدي، وهما متفقان في : موضعه ـ والكاتبان هما 
والنصان يثيران  . هادئة، فأصل دراستهما كان القانون، ومن ثم يحاولان الإلمام بالظاهرة دون انفعال           

من الأسئلة أكثر ما يجيبان عنها، ويرصد الدكتور أحمد كمال أبو اد ظـاهرة المـد الإسـلامي                 
  .وأسبابه ومظاهره وسلبياته بشكل دقيق وموجز

  
هو الغالب على الكتاب، وأعطى نموذجا من آسيا، وهو أثر النفط على منطقـة الخلـيج،                و

َّـم له ا، وإن كانت جـديرة بالمناقـشة،                 وللكاتب عبد الرحمن منيف ملحوظات نقدية لا يسل
  .والنموذج الأفريقي في المشكلة الجزائرية، اقتصادي واجتماعي

  
عن المسيحيين في بلاد المشرق، والربط بين المشكلة والإسلام الـسياسي           ورد موضوع الدين    

المعاصر، وكثير مما جاء بالموضوع من معلومات، قابل للرد والمناقشة، واختصار المشكلة الدينيـة في   
أوضاع المسيحيين فيه خلل منهجي، وكأن المطلوب هو تصوير أشياء بعينها، جاهزة، لدى الدارس              

 معه، وفي ذلك إضرار بالدارس، وبخاصة أن كل الأوراق كتبها مسيحيون، وهذه             ويمكن أن تستمر  
محمـد  . القضية كتب فيها مسلمون كثيرون بشكل متزن، كما فعل المستشار طارق البشري، ود            

 الفقي، ومن ثم كان يجب عرض وجهتي النظر، لا أن يكون الأمر وكأنه              ىمصطف. سليم العوا، ود  
  . مؤلفو الكتابموجه باتجاه معين أراده

واستمرارا في حالة اتمع العربي فيما يخص المسألة السياسية الاجتماعيـة وهـي الظـاهرة               
ولكن مازالت  . الإسلامية كان الحوار مع راشد الغنوشي، وهو من أعلام الظاهرة، وخبرته معروفة           

  .بداية في التوترالمشكلة في الضغط على الظاهرة الإسلامية من باب السياسة، تضع القضية منذ ال
نوال السعداوي  . ويفرد الكتاب موضوعا عن رؤى النساء وإبداعان، ووقع الاختيار على د          

  .مع ما تثيره من خلافات، بالرغم من وجود مبدعات أوضح إبداعا، وأهدأ طرحا، وأكثر وتفهما
  

 وحديثـه، وبالقـصة القـصيرة،    أظهر الكتاب اهتماما كبير بالإبداع الأدبي، الشعر قديمـه       
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والموضوع الآخر  ) ١( للكاتب يوسف إدريس   نحو مسرح مصري  وبالظواهر الأدبية، ومنها موضوع     
هل مات الشعر؟٢( لأحمد عبد المعطي حجازي .(  

) ٣( للشاعر اليمني عبد العزيز المقالح     قصائد من كتاب صنعاء   أما شعر التفعيلة فاختاروا عليه       

 خاصة مع ابن نوح للشاعر المصري أمل دنقل، وقصيدة قارئة الفنجـان للـشاعر               مقابلة وقصيدة
ومـن  .  للشاعر الفلسطيني سميح القاسـم وحيدا في ليلة رأس السنة السوري نزار قباني، وقصيدة     

  . للطيب صالحرسالة إلى إيلين لحنان الشيخ وقصة بنت اسمها تفاحةالقصة القصيرة 
 معبرة عن ثقافة اتمع العربي المعاصر، وفق ما يراه مؤلفو الكتـاب،             وهذه النماذج الإبداعية  

ولكنها رؤية أحادية، لاتجاه، أو اتجاهات بعينها، وبخاصة وأم عددوا النصوص، ومن ثم فأمـامهم               
  .فرصة كذلك لأن يعددوا الاتجاهات لتمثل ـ قدر الإمكان ـ الحركة الإبداعية العربية

  
رض فيه لعلاقة العرب بالغرب، وفيه ثلاثة نصوص، كلها نقد شديد للغـرب، ففـي               وقد ع 

نقد للإعلام الأمريكـي، وتحكـم اللـوبي        ) ٤ ( لليلى أبو زيد    كمين الإعلام الأمريكي   موضوع  
الصهيوني فيه، وجهل الأمريكي بما يدور حوله في العالم، لدرجة أنه لا يعرف نبي الإسـلام، أمـا                 

 لهشام شرابي، فهو سيرة ذاتية، فيها يعرض شرابي لمعاملة ضباط الاحتلال            الرمادالجمر و موضوع  
غمرني الشعور نفسه بالكره والنقمة على الأجنبي       له بصورة مهينة جدا، وتأثير ذلك فيه، وإعلانه         

  .)٥ (الذي كان يحقرنا في أرض وطننا بسبب وبدون سبب
ولم . أناس يضمرون له كل هـذا الكـره     وهو نص شديد الوقع على رجل أجنبي يدرس لغة          

ففيه كذلك نقد اجتمـاعي للعـادات والتقاليـد     ،)٦(يخرج نص أسامة بن منقذ في كتاب الاعتبار    
  . الصليبية، ووصف الصليبيين بعدم الغيرة على نسائهم

فهذه الاختيارات كلها نقد للغرب، في حين هناك نصوص عديدة في كتب الرحلات وكتب              
                                   

  . ٥٦-٥٤ ص ، صالكتاب في تعلم العربيةكرستين بروستاد وآخران،   ) ١(
  .١٣٧-١٣٥ ص السابق،  ) ٢(
  .١٩٧السابق، ص   ) ٣(
  .٩٧-٩٥ص ص السابق،   ) ٤(
  .١١٢السابق، ص   ) ٥(
  .١١٦-١١٥ ص  صالسابق،  ) ٦(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

فيض مدحا صادقا وتقويما محايدا للغرب كانت أولى من هذه النصوص التي تعطـي              السير الذاتية ت  
  .انطباعا بالعداء

، للكاتـب   )١(تحولات قرن عـربي   وفي موضوع المستقبل الماضي موضعان فكريان، الأول        
  .الكويتي محمد الرميحي، وفيه رصد باختصار دقيق للمكتسبات والخسائر العربية في القرن

 



 
   

القضاء والقدر، اجتهاد، تشريع،  الألفاظ الدينية
 .أولويات

، القرآن، الأحرف السبعة، إعجاز
سورة، عقائد، فرائض، مكي، مدني، 
منجم، يوم القيامة، أدعية، أذكار، 

 .جد، الرحم، إيمان

 الألفاظ السياسية
الشأن الإسلامي، الثورة الإسلامية، 

أصولي، الحالة الإسلامية، الديمقراطية، المد 
 .الإسلامي

القوي، الأمين، السمع والطاعة، 
 .خليفة، رسول االله، الفيء، يستشير

 لألفاظ الأخلاقيةا
الحوار، تدرج في معاملة، شقاق، 

خصومة، تبادل الاامات، الاغتراب، 
 .الانتماء

آداب الطريق، إحسان، بركة، أطعم، 
 .مسح، قيم، انفعال

 الألفاظ الاجتماعية
هجرة مسيحيي الشرق، قبط، التطور، 
صناعة نفطية، النظرة للعمل، اتمعات 

 متعارضة، الحديثة، طبيعة الأسرة، قوى
 .التناقض

إفشاء السلام، إحسان، إسكافي، 
 .التوتر، أمثال، أفرج، يرشد

هجرة العقول، أوطان، حاجات،  المياه الجوفية الألفاظ العامة
 .ظاهرة

المستقبل العربي، الأمركة، مسرح،  الألفاظ الثقافية
 .تحولات

مفاهيم، حصيلة، مفاتيح، مرونة، 
  .ظواهر

  

                                   
  .٣٥٧السابق، ص   ) ١(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  
 

ة ل بعض الخلاصات والاستنتاجات التي بدت لنا من خلال تحليلنا لكل من سلس أتينقدم فيما ي  
  العربية بين يديك   ولسلسلة    الكتاب في تعلم العربية .     ويهمنا من هذه الخلاصات والاستنتاجات

  :ما له علاقة بالمكون الثقافي موضوع البحث
       وأن اللغة ظاهرة ثقافية معقدة، وليست قواعد صوتية      أقر الكتابان بالدور الثقافي في تعلم اللغة ،

 . المهتمينوصرفية ونحوية ومعجمية، كما يراها بعض
           لم يتفق الكتابان في منهج التقسيم، فجاء الكتاب التراثي  العربية بين يديك     علـى شـكل

وحدات، ا موضوعات ليس بينها رابط، ولكن في النهاية شكل الكتاب بموضوعاته جانبـا              
 إلى قضايا كـبرى، داخلـها     الكتاب في تعلم العربية   مهما من الثقافة الإسلامية، بينما قسم       

نصوص في الموضوع، وهي موضوعات حاولت تغطية الواقع العربي في بعض جوانبه واتجاهاته             
 .الاجتماعية والسياسية

    غطى كتاب  العربية بين يديك         لقـرآن   موضوعات تمثل مصادر الثقافة الإسـلامية وهـي ا
 .والسنة

          كما تناولت بعض أهم مظاهر الثقافة الإسلامية المتمثلة في الأخـلاق، والحيـاة الاجتماعيـة
 .الإسلامية

        واعتنت بالجانب السياسي في اختيار موضوع   عمر بن الخطاب خليفة   وموضوع ،  القـوي
 الأمين

          ـ  ثير مـن سمـات     وهناك موضوعات ثقافية عامة شملت القصص والأمثال العربية، وفيها الك
 .الإنسان العربي

            ولم . وكذلك اهتم الكتاب بالشخصيات التاريخية والدينية كسيدنا إبراهيم، وبلال بن ربـاح
يغفل الكتاب نموذج المرأة في شخصية فاطمة بنت عبد الملك وزوج عمر بن عبـد العزيـز،                 

 .وكيف عاشت مع زوجها في ثرائه وفي زهده
   أما   الكتاب في تعلم العربية قد أغفل تماما مصادر الثقافة العربية؛ إذ لا توجد فيه آية قرآنية             ف

، ولا ولكن أكثر النـاس لا يعلمـون  واحدة، والوارد هو جزء من آية تكرر أحد عشر مرة        
يوجد في الكتاب حديث نبوي واحد، وعندما أراد المؤلفـون الاستـشهاد بـنص مقـدس                



  
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   

   

  

افة إلى ذلك الاستشهاد بالقرآن إلى جانـب        استشهدوا بالكتاب المقدس، وكان الأوفق بالإض     
 .الكتاب المقدس، وكلاهما مصدر ثقافي لأتباعه

  تتوزع موضوعاتالكتاب في تعلم العربيةعلى أربعة محاور ثقافية  :  
 
  .وهو في الموضوعات الخامس والسادس والثامن والتاسع: والمحور الاجتماعي

  .في الموضوعين الرابع والسابع: الآداب والفنونومحور 
 

    يعتمد كتاب  العربية بين يديك           على الموضوع، وليس على شهرة الكاتب، بينمـا اعتمـد 
 على شهرة الكاتب مع الموضوع، وأورد مـشاهير الكتـاب          الكتاب في تعلم العربية   كتاب  

الا ونساء، من أمثال هشام شرابي، وأحمد عبد المعطي حجازي، وفهمـي  العرب الليبراليين رج 
هويدي، ويوسف إدريس، وعبد الرحمن منيف، ونوال السعداوي، ومحمد عابـد الجـابري،             

  .ومحمد الرميحي
    يعد كتاب  العربية بين يديك      الأقرب لتقديم الثقافة الإسلامية قديما وحديثا، لكنـه أنمـوذج 

  .لمطلوب عمل أنموذج لغير المسلمين، أو أنموذج يصلح للاثنين معاللطلاب المسلمين، وا
، فهو محصور في واقع عربي ضيق، ومن خلال موضوعات       الكتاب في تعلم العربية   أما كتاب   

معينة، ومن زاوية معينة داخل الموضوع، وهو لذلك يناسب من يريد متابعة الواقع العـربي، مثـل               
ا للثقافة الإسلامية، فتقديم مشاكل مجتمع شيء، وتقديم        قدم أنموذج الإعلاميين، لكنه لا يصلح أن ي     

  .ثقافته شيء آخر


 

  

o القضايا الثقافيةعدم التخطيط العلمي المنطقي لإدراج  .  
o ا وجوانبها حتى تستوفيعدم الإحاطة بمفهوم الثقافة ومصدرها ومقوما.  
o عدم الدقة في اختيار النصوص الممثلة للثقافة.  
o عدم الاهتمام بعيون الشعر والنثر.  



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

o عدم الاهتمام بالمعاصرة.  
  

o   انب فيما يتعلق بمفهوم     الرؤية أحادية الج   الانغماس في قضايا الواقع     إذ نظر إليـه مـن ،
  .زاوية محدودة

o             إهمال مصادر الثقافة الإسلامية كلية إذ اعتمدت بعض التوجهات المحدودة لعناصر الثقافة
 .داخل الوطن العربي من غير الاستناد إلى المصادر والأصول الثقافية الحقيقية

o   وهو جزء صغير إذا مـا قـيس بالاتجاهـات          . يبرالي أكثر من غيره   الاهتمام بالاتجاه الل
 .الاجتماعية والثقافية داخل اتمع العربي

o       والثقافة مضامين ومكونات مستمرة    . الاعتماد على شهرة الكاتب أكثر من الموضوعات
  .في اتمع، أما الأشخاص فيتغيرون، وكثير منهم يغير رأيه مع الزمن
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    

  لسان العرب، ط دار المعارف بالقاهرة: منظورابن . 
 ا من أجل فهم القرآن الكريم:  أبو بكر، يوسف الخليفة نحو منهج لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين. 
  م١٩٩٧هـ، ١٤١٧، ٦الأشقر، عمر سليمان، نحو ثقافة إسلامية أصيلة، دار النفائس، الأردن، ط. 
 ك. أ، يأوتارا .م١٩٦٠ن، مكتبة الأنجلو المصرية يتمع، ترجمة وهبة سمعان وآخرالتربية وا. 
      ها، دار الكتـاب اللبنـاني، بـيروت ط أولى،    ؤالجندي، أنور، الثقافة العربية، إسلامية أصولها وانتما

١٩٨٢. 
          جامعة سونن أمبيل الإسلامية     يرها،غجوهر، نصر الدين إدريس أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين ب

، مكتبـة الـدار   ٢ة ـ إندونيسيا، حسن شحاتة، المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق، ط الحكومي
  .م٢٠٠١/هـ١٤٢٢العربية للكتاب، 

  ،م١٩٨٤ /هـ١٤٠٤، ٩عمر عودة، لمحات في الثقافة الإسلامية، مؤسسة الرسالة، ط الخطيب. 
         دلاوي للنشر والتوزيـع،    ، دار مج  ١الخولي، أحمد عبد الكريم، اكتساب اللغة نظريات وتطبيقات، ط

 ). م٢٠١٣( عمان،
              منشور . سكر، شادي مجاي، الثقافة العربية الإسلامية في محتوى كتب تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية

 . م٢٠١١ يوليو ١٨في موقع شبكة صوت العربية، 
  دار إحياء  . يعبد الرحمن زك  :  العريان، تصدير  يمحمد عل : نظرات في الثقافة، ترجمة   : يشابيرو، هاد

 .ت.بيروت، د. الكتب العربية
    تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من خلال ثقافتها، تجربة كلية السلطان    :  الصقري، محمد بن خلفان

قابوس لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، مقدمة للملتقى العلمي التاسع للغة العربية، المؤتمر الخامس لاتحـاد                
جامعة مولانا مالك إبـراهيم الإسـلامية   اللغة العربية أساس الثقافة الإنسانيةربية بإندونيسيا مدرسي اللغة الع  

 . إندونيسيا–الحكومية بملانق 
   ا مناهجه وأسـاليبه، منـشورات المنظمـة    : طعيمة، رشدي أحمد، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين

 .م١٩٨٩رباط، سيسكو، الي إ-الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة
  العايد، أحمد وآخرون المعجم العربي الأساسي، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم الألكـسو  ـ 

 .تونس
               ،عبد الظاهر، حسن عيسى، والطيب، أحمد محمد، والبدوي، حسن عبد الرؤوف محمد، والعـسال

 .م١٩٩٣هـ ـ ١٤١٤خليفة حسين، بحوث في الثقافة الإسلامية، دار الحكمة، طبعة أولى 
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 عثمان، حاتم بن العولمة والثقافة، ط أولى المؤسسة العربية للدراسات والنشر بيروت، بدون تاريخ. 
  ،لد  العمري٢٠١٢. (٢، العدد ٣٩فاطمة محمد دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعية، ا(. 
  ٢٠١٠(العنان( ،https://malannan.wordpress.com. 
  ،عبد الحليم، ثقافة المسلم في وجه التيارات المعاصرة، دار الصحوة للنشر، بدون تاريخعويس. 
    الغالي، ناصر عبد االله، مألوفية السياق الثقافي وأثره على الاستيعاب القرائي عند متعلمي اللغة العربيـة

 . القاهرةم٢٠١٢دد يونيو مجلة القراءة والمعرفة ع. للناطقين بغيرها
              ا من التنمـيط إلى    : الغالي، ناصر عبد االله، المكون الثقافي في كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين

 .م٢٠١٣مجلة طرق ومناهج التدريس، القاهرة . التنوع
  م١٩٧٩لجنة مجمع اللغة العربية، المعجم الفلسفي للغة العربية، القاهرة. 
 ــاب ــة كت ــديكالع: مجموع ــين ي ــة ب ــاطقين،  ٣ربي ــير الن ــة لغ ــيم العربي ــسلة لتعل ، سل

 .م٢٠٠٧/هـ١٣٢٨السعودية،
 ٣الكتاب في تعلم العربية :  مجموعة كتاب. 
  ٢١محجوب، فاطمة، الموسوعة الذهبية للعلوم الإسلامية، ط دار الغد العربي، بدون تاريخ، جزء. 
 م٢٠٠٦ربية، دار الفكر العربي، مصر، تعليم اللغة الع:  مدكور، علي أحمد، وهريدي، إيمان أحمد. 
    ـ١٤١١المسفر، صالح بن عبد الرحمن بن صالح، التربية وقضية الحضارة في كتابات مالك بن نبي   هـ

 .المعهد العالمي للفكر الإسلامي
                الملائكة، جمال عيسى، اللغة العربية ومكانتها الإسلامية في الثقافة العربية، مجلة أدب وثقافة، العـدد

١٠٨٢.  
               الناقة، محمود كامل، وطعيمة، رشدي أحمد، الكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات

 ).م١٩٨٣( أخرى إعداده وتحليله وتقويمه، مكة المكرمة
       حسن  يمحمد الجوهر  :هولتكمرانس، إيكة، قاموس مصطلحات الأنثروبولوجيا والفولكلور، ترجمة ،

 .م١٩٩٩الثقافة سنة الشامي، الهيئة العامة لقصور 
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 

 
   

  سين محمد بسنا.د
  أستاذ اللغويات والترجمة

 جامعة ليون فرنسا
 

 

 
       فات التي تقدم عونة؛ فتعلـيم        ينظر البحث في متون المصنا لمتعلّم العربية الناطق بالفرنسي

للغة الأم ليس كتعليم اللغة الأجنبية، والعربية هي لغة عالمية تجاوزت رقعتها الجغرافية الممتـدة          ا
ا للهجرات القادمة من البلاد العربيـة،        القارات تبع  فمن المحيط إلى الخليج، وسافرت إلى مختل      

طاا، كما أقبل   ونتيجة لذلك برزت مسألة تعليمها للأجيال العربية والمسلمة الناشئة خارج أو          
على تدارسها معتنقو دين الإسلام، وجمهور المستشرقين الذين لا غنى لهم عن حذق اللـسان               
العربي، ومحبو الثقافة الشرقية من الفضوليين، كلّ هذا أدى، إذا، إلى حاجة مسيسة إلى طلـب           

يـة وفي المـدارس     ك في الجامعـات الأهل    افدرست إذّ . تعليم العربية من حيث إنها لغة أجنبية      
الخاصة، فضلا عن المدارس التي تؤطرها المساجد المنتشرة هنا وهناك، واهتمـت دور النـشر،       

 مسألة تلبية رغائـب المهـتمين بـتعلّم    - بطرائق شتى-بإصدار مؤلفات، تحمل على عاتقها      
 العربية؛ لذا ستحاول ورقتنا البحثية هذه في تتبع ضروب كتـب تعلـيم العربيـة للنـاطقين               
بالفرنسية، بغية الوقوف على مناهج وضعها، ورصد أنواع محتوياا التعليمية، والنظر في مدى             

املاءمتها وحاجات الفرنكوفونيين عموم.  
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 

   ة تزايدتعرف المنطقة العربي  وهو  ا في عدد السكان،     ا مطرد  ا إلى تزايـد عـدد      ما يؤدي حتم
فعدد سكان البلاد العربية الإجمـالي  «لئك القاطنين خارج نطاقها،    الناطقين بالعربية، ناهيك عن أو    

مئة مليـون في   قارب ثلاث مئة مليون نسمة في بداية القرن الواحد والعشرين، وقد يصل إلى خمس   
، وهذا ما يجعل اللغة العربية لغة آخذة في الانتشار داخل أوطاـا وخارجهـا،               )١(»م٢٠٥٠سنة  

ويعود ذلك  . فرنكوفونيين الراغبين في دراستها وتعلمها بوصفها لغة أجنبية       وتحظى العربية باهتمام ال   
إلى بواعث كثيرة، منها أنّ ذخائر الحضارة العربية الإسلامية دونت بالعربية، فلا يـتمكن التـائق                
للبحث والإفادة من المصنفات التراثية، من تحقيق مراده دون حذق اللسان الذي احتضنها، هـذا               

 ة          على الرفات عربية إلى الفرنسيرجمة البارز في نقل مصنكمـا أنّ واقـع الـدول       . غم من دور الت
الفرنكوفونية الغربية، وفرنسا في مقدمتها، يعج بواقع ديموغرافي واجتماعي متغيـرين؛ فالأجانـب             

ن ع، ونجم   ...)عمل، دراسة، لجوء سياسي، حروب    (العرب والمسلمون استوطنوها لأغراض شتى      
دهم، خارج نطاق دولهم الأصلية حصول رغبة لديهم في تلقين أولادهم لغتهم وثقافتهم، كما              ووج

أنّ تجدد النقاشات الدائرة حول البلاد العربية الراهنة، ومكانة الإسلام اليوم، وبخاصة في الغـرب،               
ند إليها، هذا ناهيك    تدفع بالكثير من الفضوليين الفرنكوفونيين إلى تدارس العربية وثقافتها التي تست          

 ـ               ة بغية العمل والاسـتقرار، إذ غالبا مـا   عن أولئك الذين يعتزمون الإقامة في الدول العربية الثري
يبادرون بدورهم إلى أخذ دروس في العربية، وينكبون على توسيع معارفهم حول ثقافتها، ومنذ ما               

لوطن العـربي مثـار   ا«وه بأنّ قد ن)Daniel Reig(يزيد عن ثلاثة عقود خلت، كان دانيال ريغ 
اهتمام متعاظم الآن بالنسبة إلى الجمهور الغربي، الذي يتلمس حاجة، بـل شـهية في التحـدث                 

  . )٢(»بالعربية
                                   

(1) Djamel Eddine Kouloughli, L’arabe, PUF, Coll. que sais-je ?, Paris, 2007, p.4, «l’arabe 

dont la population totale avoisinait les 300 millions au début du XXI siècle et pourrait 
atteindre les 500 millions en 2050». 

(2)Daniel Reig, Manuel d’arabe moderne, Maisonneuf & Larose, Paris, 1981, p.7, «le monde 
arabe est l’objet, en ce moment, d’un intérêt grandissant de la part d’un public occidental 

qui se découvre le besoin, sinon le goût, de parler arabe ». 
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        ا الآن فإنّ الإقبال على العربية، لا يزال متزايدما         أمغم من قلّة الإمكانيات، لاسـيا على الر
ا في تـوفير  ا أساسي الدول الفرنكوفونية، إذ يبقى التمويل عائقًبالنسبة للمدارس الخاصة، المنتشرة في   

تعليم نوعي، يستند إلى مقاربات حديثة، ويتكئ على مناهج علمية مدروسة، بحيث تكون العمليـة   
  .التعليمية قابلة للتقويم والتقويم والإثراء

         ة ليس ميسوركان؛ فالكثير من المـتعلّمين      ا لأ  ومع ذلك، فإنّ الإقبال على تعلّم لغة أجنبي ي
يجدون صعوبات جمة في حذق لسان ثان، وينطبق هذا القول حتى على متعلّمي لغة ثانية أكثر قربا                 

ولعـلّ  . وتشاا إلى لغتهم الأم، من شاكلة الفرنسي الذي يقْبِل على تعلّم الإنجليزية، أو العكـس              
اب، وكابدوا الأمرين، نلفي أنهم استطاعوا حذق       أولئك الذين اجتهدوا وثابروا في سبيل قهر الصع       

ذلك اللسان أو ذاك، لما سافروا إلى البلاد التي يتعلمون لساا، حيث تسنى لهم مخالطة أهل اللغـة،     
      ة التعلّم؛ بسبب التداول اللغـوي الحـية عمليا عاد بالإيجاب على فاعليا، مموالتحادث معهم يومي

  . في مواقف وسياقات واقعية-قوةالحاصل لهم بال-والحيوي
 وبذا، فلما يزجى بالمتعلِّم في الواقع اللغوي والاجتماعي مباشرة؛ فلا غرو أنه يتمرس علـى               

. تطوير المهارات اللسانية، والكفاءة الثقافية الخاصة باللغة التي هو منكب على تدارسها وتعلّمهـا             
للجامعيين الأوربـيين، ويتـيح فرصـا       ) Erasmus(يس  وقد أسس الاتحاد الأوربي برنامج إيراسم     

لطلاب الجامعات في تحضير سداسي أو أكثر في بلد أوربي أو غير أوربي آخر، بغية تحسين مستوى                 
وما نحن بصدد توصيفه، يمثّل الحالة     . اللغة الأجنبية، بحيث تقيض للطالب فرصة تداولها فعليا وعمليا        

 في حذق اللسان الأجنبي، إبان سيرورة تدارسه؛ بيد أنّ السفر عمومـا             المُثلى من أجل نجاعة أكبر    
ومن ثمّة، تأتي مصنفات تعليمية اللغة بوصفها وسائلَ مساعدة، يتكئ          . ليس متاحا دائما لكل متعلّم    

  .عليها كلٌّ من مدرس اللغة الأجنبية في قسمه، وكذا جمهور المتعلِّمين
    ة العربيـة للمـتعلمين            وبغية النظر في واقع المصنفات التي تدور دائرة اهتمامها حول تعليمي

الفرنكوفونيين، سنقِف بالنظر والتحليل عند طائفة من المصنفات، عنت بتوفير محتويات بيداغوجية،            
كانت تروم ا تقديم يد العون إلى متعلمي العربية من غير الناطقين ا، لاسـيما بتتبـع الطرائـق         

 التعليمية المقترحة، وكذا بالتأمل في طبيعة المضامين المُنتقَاة، من أجـل رصـد الآليـات                والمناهج
  .المساعدة على بسط الجوانب اللغوية والثقافية الخاصة بالعربية كلغة أجنبية
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 
نفات تعنى باللغة التي تدرس، ابتغـاء   لابد من الإشارة إلى أنّ تعلّم أي لغة، يمر عبر اقتناء مص          

الإملائية، والنحوية، والتركيبية، والدلالية، والصوتية، والأسلوبية،      : الوقوف على مستوياا المختلفة   
إنّ تعليم اللغة الأم يقتضي الانكباب علـى   بل. وكذا للتفقّه في أبعادها التداولية الثقافية والحضارية   

الثقافي كلّ البعد،   /ما بالك بالراغب في حذق لغة أجنبية، بعيدة عن واقعه الاجتماعي          كتب اللغة، ف  
إذ في هذه الحال، يكون المتعلِّم أشد ما يكون إلى مسيس الحاجة إلى أدوات بيداغوجية، يرجع إليها                

  .خلال مراحل تعلّمه المختلفة
 العرب، لمّا خالط كلامهم اللحن؛ فَعِلْم       ا لتعليم اللغة لغير   همم ولقد أولت العرب قديما حيزا      

 تفصيل قواعد العربية، لتلافي الخطأ، ومن ثمّة كان الوعي مبكرا في التـنظير              يهدف إلى النحو مثلا   
اللغوي، لكي يجد متعلِّم العربية ضالته في تصانيف، تعونه على النطق السليم، ومنذ عهـد خلافـة       

ولقد عادت مهمة   «ي، في تبيان النظام الذي تقوم عليه العربية؛         ، طفق التفكير الجد   )ه٤٠ت  (علي  
  .)١(»شخصيا] ه٦٩ت[تنظيم الدراسات اللغوية، وتأسيس قواعد علم النحو إلى أبي الأسود الدؤلي 

 والحال هذه، تتنوع المراجع المعدة لمتعلّمي أي لغة، من قواميس ثنائية اللغة، إلى كتب النحو               
طلاعنا على كتب تعلـيم العربيـة للنـاطقين        اومن خلال   . أخرى للمطالعة والقراءة  والتصريف و 

بالفرنسية، وجدنا أن معظم المصنفات، تترع عادة إلى الجمع بين كلّ هذه الأصناف المـذكورة في                
مرجع واحد؛ بمعنى أنها تسعى إلى أن تمنح المتعلّم محتوى تربويا، يأخذ بكلّ علـم بـضربٍ، مـن       

أنّ أغلبية مصنفات تعليم اللغة العربية، تعالج جملة من الجوانب اللسانية وغير اللسانية في الآن   منطلق  
  .ذاته

 وعلى أهمية المصنفّات التعليمية، من حيث إا مراجع، يعود إليها المتعلِّم سواء كان مبتدئا أو               
يعة الوضع ودرجـات الإتقـان      غير مبتدئ، وعلى تفاوت هذا الضرب من المراجع، من ناحية طب          

؛ فهي تبقى مجـرد أدوات مـساعدة،   -وهذا ما يكون طبعا غير متهيئ لها غالبا    -والدقّة والإحاطة   

                                   
(1)Mahboubi Moussaoui, L’extraordinaire histoire de la langue arabe, Editions Sabil, 

2ème édition, Union Européenne, p.135, « c’est à Abu al-Aswad ad-Du’ali que 
revient la tâche d’organiser les études linguistiques et asseoir les fondements de 
la science de la grammaire ». 
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 من متعلّم إلى آخر، إذ لا مندوحة من التتلمذ بين يدي المدرس،             والتأثيرعلية  اوتختلف في دينامية الف   
المتخصصة، ولا بديل عن تداول حي ومباشر للسان ولا مناص من الاختلاف إلى المؤسسة التعليمية      

المدروس مع الناطقين به، وكلّ ذلك من أجل التمرس الذي يفضي إلى إتقان اللغة، ويا له من درب          
  شاق

 
الصعاب والعقبات، وتتباين طبيعة     إنّ مسألة تعلّم أي لغة أجنبية كانت، هي مغامرة محفوفة ب          

العوائق أمام المتعلّم، بحسب عوامل عديدات، منها عامل السن، ودرجة الحافز، وحجـم التفـرغ،       
طلاع والاجتهاد، وطول النفس والصبر، والمقدرة على التأقلم مع عوالم اللغة اللسانية وغير       وسعة الا 

  .اللسانية، وكثافة تداول اللغة المُراد تعلّمها
 ولا يمرق الناطق بالفرنسية، بوصفه متعلِّما للعربية، عن سياق أي متعلّم للغة أجنبية جديـدة              

 مـساره في    فيما قد يؤثر قليلا أو كثيرا       وهو  عليه؛ إذ سيصادف طائفة من الصعوبات الموضوعية،        
. لِّم العربيـة وسترجي بعضا من هذه الصعوبات التي تعترض الفرنكوفوني مـتع       . طلب تعلّم العربية  

ويجدر التنويه، في البدء، أنّ الفرنسية والعربية لا تنتميان إلى عائلة لغوية واحدة؛ أي ثمّة تباين شاسع           
أوربية، فإنّ الثانية   -بين النظامين اللسانيين للغتين، فإذا كانت الأولى تنتمي إلى صنف اللغات الهندو           

هذا المعطى إلى تباين سافر بينهما في النظام الـصوتي، إذ           ويفضي  . تنتمي إلى عائلة اللغات السامية    
: تتغاير تركيبة الجهازين الصوتيين الخاصين باللسانين؛ فإذا كانت الفرنسية تنفرد بحروف من شاكلة      

)g, p, v( ا عن غيرها، ومن تلك الحروف زة لها حروف تتميفإنّ العربي ،)  ،الذال، الضاد، الثـاء
 وغير خاف أنّ المستوى الصوتي هو أبرز مظهر يصطدم به المتعلِّم؛ فحـذق اللغـة                ،)العين، الحاء 

يبتدئ بالنطق، ومن هنا يتجلّى جانب الصعوبة في التدرب على التعبير الشفوي وتحـسينه، تبعـا                
كما أنّ الخطّ العربي يختلف عن نظيره الفرنـسي،  . لاختلاف مخارج الحروف بين العربية والفرنسية  

 من ناحية رسم الحروف فحسب، بل كذلك من جانب الاتجاه الذي تـسير فيـه الكتابـة؛              ليس
فالفرنكوفوني المتعود على القراءة والكتابة من اليسار إلى اليمين، يجد نفسه يفعل العكس، أي يخطّ               

هي كذلك علـى    أما الجوانب النحوية والتصريفية، ف    . من اليمين إلى اليسار لمّا يتعلق الأمر بالعربية       
طرفي النقيض بين اللسانين؛ فهناك سمات لسانية موجودة في الفرنسية وغير موجـودة في العربيـة                

ينضاف إلى هذا وذاك، الخلفية الثقافية لكل لغة، وهذا العامل محلُّ بـون             . والعكس أيضا صحيح  
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تتأسس على خصائص البيئـة     شاسع بين اللسانين؛ فالعربية تستند إلى تأثيرات الدين الإسلامي، و         
الجغرافية، والسمات الاجتماعية للبلدان الممتدة من الجزيرة العربية مرورا بمصر وانتـهاءً ببلـدان               

ثقافية للعالم، أما العالم الفرنكوفـوني      /المغرب العربي، وما ينجر عن ذلك من صوغ رؤية اجتماعية         
النصرانية، ومعلوم  /وبرواسب المرجعية الثقافية اليهودية   الغربي؛ ففي غالبه متأثر بالحضارة الأوربية،       

أنّ اللغة تحمل بين ثناياها، ما ينم عن انتمائها الثقافي من عبارات مسكوكات، وحِكَـم، وصـيغ                 
ة، ومعجم خاصتعبيري.  

من  لا تقتصر لائحة الفوارق على ما ورد آنفًا، فثمة صعوبة أخرى، تتعلّق بما تنفرد به العربية            
ناحية تداولها؛ فالمتعلِّم الفرنكوفوني أو أي أجنبي دارسٍ للعربية، يزداد غُبنه لمّـا يـصطدم بواقـع                 
استعمال العربية في محيطها الاجتماعي؛ ومبعث ذلك أنّ العرب تلهج بالعاميات والمحكيات المحلية،             

االات والسياقات الرسمية   أما دوائر توظيف الفصحى، فتضيق وتتضاءل إلى أن تقتصر على بعض            
وهذا الانفصام اللساني، يجعل مسألة تعلّم العربية بوصفها لغةً أجنبية مطلبـا غـير              . والبروتوكولية

متيسرٍ؛ فلطالما تعلّم الأجانب وهم مقيمون في ذلك البلد العربي أو ذاك، ما ألْفَوا فيه مـن محكيـة               
الفصيح، وقد مس هذا الواقع حتى الطلبة الفرنكوفـونيين  عامية سائدة، بدل حذق مستوى العربية    

الموفدين إلى بلد عربي لقضاء سنة كاملة؛ ويحدث أن يجدوا العامية متسللة حتـى داخـل أسـوار           
بـل مـشكلة    . المعاهد والجامعات في البلاد التي قصدوها؛ فيطفقون يتداولون ما وجدوه متداولا          

التلاميذ العرب أنفسهم، لِما يرونه من طغيان العاميـة في حيـام    الازدواجية اللغوية، تطرح على     
 .اليومية، ومن فصحى مستعملَة في النظام التدريسي

 وعلى كلّ، فإنّ المتعلّمين الفرنكوفونيين، لا يتشوفون دائما في جملة ما ورد توصـيفه مـن                
رب المهاجرين في فرنسا مـثلا،  صعوبات على أساس أنها كذلك، ومن ذلك أنّ الكثير من أبناء الع    

يتمكّنون من تجاوز العقبات الصوتية أكثر من غيرهم، نظرا لتعودهم سماع العربية على الأقـل في                 
  .ومن ثمّ، تدخل مسألة النسبية في تجاوز الصعوبات من متعلّم إلى آخر. محيطهم العائلي

 
حسن التنويه، ههنا، إلى أنّ تعليم العربية لغير الناطقين ا، يختلف بطبيعة الجمهور الذي               يست

وضعت له؛ فقد يكون المتعلّم المعني بالوضع صينيا أو ألمانيا، ولمّا نتحدث عن جمهور فرنكوفـوني،                
سويـسريا، أو   فنقصد كل من ينطق بالفرنسية، ويقْبِل على تعلّم العربية؛ فقد يكون كنـديا، أو               
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لذا، فكما جاء بيانه، يتميز جمهور الفرنكوفـونيين        . بلجيكيا، أو فرنسيا أو إفريقيا ناطقا بالفرنسية      
بسعته وتنوع جنسياته، هذا ولئن كانت المصادر التي سنتناولها بالدراسة، قـد نـشرت كلّهـا في     

  . فرنسا



 

  كارشف مؤلفان، هما     تة قادري، ونقرأ نواياهما مـن        : في وضع المصناجي وحوريحمدان حج
المتعلمين المعزولين وإلى مـدارس التعلـيم      خلال التصدير، إذ يتوجهان بكتاما التعليمي إلى        

)٢( .
ث ويرى المؤلِّفان، إذًا، طموحا في أن يسدي مصنفهما خدمة إلى مستعملين مبتدئين عصاميين، بحي             

زوِّد الكتاب بقرص مضغوط، كي يحظى المتعلِّم بالاستماع إلى النصوص المقترحة؛ فيتمـرن إذّاك              
على الأداء الصوتي، لكنهما يشيران، في الوقت نفسه، إلى أنّ المصنف يستهدف تقديم العـون، إلى           

نَ إلى إثراء رصـيدهم     أولئك الذين يرغبون في تعزيز مستواهم المتحصل عليه، وأولئك الذين يصبو          
المعجمي، وإلى تقوية معارفهم النحوية، وبذا فلا ينحصر الجمهور المستهدف في طائفة محددة مـن               

  . المتعلمين، وإنما استعماله مطروح إلى جمهور أعم
خصصت لتعلـيم   ] الفصول[أوائل  «:  ويوضح المؤلِفان منهجهما في ترتيب المتن بالقول إنّ       

، ويـشتمل   )٣(»ابة، أما البقية فتعنى بالمعجم الأساسي وبالمفاهيم النحوية الأساسـية         القراءة والكت 
المؤلَف على خمسة وأربعين درسا، ويحتوي تمارين وحلولها النموذجية، زيادة على لائحة مفـردات              

  . مزدوجة اللغة، والفهرس النحوي، والقرص المضغوط
جمة نصوص عربية إلى الفرنسية، قصد توصيل المعنى،         وتعتمد منهجية المصنف على تحليل وتر     

وكذا إجراء الترجمة من الفرنسية إلى العربية، من خلال توظيف المفردات والعبارات الـتي يكـون       
المتعلِّم قد هضمها، وبدراسة مسائل نحوية متضمنة في النص، وبإجراء جملة من التمارين، كانـت               

                                   
(1) Hamdane Hadjaji et Houria Kadra, Méthode d’Arabe Moderne, Bachari, 4ème édition, 

Paris, 2012 
(2) Ibid., voir la préface, « à l’usage des apprenants isolés et des institutions d’enseignement ». 
(3) Ibid., « les premiers [chapitres] étant consacrés à l’apprentissage de la lecture et de 

l’écriture, les autres à l’acquisition du vocabulaire fondamental et des notions 

grammaticales essentielles ». 
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 العون للمتعلّم لكي يبني معرفته النحويةتقديمالغاية من ورائها، تروم 
)١( .  

وأول .  يقرأ المصنف من الدفة اليسرى إلى اليمنى؛ ذلك أنّ أغلب الشرح قد جاء بالفرنـسية          
السيارة الملعونة: ، وآخر درس يتناول نصا موسوما ب    )٢(درس تمثل في لائحة الحروف    

ومـن  . )٣(
رسـم  : دروسا تتعلّق بمباحث مـن قبيـل  : (رد على سبيل التدليل جملة ما تعرض إليه المؤلِّفان، نو     

الحروف العربية، الفعل المضارع، الجمع، الاسم، الضمائر المتصلة، المثنى والجمع، المبالغة، النـسبة،           
وتهيمن على الشرح الفرنسية، بما أنّ المصنف موجه إلى جمهور          ). اسم التفضيل، أسماء الإشارة، الخ    

فوني، إذ يقدم التعريف بلسانه، بمناسبة توضيح مفهوم مصطلح ما، ولئن كُتِـب المـصطلح               فرنكو
الذي هو محلّ الحديث بالعربية؛ فإنه يستتبع بما يمثّل نطقه بالحرف اللاتيني، ويليه مقابله الفرنـسي،              

  :ومن ذلك



 le verbe al fi’lu  

م المدروس، ينطبق كذلك على طريقة بسط الأمثلـة الـتي           وما يقال عن طريقة تقديم المفهو     
  :تي كمثال تطبيقي على الفعلتعضد محتوى التعريف، إذ نجد المحتوى الآ

On dit: verbe ٥(نزل(: 
nazala: il est descendu   
 ويستتبع كلّ هذا ذكر ما يوافق المفهوم العربي المعروض، بما هو قـائم في النظـام اللـساني             

، وهكذا نجـد    )l’infinitif: (فالفعل العربي في غير حالة تصريف، يقابله في الفرنسية        الفرنسي؛  
هذا التوضيح الإضافي، لكي يربط القارئ معارفه في لغة الأم، بما هو بصدد استكـشافه في اللغـة                  

  .الأجنبية، التي هي في هذا السياق اللغة العربية
  
  

                                   
(1) Ibid., « qui aideront l’apprenant à construire son savoir grammatical ». 
(2) Idem., p.13 
(3)Idem., p.177 
(4)Idem., p.25. 
(5)Idem., p.26 
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Le français emploie l’infinitif: verbe descendre, verbe arriver
)١(:  

 أما فيما يتصل بانتظام طريقة عرض الدرس؛ فقد لاحظنا أنه يتم تقديم فقرة أو حوار، يعالج                
في السوق : موضوعا ما 

)٢(  ، عند الطبيب
، ثمّ تترجم كلّ المفـردات الـواردة في الـنص إلى         )٣(

 ويستتبع تفهيم النص بلغة المتعلِّم إيـراد        .الفرنسية، مع تقديم توضيحات وشروح إن اقتضى الأمر       
الدرس النحوي، الذي يستمد أمثلته النموذجية من سياق النص السابق له، ومن ذلـك أن الـنص     

كان وأخواا ، يعقبه مباشرة    عند الطبيب : الموسوم ب 
، والشق النحوي مشروح بالفرنسية،     )٤(

 في الماضي والحاضر، ويختتم الدرس بتمارين متعلقة        نكاوالأمثلة مقدمة باللغتين، ليأتي تصريف      
فإذا أخذنا تمرينا   . بمحتوى النص من جهة، وتمارين أخرى ذات صلة بالفقرة النحوية من جهة ثانية            

 أمام طائفة من الجُمل، وهذه الجُمل مترجمة إلى         ليس؛ فإنه يطلب وضع     كاننموذجيا عن درس    
ى يجلوة، حتلالفرنسيف، ومن تلك الجُمالمعنى لدى مستعمِل المصن :  

L’enseignante est assise


 
، بعـد  جالـسة : ومن ثمّة، فالمراد هو تطبيق ما تمّ تعلّمه من خلال تغيير الحركة الإعرابية ل    

نسية، ويطلَب نقلها   ، ويلي هذا النشاط تمرين خاص بالترجمة، بحيث تقدم فقرة بالفر          ليسإدخال  
إلى العربية، وهي جملٌ متصلة اتصالا وثيقا بما ورد في النص النموذجي؛ ذلك أنه قـد تمّ شـرح                   

، وبذا يستعين المتعلِّم بما أدركه مـن فهـم أولي           )فرنسي-العربي(وترجمة مفردات النص في الاتجاه      
، بمعنى أنّ المطلب، يتمحـور  )عربي-نسيفر(للنص المشروح، وذلك بتولّي نقله في الاتجاه المعاكس       

حول الإنتاج الكتابي بالعربية، علما أنّ التمارين محلولة في القسم الثاني من المصدر، وهكذا تنـسج        
كل الدروس الأخرى على المنوال نفسه، مما يجعل الدرس الواحد يتسم بميسم التسلسل، وبنوع من               

  . الترابط العضوي بين أجزائه
من جملة ما ينقص المحتوى التعليمي للمصنف، أنه مرجع لا يتوسـل بالرسـومات               وسجلنا  

                                   
(1)Ibid 
(2)Idem., p.68 
(3)Idem., p.87 
(4)Idem., p.88 
(5)Idem., p.90 
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التوضيحية، ولا بالألعاب، ولا يستنجد بالجداول، كما يغيب توظيف الألوان في تمييـز المفـاهيم               
ما يجعل القارئ غارقا بين النصوص، ومتعاملا مع علامات نظام لساني محض، دون             وهو  المطروقة،  
: هم؛ ذلك أنّ قياسها يقع في مـسطرة       ميميولوجية أخرى، أضف إنّ الورقة ذات حجم        أدوات س 

همة بين تضاعيف المتن التعليمـي المبـسوط في الـصفحة    مما يضفي كثافة وهو سم،  ١٨/سم٢٨
  . الواحدة

 وقد تسنى لنا رصد عيوبٍ لم يسلم منها المصنف، وكان بالإمكان تحاشيها، لو روجع المـتن    
 لغويين متمكنين، وهذا ما يطرح مشكلا آخر، إذ لمّا ترِد الأخطاء في كتاب يعـدّ نفـسه              من لدن 
مصدر ه يستحيل إلى نقمة بدل أن يكون نعمـة،             سعى نحو ا، ي ا مرجعياستهداف جمهور أجنبي؛ فإن 

 تتجسد في مسألة    ومن المآزق التي تقع فيها المصنفات التعليمية هذه، الموجهة للناطقين بغير العربية،           
انتقاء الأمثلة النموذجية، إذ بعضها ملَّفَق، ولا يمِت إلى الاستعمال بشيء، وبالتالي فهي غير مجدية               

ما أسرع الطائرة: للمتعلِّم، ومن ذلك الجملة التالية
)١(.   

 بطبعهـا   وهنا يمكن أن نتساءل عن الشخص الذي سيتلفّظ ذه الجملة حقّا ويقينا؟ فالطائرة            
تتميز بالسرعة القصوى، وهي وسيلة نقل تختصر المسافات في زمن محدود، ويعلم هـذا الأمـر أي    
متكلّم لأي لغة من اللغات الإنسانية، ومن ذا الذي سيتعجب من سرعة الطـائرة؟ وفي الحقيقـة،                 

      م المثال الملفق عادة بنوع من الاقتضابيتس
مل في ذاته معنى    ، وليس هذا فحسب، بل قد لا يح       )٢(

قابلا للاستساغة، تبعا لأنه مقتضب من جهة، ولأنّ إنتاجه عفوي، وغير مفكّر فيه بالمرة، لذا مـن               
المفروض أنْ يأتيَ المثال المقدّم، قابلا لإعادة الاستعمال، لكي تحصل الإفادة من إدراجه في سياق ما،      

وعي بدون الاستعانة بسياقية مـستقاة مـن   فالمصنف المرجعي ليس بوسعه بسط تقديم ن     ومن ثمّة؛   
مدونة موسعة 

وقد يحدث وأنْ يقع المؤلفان أيضا في مغبة سوء اختيار المثال، ومن ذلـك مـا                . )٣(
قُرِئَت الجريدة: أتيي

)٤(.  
                                   

(1) Idem., p.219 
(2) Mohammed Besnaci, La contextualisation dans la lexicographie bilingue, Editions Oum-El-

Kitab, Mostaganem, 2014, p. 228, « l’exemple forgé se caractérise traditionnellement par 
une certaine brièveté». 

(3) Ibid. « l’ouvrage de référence ne peut avoir une présentation de qualité sans l’aide d’une 
contextualisation tirée d’un corpus élargi ». 

(4) Hamdane Hadjaji et Houria Kadra, Op.Cit., p.195 
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 

  

وعمليا يكاد يكون استعمال    . فبغية توضيح المبني للمجهول، يجد القارئ الجملة الآنف ذكرها        
ك مستحيلا، ومن ثمّ فكان من الأجدر، تخير سياق مناسب، للتدليل علـى صـيغة      هذا المثال كذل  

المبني للمجهول، ومن هنا تتجلّى محدودية الأمثلة المصطنعة مقابل الأمثلة المستقاة من مـصادر، أو               
قُرئِـت  على الأقل طائفة من الأمثلة تمِتّ إلى الاستعمال الفعلي بصلة وثيقة؛ فمـن ذا سـيقول          

، قرأ فلان الجريـدة     ،قرأت الجريدة : ، إذ تأتي غالبا في صيغة المبني للمعلوم من شاكلة         ريدةالج
كما أنه يتعذّر التأكد من أنّ الجريدة قد تمّت قراءا ونحن نجهل بالقارئ، تبعا لغياب الأثر الـدال                  

قد قُيض لنا رصد عديد الأخطاء   و. كُرِّم التلميذُ  أو   سجل الهدف على الفعل، بينما نسمع كثيرا      
  : الإملائية، ومن ذلك

 
الراديوا هذا هو -

)١(.  
  .)٢(؟الراديوا ما معنى -
 من  - بلا مغالاة    -عدم مراعاة قواعد كتابة الهمزة، وهذا النوع من الخلط يحفل به المصنف           * 

   ). ١أنظر الجدول رقم : ( قليلة فقط للتدليلبدايته إلى ايته، وسوف نكتفي بعينة
 

 
   

 ٨١ اِنتظر إنتظر
 ٨٣ املئي إملئي
إحتج ١٢٣ اِحتج 

 ١٤٦ اِستمرار إستمرار
 ١٩٤ اِستقبل إستقبل
  ٢٣٦ رئاسة رآسة

  
                                   

(1)Idem., p.218 
(2)Ibid 
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   

   

  

 إنّ بسط عينات تمثيلية من الأخطاء الواردة في المصنف، ينم عن أنّ التحدث بالعربية، لـيس          
معناه المقدرة على وضع مصنف لغير الناطقين ا، وأنّ إعداد أي كتاب مرجعي، هو في مـسيس                 

ا يكون الكتاب موجها إلى متعلِّم      الحاجة، قبيل النشر إلى مراجعة نحوية وإلى تدقيق لغوي، ناهيك لمّ          
المتعلِّم، لا يقلّ خطورة عن وضع القواميس؛ فهـي متـون            /فطرح مصنف تعليمي للقارئ   . اللغة

مرجعية أساسية، ينبغي أن يكون إعدادها دقيقا وصارما، والاشتغال على تأليف المصادر المرجعية،             
 وإنما يتحتم التصدي لـه بفريـق عمـل    ليست بالنشاط الذي يضطلع به فرد أو فردان فحسب،   

متكامل، وبمخطط عمل مدروس، وفق منهجية واضحة المعالم، بحيث تندرج في إطار رؤية شاملة،              
 . نجازمؤسسة على الجدية والاحترافية في الإ




 

، ولا يحتـوي  )Mathieu Guidère(ماتيو قيـدار  :  وضع هذا المؤلَّف الأكاديمي الفرنسي
على ديباجة، توضح بواعث وأهداف وضع المصنف، وتحدد مستوى المتلقِّي، وإنما بـدل ذلـك،               
يلفي القارئ طائفة من الملحوظات، في شكل رؤوس أقلام عن اللغة العربية، من مناحي تـصنيفها                

 ـ        الدارجـة، الوسـيطة،    : (ستويااالعائلي، وقدمها التاريخي، واستعمالها في المنظمات الدولية، وم
والمؤلَّف يشبه الكناش أو الأجندة، إذ يتصفَح بتقليب الورقة من أسفل إلى أعلى؛ ذلك              ). الفصحى

  ). سم١٤/سم١٩(أنّ مسطرة الورقة هي من الحجم الصغير 
في :  يتشكّل المتن من تسعة وعشرين درسا، وتعالِج موضوعات مختلفـات، ومـن ذلـك             

السينما
)٢(  ،الانتخابات

همين، أما في الأول فنجد مـا يـشبه      م، وينقسم المصنف إلى قسمين      )٣(
الدروس معضدة بتمارينها، وأما القسم الثّاني فينطوي على جوانب شتى، منها جملة من الألعـاب               

، كما يتضمن حلولها النموذجيـة، وكـذا حلـول          )الممتدة على مساحة عشر صفحات    (اللغوية  
بوضـع  (مارين المزجاة في قسم الدروس، بالإضافة إلى نصوص للقراءة مشفوعة بأسئلة للفهـم              الت

. عربي-وجداول تصريف، ومعجم فرنسي    ، وأسئلة متعلقة بجوانب نحوية    )عبارة صحيح أو خاطئ   
ويكون الشرح في أغلب الأحايين بالفرنسية، ولا توظَّف الكتابة الصوتية بالحرف اللاتـيني، بـل               

                                   
(1)Mathieu Guidère, Je parle arabe, 2ème édition, Ellipses, Paris, 2015. 
(2) Idem., p.51 
(3) Idem., p.65 
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  

  . ية مباشرة، فيما يتصل بالمفردة، أو الجملة، أو الفقرة النصيةبالعرب
 ينتظم توزيع الدروس وفق موضوعات مختارة، ويلي العنوان مباشرة جدولٌ يضم كلمـات             

أين أنت؟ المترل  : بالعربية وما يناظرها في الفرنسية؛ ففي الدرس الموسوم ب        
، نجـد جـدولا     )١(

  . ٢ول رقم نظر الجدا: للعبارات التالية
 

La porte de chambre باب الغرفة 
La chambre à coucher غرفة النوم 
La salle de séjour/ le séjour غرفة الجلوس 
La clé de la chambre مفتاح الغرفة 
La fenêtre de la cuisine اك المطبخشب 
Le placard de la salle de bain امخزانة الحم 
La poche du pantalon جيب السروال 

هل أنت  ويلي الجدول النص الذي هو عبارة عن حوار بالعربية فقط، ومنه هذا السؤال مثلا          
خر ، ونص المحادثة مدعوم برسوم توضيحية خاصة بغرفة الجلوس، وغرفة النوم وآ           في غرفة الجلوس؟  

ثم يعقُب كل هذا قاعدة، يدور فحواها حول الإضافة، وهي مزجاة شـرحا             . يمثّل جيب السروال  
. بالفرنسية، ويستتبعها تمارين، لتوكيد الفهم، ولحمل القارئ على توظيف القاعدة في الاسـتعمال            

 ـ     ين إنّ وما تتسم به التمارين أنّ نص السؤال أو ما هو مطلوب فعله معـروض بالفرنـسية، في ح
  . محتوى التمرين يتم إنجازه بالعربية

بدايـة، لا  .  من المآخذ التي يمكن توجيهها إلى صاحب المؤلَّف، نوجزها فيما سيأتي تعـداده       
مـن   )٢(يشير المصدر بالتحديد الدقيق إلى مستوى القارئ المستهدف، ولقد عدنا إلى الطبعة الأولى            

، بيد أنه لا )١ niveau: ١المستوى (ف الخارجي وسم المصنف ذاته، حيث كان يحمل على الغلا
ومهما يكن من أمر، فلا يمكن أن يكون المصنف موجها للمبتدئ،  . أثر لهذا التأشير في الطبعة الثانية     

تبعا لاعتبارات شتى، أولها خلوه من الكتابة الصوتية، التي من شأا تيسير النطق العربي؛ فمنهجيـة   
                                   

(1) Idem., p.35 
(2) Mathieu Guidère, Je parle arabe, 1ère édition, Ellipses, Paris, 2004. 
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   

   

  

همة،  سيق تبيانه، تعوِّل على عرض الأمثلة والفقرات بالعربية وإيراد ترجمة المفردات الم            المصنف كما 
ويقتصر الشرح بالفرنسية؛ فالتمثيل الصوتي هو واسطة انتقال بين العربية والفرنسية، لما يقدمـه إلى    

وما يـشد الانتبـاه   . عربيةالمتعلِّم من عون، في التعود على النطق، وفي تذليل الدربة على التكلّم بال       
كذلك تخصيص الدروس الأولى للحروف، بحيث يرد تصوير رسمها بحسب موقعها مـن الكلمـة،         
ويلجأ المؤلف إلى تمرين، يطلب فيه رصد الحرف المدروس في بيت أو بيتين شعريين، وغالبـا مـا                  

ئر حول الحـرف الـذي      تكون هذه الأبيات من شعر المعلقات، بمعنى أنّ المتعلِّم مطالب برسم دوا           
، والمطلوب رسم دويرة تحـيط بحـرف   )م٦٠٤ت(تناوله الدرس؛ فمثلا نلفي بيت النابغة الذبياني       

   :الألف
 ك لمتني وتلك التي تستك منها المسامع١(أتاني أبيت اللعن أن(.   
  للإحاطة بحرفي الدال والذال)م٦٠٩ت(أو بيت زهير بن أبي سلمى والمتعلِّم مدعو ، :  
 ا عليه يندمومن٢( يجعل المعروف في غير أهله يكن حمده ذم(.  

ولئن كان في التمرين الذي تقدم توصيفه بعض الطرافة، فلا يمكن بحال أن نطلب من مـتعلِّم           
أجنبي غير متمكّن من العربية، أن يعكف على أبيات صعبة، منتمية إلى شعر المعلقات؛ أي مطالبته                

  . رك لمعنى الأبيات، إذ إنها غير مترجمة وغير مشروحة بالفرنسيةبإنجاز التمرين، وهو غير مد
 ومن معالم عدم وضوح المتعلِّم المستهدف، أنّ واضع المصنف، أدرج نـصوصا في أواخـر               
الكتيب، ساعيا للزج بالمتعلِّم إلى التعمق في تحليلها، بطرح أسئلة حول الفهم، وأسئلة إنشاء تتطلّب              

صلدة، وتمارين أخرى تقتضي ترجمات، بل وأُدرجت حتى بعض النصوص الشعرية           مهارات متينة و  
، ولئن حـوى بـين      )أتكلّم العربية (وإجمالا، يمكن القول إنّ مصنف      . العربية للترجمة إلى الفرنسية   

ومزج بين  طياته الكثير من المزايا، فإنه، بالمقابل، قد حاول اختزال العديد من المستويات التعليمية،              
  .الكثير من الكفاءات؛ فمن غير الممكن إرضاء عديد المستويات في مصدر واحد


 

 وضِع هذا المصنف على طرائق تأليف كتب تعليم اللغات الأجنبية في المرحلة المتوسطة مـن               
                                   

(1) Mathieu Guidère, Je parle arabe, 2ème édition, Ellipses, Paris, 2015, p.8. 
(2) Idem., p.11. 
(3) Brigitte Tahhan, Kullo tamam, Delagrave, Institut du Monde Arabe, Paris, 2005. 
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  

يجعل من أولوياته التواصـل      إنه   :التعليم الدراسي في فرنسا، ويفصح المؤلفون عن غايتهم بالقول        
الشفوي بالعربية الوسطى، كما يوصلهم إلى مستويات العربية المختلفة        

والمصدر ثمـرة عمـل     . )١(
وتتسم عادة كتب تعليم اللغـات في  ). Brigitte Tahhan(جماعي أشرفت عليه بريجيت طاهان 

يز على الجانب الشفوي، وحـشد      الترك: المستوى المتوسط، في فرنسا، بجملة من الخصائص، منها       
جوانب من ثقافة البلدان الناطقة للغة المدروسة، والاتكاء المـسرف علـى الـشرائط المرسـومة                

)bandes dessinées(   د غالبا المؤلَّف بقرص مضغوط، بغية تبيـان طريقـةعضوالمحادثات، وي ،
  . لحوار أو ترديد المفرداتالنطق النموذجية، لكي يهتدي على إثرها المستمعون، إلى قراءة ا

 تنتظم الدروس في شكل وحدات منفصلة، ويبلغ عددها عشرا، فالوحدة الرابعة مثلا، تحمل             
رحلة عائلية عنوان  

فنان في المدرسة: ، والوحدة الثامنة موسومة ب )٢(
وتتـوزع صـفحات   . )٣(

عالج، إذا، كلّ وحـدة     المتن على خمس وتسعين ومائة صفحة، وهو حجم معقول إلى حد كبير، وت            
وتستعمل الرسومات والصور بكثافة؛ لما لها من       . ويصاحب المصدر قرص مضغوطٌ   . موضوعا معينا 

وزيادة على ذلك فنوعية الورق ذات جودة رفيعـة، مـا           . توضيح مباشر لمحتوى المحادثة، أو النص     
ل، ناهيك عن الخرائط، والـصور      أكسب الرسومات الملونة دعامة من شأا استمالة انتباه المستعمِ        

  .وكلّ هذه المحتويات التعليمية تكسب المصنف ثراءً جليا. الفوتوغرافية المبثوثة هنا وهناك
 ولا يعزب عن البال أنّ تنويع المحتويات التعليمية، تعمل على شد انتباه القارئ، لما يجده مـن     

 بعكس إذا ما لو جـاء المرجـع خلـوا مـن أي              سياق توضيحي؛ فيقْوى الفهم ويزداد التركيز،     
. رسومات، فإنه كان سيفتقد إلى عامل الجذب، بل كان قد يصبح جافّا منفّرا بمحتوى لغوي محض              

وتتبدى أهمية الصور والرسومات، بخاصة عندما يكون المتعلِّم في مستوى يخول له حسن القـراءة،               
. يقونة الـتي تحيـل إلى المرجـع       رجمة، بالنظر فقط إلى الأ    فإنه يقرأ الكلمة ويعرف مدلولها دون ت      

في المدرسـة  : وللتدليل على هذا الكلام من المصنف، فإننا نلفي، في الوحدة المتناولة لموضوع           
)٤( ،

صورة لفصل فيه تلاميذ ومعلِّم، وكلّ ما يحتوي عليه القسم الدراسي مبين بتسميته داخل إطـار،                

                                   
(1) Idem., p.2. 
(2)Idem., p.50. 
(3) Idem., p.104. 
(4) Idem., p.22. 
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سبورة، نافذة، قلم، كتاب،  : (علِّم أيقونة المرجع، لقي بجانبها تسميتها، ومن ذلك       بحيث إذا رأى المت   
، ويطلب من المتعلِّم تسمية كل غرض يدخل ضمن مكونات الفصل الدراسي، علما أنّ نـص           )الخ

رس التابع للوحدة نفسها، يتكون الد     )١(وفي الدرس الموالي  . السؤال المطلوب إنجازه دونَ بالفرنسية    
من شرائط مرسومة، وتحاور بين شخصيتين، ويطلَب من المتعلِّم الاستماع إلى القرص المـضغوط،              

. كي يستطيع نطق ما هو مكتوب في الرسومات بسلامة، ثم يطلب منه أن يعيد نطق مـا سمعـه                  
اد إلى والدرس الموالي، ينتهج المنوال نفسه؛ أي الاستماع إلى محادثة، لتتلوها أسئلة فهـم، بالاسـتن      

الصور، وتنطوي الوحدة كذلك على تمارين لاستذكار الكلمات المدروسة، ولتقويـة رسـوخها،             
ومن ذلك تمرين سهل يقتضي إيجاد الكلمة الدخيلة؛ فتوضع أربع كلمات، منها ثـلاث متـشاة                

 بنـات، بنـات،   : وأخرى دخيلة، ويطلب من المتعلِّم استخراج ما لا يشبه الكلمة المتكررة، مثل           
بانت، بنات 

كعبان، تعبان، تعبان، تعبان   أو   )٢(
، يقتضي تكملة الحروف    )٤(وتمرين آخر مسلٍّ  . )٣(
 )ترجم معي : والعبارة التامة هي  (،  )ي.م.. تر: (المتبقية من الكلمة كي تستقيم العبارة، ومن ذلك       

ق مفردات مـن     على مسألة مراجعة الدرس، فتسا     -تنتهي ا الوحدة  -وتركّز تمارين أخرى    . )٥(
وتمنح الوحدة لمحات عـن     . جهة، ورسوم من جهة، والمطلوب ربط الكلمة بما تحيل إليه من مرجع           

، إذ ترِد فيها مقتطفات من أغـاني  أغنيجوانب من ثقافة وتراث البلدان العربية، ومن ذلك فقرة       
         ا غناءً تراثية، وتكون شعرا فصيحا، وأحيانة ومغاربيم صور مثلا     )٦(اخاصة بدول مشرقيقدكما ت ،

، وتنتهي الوحدة بطائفة من التمارين المتنوعة، تتمحـور حـول           )٧(عن شوارع بعض المدن العربية    
المستوى الصوتي، والمعجمي، والنحوي، ويعقُب التمارين فقرة استراحة، تضم ألعابا، وما يلفـت             

باينات اللهجية في التعبير بين الـدول العربيـة؛         النظر فيها تخصيصها جانبا تعليميا، يهتم بمعالجة الت       

                                   
(1) Idem., p.24. 
(2) Idem., p.28. 
(3) Ibid. 
(4) Idem., p.29. 
(5) Idem., p.30. 
(6) Ibid. 
(7) Idem., p.31. 
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كيف حالك فعبارة  
كيف داير، شنو الأحوال،    : أتي، يمكن التعبير عنها باختلاف الدول، بما ي       )١(

شلونك، واش راك، ازيك، كيفك    
وهذا ما من شأنه اطلّاع المتعلِّم على الجانـب التعـبيري           . )٢(

ويحتوي المصنف كذلك على فهرس الأعلام، ويشمل بعض        . العربية في البلاد    ةالمتداول حقّا وحقيق  
  : المصطلحات، بحيث يرد الاسم بالعربية والفرنسية، ويقدم تعريف له بالفرنسية، مثال

o Caravane groupe de voyageurs voyageant ensemble dans une zone 
dangereuse (désert ou région peu sûre)

 (3)
  

o Al-Chabi (Abou l-Qasem) célèbre poète romantique tunisien (1906-1934)
 (4)

 

من الواضح أنّ الهدف من إزجاء هذا النوع من التعريفات، يتمثّـل في الـسعي إلى تقويـة                  
ويتضمن المصنف كـذلك معجمـا      . المعارف الموسوعية المتعلقة بالجوانب الأدبية والثقافية العربية      

  .  على أهم المفردات الواردة في المتن التعليميمزدوجا، ينطوي
، فإنّ عليه مآخذَ، ومنها أنه، لا  )كلّه تمام ( وعلى الرغم من المزايا العديدة التي حفل ا مرجع          

يفَصلُ في طبيعة المتلقي المستهدف بالوضع، إذ يقضي التلميذ أربع سنوات في التعليم المتوسط، ولا               
ويلحظ . لمصنف، من توضيح بائن، أو من أثر يحدد القِسم المعني بالمادة التعليمية           يرى في صفحات ا   

غياب تشكيل الكلمات، فبالنسبة إلى متعلّم مبتدئ؛ فليس من اليسير ممارسة القـراءة، بـدون أن                
  .تضبط الحركات على الحروف، إذ قد يتعثّر المتعلِّم، ولا تجيء قراءته في صورة مستقيمة

 
 تباينت المحتويات التعليمية المتضمنة في المصنفات المرجعية التي تعرضنا لها بالدراسة والتحليل،            

مهمـا تعـددت وتنوعـت    كما اختلفت في طبيعة المناهج المتبعة في تقديم المتن التعليمي، بيد أنه      
ب والمنهجيات، فإنّ هدف العملية التربوية في صفوف اللغات الأجنبية لا يتغير وهو تمكـين   الأسالي

المتعلِّم من وسائل الاتصال الشفهي والكتابي بواسطة نظام لغة جديدة       
، ولقد تقاطعت المصنفات )٥(

                                   
(1) Idem., p.35. 
(2) Idem., p.39. 
(3) Idem., p.152. 
(4) Idem., p.151. 

  .٢٠، ص م١٩٨٠ ، منشورات ديديه، باريس،٢، جون، كتاب المعلّم من الخليج إلى المحيطجرجوره حردان وآخر  ) ٥(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 ـ           م مـزدوج   في بعض السمات البارزة، منها الاستعانة بالترجمة، والشرح بالفرنسية، ووضع معج
الدلالي، المعجمي، الأسلوبي، الصوتي، الخ، ومعالجة بعض      : للمرجع، والجمع بين المستويات اللسانية    

  . الجوانب الثقافية الخاصة بالبلاد العربية، ومنها ما شمل بعض التلميحات عن المحكيات العامية
 يستنجد ا متعلِّم العربية؛ ومبعـث        وعلى الرغم من كون المراجع التعليمية بمثابة القشة التي        

ذلك أنّ المتعلِّم يدرس لغة خارج بيئتها، إلّا أنها مصنفات، تحسب عليها جملة من الهنات، وتسجل         
ويؤخذ عليها ذلك الغموض الذي يكتنف طبيعة مستوى المتلقّـي          . إزاء متوا الكثير من النقائص    

علمي العربية ليسوا في مستوى المقام التعليمي نفسه، وإنمـا هـم            الذي تريد معونته، إذ جمهور مت     
وقد قُيض لنا معاينة غياب وتغييب مبدأ رئيس، ألا وهو عامل           . درجات تتباين، ومستويات تتغاير   

التدرج في بسط المواد والدروس التعليمية، كما تبين أنّ حجم المادة عرف تكثيفا ملفتا، والرأي أنْ                
وقد تسنى لنا تبيان ظاهرة     . ة ترجى منه، ما عدا إثقال كاهل المتعلِّم، وتعقيد مأموريته مجانا          لا فائد 

نحو، صرف، مفردات، ترجمة، فهم، قراءة، جوانب صوتية،        : المزج بين الكثير من المطالب التعليمية     
ليا، مساوئه أكثر من    مستويات لغة، ثقافة، الخ، ونحسب في هذا المزج والدمج تعاطيا موسوعيا شمو           

؛ فإنّ محاولة القبض على كلّ حقـل        - ولئن كان مراد واضع المصنف بطبيعة الحال نبيلا          -منافعه  
معرفي في فضاء تعليمي واحد، لا يعدو إلّا أن يكون إجراءً مرهِقا ومجهِدا على المتعلِّم، ولاسـيما                 

  .المبتدئ
ات والعبارات والجمل في مناسبات كثيرات،       وقد وقفنا على غياب التشكيل في ضبط المفرد       

في حين إنّ متعلِّم العربية، في أحوج ما يكون إلى وضع الحركات والسكنات، ليقدر على نطق مـا       
فمن الصعب قراءة كلمة بالعربية ما لم نعرفها مسبقا، وما لم ندرك معناهـا هو بصدد تعلّمه؛   

)١( ،
، حتى على المتعلِّم المتمرس، ما لم تضبط الكلمة المبهمـة  وقد تستعصي أحيانا قراءة بعض المفردات     

ولاحظنا، ولئن بنسب متفاوتة، افتقار المصنفات إلى الرسومات التوضـيحية،          . بحركات الإعراب 
والصور، والجداول، وعدم تعويلها على الألعاب، والفقرات الترفيهية؛ فجدوى هـذه المحتويـات             

                                   
(1)Henriette Walter et Bassam Baraké, Arabesques: l’aventure de la langue arabe en 

Occident, Robert Laffont, éditions du temps, Coll. « le goût des mots », Paris, 
2007, p. 231, « il est difficile de lire un mot en arabe si on ne le connaît pas déjà et 
si on ne sait pas ce qu’il signifie». 
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  . بتة، تبعا لما تحدِثُه من متعة، وما تثيره من تجاوب تعليمي تفاعليالبيداغوجية غير خاف ال
  
 

    فات تعليم العربية تناميات            تشهد مصنشر، بل من المؤلفات ما أُعيد طبعه مرا في الإنتاج والن
 حجـم   توسـع وهذا الاهتمام المتزايد يترجم شيوع العربية خارج ديارها، ويبين مدى           . عديدات

الإقبال على تعلّمها، إذ تشير إحدى الإحصاءات عن موقف التلاميذ الذين يدرسون اللغة والثقافة              
 من مجمل الحالات٨٦موقف إيجابي جدا ويمثّل العربيتين أنه 

)١(.  
 ومع ذلك، فالاهتمام بالعربية تعلّما وتعليما، لا يعفي مصنفات تعليم العربية لغير الناطقين ا              

ن النقد والنظر؛ بل وإنه لمن الأليق أن تخصص لها دراسات بحثية معمقّة، ابتغاء النظـر بـصورة                  م
فالمراجع التعليميـة،  . شاملة في مناهجها، ومضامينها، وكي يتسنى كذلك تعقّب مزاياها ونقائصها 

لّم غير النـاطق     لما ترومه من إسداء العون إلى المتع       -وإنْ كانت ثمرة جهود واجتهادات مشكورة       
؛ إلّا أنه من المستحسن أنْ تطور مضامينها من الناحية النوعية، بعدما أصبحت متـوافرة                -بالعربية

  . كما وعددا
 لا يجب أن نغفل أنّ إنتاج وطبع المراجع التعليمية، تحكمه أيضا عوامل تجارية؛ فدور النـشر                

وإزاء هذا الواقع، يبدو أنّ مراجعـة    . عرض والطلب تتهافت على كلّ ما هو رائج، وفق مفهومي ال        
مضامين ومناهج المراجع التعليمية مسألة حيوية، وفق استبيانات، تجرى قبل وبعد إصدارها، بغيـة        

وأحـسن  . تطويرها وتكييفها ومتطلبات المتعلّمين، إذ لا يمكن تجاهل تطلّعات وأفق انتظار المتعلِّم           
 هي تلك التي تنطلق مجيبة عن تساؤلات المتعلِّم، لا تلك المضامين، على             طريقة لوضع كتب التعليم،   

غزارا وجِدا، من جملة ما قد يفرض فرضا من فِكْرِ وتصورات واضعِها؛ ذلك أنّ الفاعل الأساس              
              ة هو المتعلِّم الأجنبي، وإذا كان أهل العربية يجدون صعوبات في تعلّم لساعليمية التم، فما  في العملي

لذا، من الجدير أن تحظى اهتمامات المتعلّمين، بقطب الرحى خلال          . بالنا بغرباء عن بيئتها وثقافتها    

                                   
(1)Sam Ammar, L’enseignement de l’arabe en France: enquêtes et analyse, thèse 

pour le doctorat d’Etat, sous la direction de Mohammed Arkoun, Université de la 
Sorbonne Nouvelle Paris III, 1988, p.120, « les attitudes sont très favorables dans 
86% des cas ». 
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بأنجع المقاربـات الناظمـة     ) ون(وضع المراجع التعليمية من جهة، ومن الحكمة أنْ يتوسل المؤلِّف         
  .للمحتويات التعليمية من جهة أخرى
ا، وما لاحظناه في متون تعليم العربية، يتجلّى أنه لا تتحقّـق             بناء على ما سقناه في بحثنا هذ      

فاعلية أفضل للمصنفات التعليمية، بالتصدي إلى مستويات شتى، من طريق وضع مصنف واحـد              
لها؛ فمن الصعب جمع متطلبات متباينة، وصهر مستويات متنوعة، في مرجع يكون جامعا مانعـا،               

تعلِّم المبتدِئ، والمتوسط، والحسن، والمتقدم، والجيد، والمـتمكّن، بالطريقـة   ولا يمكن التعامل مع الم 
المنهجية ذاا، فكلّ صنف من المتعلّمين لديه إمكانياته، وقدراته في الاستيعاب والإدراك، وعلى إثر              

ي ذلك وجب أن تتواءم تقنيات وأساليب المعالجة، بالأخذ في الحسبان مقتضيات كل مستوى تعليم           
ومن ثمّ، وجب إعداد المصنفات من منطلق التعامل مع مستويات متفاوتة، بتخـصيص             . على حدة 

سلسلة من المراجع، بحيث تعنى كل سلسلة بمستوى معين، كي يجدِ المتعلِّم ضـالته، ويـسير إذّاك                 
    عليميـ          . بخطوات متئدة في مشواره الت  هاج وما يجب مراعاته في وضع المراجع التعليميـة هـو انت

التدرج، وتذليل طرائق التعليم، وتبسيط المحتوى التعليمي أيما تبسيط، ونحن نتشوف فيه إجـراءً لا    
مناص منه، لاجتذاب ميل المتعلِّم، ولتقديم يد العون له؛ فلا تغني الكثافـة في المحتـوى التعليمـي،      

في شيء، مـا  ) وضع المصنفالذي ربما قد يكون غير مقصود خلال  (والقفز على المراحل والتعقيد     
  . هعدا تثبيط عزيمة المُقْبِل على تعلّم العربية، وكذا كبح حافزيت

 ومن الدعامات التي تعضد المتن التعليمي لمراجع اللغة، نذكر ضرورة إدماج صور ورسومات             
تحـسين  توضيحية، وإرفاق الأقراص المضغوطة، ابتغاء تعويد المتعلِّم على الاستماع من جهـة، ول            

الجانب الصوتي لديه من جهة أخرى، وعدم تكثيف محتوى الصفحة، وإعطاء أهميـة لاسـتعمال               
الألوان، والاعتناء بضبط التشكيل لتيسير القراءة، والاستعانة بالألعاب الترفيهية اليسيرة لتحقيـق             

لعربيـة، والـتروع إلى     المتعة في البحث والتعلّم، والتوسل بالتمثيل الصوتي لكي تستقيم القراءة با          
التخصص في وضع المراجع، بحيث تكون هناك مصنفات للقصص القصيرة، والأغاني، والألعـاب             

ألغاز، أمثال، حكم، دون نسيان مـا يتعلّـق بالجوانـب        : اللغوية، وأخرى تعنى بالجوانب الثقافية    
       ة، وبالمحكيات المتداولة الخ، والاتكاء على التعبيرية والتعليمي، ومـن       اللسانيرجمة في عرض المتن الت

الضروري أيضا عدم إغفال تنقيح المصنفات المرجعية، وتصحيحها من الهنات والأخطاء، قبل طبعها      
  . وطرحها في السوق
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 وينبغي لمؤلِّف المرجع التعليمي، الأخذ في الحسبان الازدواجية اللغوية، إذ لا يمكن الاقتـصار     
ة إلى واقع التداول بالدارجة في البلاد العربية، حتى يكون المتعلِّم على            على الفصحى، بدون الإشار   

أقول هذا وقد أخـبرني  . بينة من أمره؛ فلا يصطدم بواقع استعمال العامية الذي يكاد يكون مهيمِنا       
ألسني فرنسي مشهور أراد تعلّم العربية لمّا كان شابا؛ فأخذ دروسا من هنا وهنا، وبعد مدة عرض                 

ليس فـصيحا مـا     : ا تلقنه على ألسني آخر يتقن العربية، وما كان رد هذا الأخير إلّا أن قال له               م
، وتبين للمتعلّم أنه كان يتلقن الدارجة الجزائرية، عوض العربية الفصحى؛ فانقلـب، بعـد               تقول

  .ذلك، إلى تعلّم اللغة الإنجليزية، وأصبحت له قدم راسخة فيها
 إلى أنّ المتعلِّم الفرنكوفوني، كغيره من متعلّمي العربية الأجانب، يحتاج            وصفوة القول، نصل  

إلى مصنفات تتأسس على مقاربات تعليمية صلدة، واضحة المنهج، وسهلة في الطّرح، بحيث تنـبني      
ويبدو أنّ محدودية فعالية المصنفات الموضوعة متأتية مـن         . على خصوصيات اللسان العربي وسماته    

ة، سعت إلى حمل عبء ثقيل، يقتضي في الحقيقة تضافر جهود فريق عمـل                كوا اجتهادات فردي
متكامل؛ ومبعث ذلك أنّ المتن التعليمي هو بمثابة نص مرجعي، يتطلّب دراسات قبليـة وبعديـة،              

  . لكي تدرج ضمنه تحسينات دائمة على مستويي الشكل والمضمون
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  
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 
 ستي صالحة. أ

   في جامعة سلطان مولانا حسن الدينمدرسة
 الإسلامية الحكومية بنتن

 
 الأثـر   وهو ، فالأولى جمع صوت   ؛ من الأصوات والمفردات والقواعد    تتكون عناصر اللغة العربية     فإنّ

 مـا لا يـدلّ      وهو ،والثانية جمع مفردة أو مفرد    . تحدثه تموجات ناشئة من اهتزاز جسم ما       ي الذ يالسمع
  .  على جزئياتينطبق الذي ي الضابط أو الأمر الكلوهي ،وأما الثالثة فجمع قاعدة. جزؤه على جزء معناه

 ثم مهـارة  ،راءة ومهارة الق، ومهارة الكلامالاستماع، المهارات اللغوية العربية تتكون من مهارة   وإنّ
 الشخص المستمع لكلام المتحدث بغرض فهم مضمونه وتحليله ونقده، أي ليس     تركيز تعنيفالأولى  . الكتابة

 صـحة  ومدى ، ربط الرموز بدلالتها  بل يتجاوز ذلك إلى    ؛ الإنصات للحديث فقط   ستماعالمقصود من الا  
ث تخرج هذه الأصـوات مـن مخارجهـا          بحي ا سليم اوالثانية نطق الأصوات العربية نطقً    . هذه الدلالات 

 فهـي تـزود القـارئ    ،والثالثة عامل أساس في بناء الشخصية وصقلها    .  علماء اللغة  ى لد عليهاالمتعارف  
 الرابعة فنشاط معقّد    وأما. بالمعارف والخبرات التي قد لا يستطيع أن يكتسبها مباشرة إلا من خلال القراءة            

ّهـا رسـم              ولذلك فإنّ تعريف الكتابة الج     ا،جددة أمر يصعب الوصول إليه، ولكن قد تعرف الكتابة بأني
الحروف بخط واضح لا لبس فيه ولا ارتياب مع مراعاة النهج السليم للكلمات وفق قواعد الكتابة العربيـة       

  .  ودلالة معينةا مفيد بحيث تعطي في النهاية معنى، أهلهاى لدعليهاالمتفق 
 عـن   اهج البنائية تركيزها على النحو بإبرازها الظواهر النحوية بعيد         أضعف ما في المنا    أن في ريب لا

 الموقفي، لكنـه    المدخل إلى   يلجأوقد كان في إمكان المنهج البنائي أن        . التطبيق العملي في المواقف الحقيقية    
ج  النحو لا من أجل تحقيق الوظائف اللغوية، لذلك كله تحـاول المنـاه  عليمكان يرسم المواقف من أجل ت    

ظيفي التـداولي    الو الاتصال تركز على الهدف النهائي من اللغة وهو         أنالوظيفية أن تتجاوز هذا الضعف ب     
 كل من المنهجين أنه يقدم المكونات الضرورية في اللغة، فالأول يرى أن الـدارس     ويزعم،  بين أفراد اتمع  

تصال، والثاني يرى أن الدارس يحتـاج       يحتاج إلى المعلومات الضرورية من المعجم والنحو لأا ضرورية للا         
 ذا فائدة،   ا وأنه سيكتسب بذلك نحو اللغة اكتساب      التعلم، مرحلة المناسب خلال    الاتصاليإلى تعلم السلوك    

  .الاتصالكما أنه لا ينبغي أن نترك الدارس يكتسب بنفسه القدرة على 
 -  خطوات التـدريس    -هداف   الأ - اللغة العربية  مهارات–عناصر اللغة العربية    : كلمات أساسية  

  .الاتصال عليمت
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 

 أن فهمنا  تحدثنا عن اللغة، فلا يمكن أن ندع الحديث عن عناصر اللغة والمهارات اللغوية،وإذا
 الاسـتماع،  وأما الثانية فتشتمل على مهارة والقواعد، والمفردات، ات، على الأصويالأولى تحتو
 عليهمـا  يـسيطر  بدومعنى ذلك، أن المدرس لا . قراءة، ثم مهارة الكتابة ومهارة اللام،ومهارة الك 

 والمواد الدراسية، والمداخل علمية، كالأهداف التعليميةسيطرة تامة كما يسيطر على المصطلحات الت     
بناء على ذلـك، فكلامنـا الآن       .  التقويمات التدريسية  ثم ووسائلها، وأساليبها   طرائقها: عليميةالت

  . أهدافها وخطوات تدريسها:  عناصر  اللغةمقتصر على
 

  :أهدافها وخطوات تدريسها: الأصوات. ١.ب
 ـ     همة المشكلات الم  ومن  صـعوبات  ى التي يواجهها مدرس اللغة العربية كلغة ثانية التغلب عل
ارنته بالنظام   ومق ، في معرفة النظام الصوتي للغة العربية      من أن البداية تك   شكولا  .  طلبته ىالنطق لد 

.  ونطاق الاخـتلاف بـين النظـامين   ه نطاق التشابى المتعلمين، للتعرف عل  ىالصوتي للغة الأم لد   
ويفيد هذا التحليل مدرس اللغة العربيـة  .  أو التحليل التقابلي، هذه المقارنة الدراسة التقابلية ىوتدع

 هضم  ى الطلبة عل  مساعدة هو الهدف من تدريس الأصوات      ن في مقدمتها أ   يأتي ،)١(من عدة وجوه  
    : على  القدرة ذلك  إلىويضاف ،)٢( مختلف أصوات اللغةإتقانو

  .فهم عناصر النظام الصوتي للغة واستعمالها مثل نطق الأصوات، والنبر والتنغيم -١
  .استعمال إشارات اللغة الجانبية مثل تعبيرات الوجه والإشارات -٢
  .فهم الدلالات المصاحبة للكلمات التي يستخدمها -٣
  . يختلف عن معناها في سياق عن آخر الكلمة معنىىفهم السياق الثقافي الذي يضفي عل -٤

                                   
 .٣٧ ص، م،١٩٨٢السعودية، العربية المملكة: الرياض العربية، اللغة تدريس أساليب الخولي، على محمد  )١(
 العربي، الفكر دار ا، الناطقين لغير الأخرى الحية واللغات العربية اللغة ستدري في المعاصرة الاتجاهات إبراهيم، حمادة  )٢(

 .١٨٣ ص م،١٩٨٧
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  .التمييز بين التعبير الحقيقي واازي -٥
  .فهم التراكيب اللغوية واستخدامها بكفاءة -٦
  . الحديث وخبرم السابقة بهبموضوع الإلمام -٧
  .)١( وميولهم وقيمهمينالمعرفة باتجاهات المستمع -٨
  : يليفيما إيضاحها يمكن تدريس الأصوات خطواتلسابقة يتضح لنا أن  الأهداف امن
 ، ثلاثة أنـواع   ى من بعده، فإن تكرارهم يكون عل      يء الش تكرار على طلابه   المعلم يحث). ١

 بالتكرار الجمعـي    ويقصد . ثم التكرار الفردي   ، والتكرار الفئوي  ،هي التكرار الجمعي  
. فئوي هو تكرار تشترك فيه فئة من الـصف  والتكرار ال . تكرار يشترك فيه الصف كله    

وأما التكرار الفردي فهو تكرار يقوم به طالب واحد في الوقت الواحد، ثم يتلوه طالب               
  . يشترك جميع طلاب الصف أو معظمهم أو بعضهمثانٍ وطالب ثالثٍ حتى

  . والطلاب يستمعوناينطق المعلم النموذج المطلوب مرتين أو ثلاثً).  ٢
  .علم لطلابه إشارة تطلب منهم التكرار الجمعييعطي الم).  ٣
  . أراد أن يكرر الطلاب بطريقة جمعيةإذا نفسهايكرر المعلم الإشارة ).  ٤
  .يعطي المعلم إشارة تطلب من الطلاب بدء التكرار الفئوي).  ٥
  . ثانيةمرة أن يبدأ طلابه التكرار الفئوي اد أرإذا نفسهايكرر المعلم الإشارة ).  ٦
  .يعطي المعلم إشارة تطلب من الطلاب بدء التكرار الفردي).  ٧
  يحتـاج إلى مـا  الطـلاب فيـصحح   لإجابات التكرار الفردي، يستمع المعلم      أثناء في).  ٨

  .)٢( من يستحق الثناءى ويثني عل، ويشجع من يستحق التشجيع،تصويب
 يكـون   ة حـتى   بتطبيقها متكررة ومتوالي   مناسبة تكون الأصوات   تدريس في الخطوات وهذه
  . نطق الأصوات العربية التي تبدأ من الأحرف والكلمات ثم الجملعلى تادينالطلاب مع

                                   
-١٥٥ ص، م،١٩٨٩ إيسيـسكو، : مصر وأساليبه، مناهجه –ا الناطقين لغير العربية تعليم طعيمة، أحمد رشدي   )١(

١٥٦ . 
 .٥٤-٥٣ ص السابق، المرجع الخولي، على محمد  )٢(
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 :أهدافها وخطوات تدريسها: المفردات. ٢.ب
 وغيرها من اللغات العالمية منذ أوائل       نجليزية الاهتمام بقوائم المفردات الشائعة في اللغة الإ       ظهر
 التي نشرت في الولايات المتحدة عـام        ثورندايكائم قائمة   وكان من أشهر هذه القو    . )١(هذا القرن 

م التي جاءت   ١٩٤٠وفي اللغة العربية ظهرت عدة قوائم كانت أولاها قائمة بريل عام            . )٢(م١٩٢١
 الـسنوات  وثلاثين ألف كلمة من الصحف اليومية الصادرة خـلال           ة حوالي مئة وست   إحصاءثمرة  

ولم يحص بريـل    .  الفلسطينية وفلسطين ام المصرية م معظمها من جريدتي الأهر    ١٩٣٩ –م  ١٩٣٧
 موضوعات معينة كالمقالات    ى بل اقتصروا عل   ،ومساعداه كل ما ورد   في الصحف التي اختاروها         

اللفظة أو الكلمـة الـتي      :  والمفردات واحدها مفردة، ونقصد ا     ،)٣(الرئيسة والأخبار والحوادث  
 مـن   والمفردات  .)٤( أداةً م أ ا أم اسم  لاًأ كانت فع   سواء   ، معنى ىتتكون من حرفين فأكثر وتدل عل     

). اجلـس (ثم الفعل الأمر    ) يكتب(والفعل المضارع   ) طلع( تتكون من الفعل الماضي      الفعلحيث  
، والصفة  )كتابة-محمد-رجل( الاسم العام والعلم والمصدر      ى عل تحتوي الاسموالمفردات من حيث    

 تشتمل ف الأداة، وأما المفردات من حيث      )التي-هذه-أنا(، والضمير   )أعلم-أحسن-مصري-طويل(
والتحـويلات  .  والاستدراك ستثناء الا وحروف العطف،   وحروف الروابط مثل حروف الجر،      ىعل

  .)٥(وتشمل أدوات النفي وأدوات الاستفهام
  : يليكما خاصة بياا ا المفردات العربية أهدافًلتدريس لنا أن يتضح الأمور السابقة، ومن

 . نطق حروف العربيةعلىب قدرة الطلا -١
  . فهم معاني حروف العربية مستقلةعلىقدرة الطلاب  -٢
 معرفة طريقة الاشتقاق من حروف العربية ووصفها في تركيب          علىقدرة الطلاب    -٣

  .لغوي صحيح

                                   
 .ب ص، م،١٩٧٩ الرياض، جامعة: الرياض العربية، اللغة في الشائعة المفردات ه،عبد عطية داود  )١(
 .ب ص، نفسه، المرجع  )٢(
 .ت ص، نفسه، المرجع  )٣(
 .٧٨ ص الاعتصام، دار بالعربية، الناطقين لغير التعليمية الكتب إعداد أسس الغالي، عبداالله وناصر عبداالله عبدالحميد  )٤(
 .٨٠-٧٩ ص، نفسه، المرجع  )٥(
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  .)١( استخدام الكلمة المناسبة في المكان المناسبعلىقدرة الطلاب  -٤
  : الأمور التاليةعلى تحتوي أن يلزم تدريس المفردات خطوات أن سبق مما لنا ويتضح

الـسلام  :  يدخل الصف ويقول   عندما فالمدرس:  عن طريق الموقف أو السياق اللفظي      الشرح  ) ١
 فإذا اسـتعملها عنـد      الآخرين، على تحية نلقيها    ا العام لهذه العبارة بأ     المعنى شرح ي عليكم،

  .له عند الوداع آخر وهو تعبير نستعمخروجه من الصف كذلك فقد أعطاها معنى
 الـتي  الأخـرى  الكلمـات  معنى الكلمة بذكر معنىفالمدرس يوضح :  الكلمة أو بنيتها  اشتقاق) ٢

بربطها بكلمـة   " مكتبة"تشترك معها في الأصل ويعرف الطالب معناها، فيبين المدرس كلمة           
  .إلخ" قلم"بمفردها " أقلام" المدرس علاقة ويوضح ،لاًمث" كتب" أو ،"كتاب"

بإمكان المدرس أن يؤدي بعض الحركات الحقيقية مثل المشي أو الجلوس أو الكتابة،             : ثيلالتم  ) ٣
 ع هذه المفردات، كما يمكنه أن يمثل لبعض الحركات كأن يغمض عينيه ويـض             انيليشرح مع 

كفه تحت خده ليعبر عن النوم، ثم هناك استعمال آخر للتمثيل في شرح حروف الجر وبعض                
  التمثيل بالإضـافة إلى    كن ويم ،"في "معنى ليبين المدرس    ء شي اخلد االظروف كأن نضع شيئً   

  . لاًمث طة فالمواء يمكن شرحه بمحاكاة صوت القوالأصوات، ،المرئيات
 ـ     ة الأشياء الملموس  يشير المدرس إلى  :  أو لمسه  يء الش  إلى الإشارة  ) ٤  لاً الموجودة في الـصف أص

 إذا كانت صغيرة مثل كوب، وطبق،        الصف ، أو يحضرها معه إلى    "مثل الكرسي والسبورة  "
  . مثل نموذج لمترل أو لحيوان، نماذج مجسمة لهاضر أو يح،وزجاجة

يستطيع المدرس أن يستفيد من الصور والرسوم لـشرح معـاني           :  الصور والرسوم  استخدام  ) ٥
 الظـروف وحـروف     حتى، بل   "حركات "لاًبعض المفردات أسماء كانت أو صفات أو أفعا       

والشرائح، وكذلك  " الأفلام الصامتة والناطقة  " المتحركة   صور هذا الباب ال   الجر، ويدخل في  
  .الرسوم التوضيحية وغيرها

هناك بعض الألفاظ التي يسهل نقل معناها عن طريق اسـتخدام           :  أو السلم الدلالي   التسلسل  ) ٦

                                   
 .١٩٤ ص السابق، المرجع طعيمة، أحمد رشدي)  ١(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

واحـد، اثنـان، ثلاثـة،      "باستخدام التسلـسل    " أربعة"التسلسل، فالمدرس يشرح كلمة     
 بعـضها إذا    معـنى وكذلك الحال مع أيام الأسبوع وأسماء الشهور يمكننا شرح          ..." ة،أربع

وأما السلم الدلالي فيستفيد المـدرس منـه في شـرح الأوزان     . عرف الدارس بعضها الآخر   
 ـ        . والمقاييس وما شاها    الميليمتـر أو     إلى لاًزووفي المقاييس لدينا سلم يبدأ من المتر ويتجه ن

-كهـل -رجـل -شاب-صبي-طفل-رضيع:  أطوار نمو الإنسان   وفيلومتر،   الكي  إلى صعودا
  .هو المكان الذي يسير فيه الناس والسيارات" الشارع "لاًوبالتعريف مث. شيخ

فالمـدرس  . هاتان وسيلتان فعالتان في توضيح معاني بعض المفـردات        :  والأضداد المترادفات  ) ٧
أو " صـدق " وشـرح كلمـة   عنى،ا في المالمرادفة له " كبير" بكلمة   لاًمث" ضخم "معنىيشرح  

  . التواليعلى" مساء"أو " كذب"بذكر ضديهما " صباح"
الترجمة واحدة من الوسائل اللفظية التي قد يلجأ إليها المـدرس خاصـة في شـرح           : الترجمة  ) ٩

 الكلمـة الأجنبيـة     معنىوهذا بالطبع يعني شرح      abstractالكلمات ذات الدلالة المعنوية     
 ىمة المقابلة لها في لغة الدارس، وقد أوردنا هذه الوسيلة في آخر القائمة لأننا نر              بإعطاء الكل 

 استخدام لغته الأصلية في الصف ولا نلجأ على الدارس تشجعأن من الخير أن نتبع وسائل لا        
  .)١( لغة الدارس إلا عند الضرورةإلى
  :أهدافها وخطوات تدريسها: القواعد.  ٣.ب
 ي وه ، عنها يستغنى لا« فالقواعد إذن أمر ضروري،      لهذا،وع العربية، و   القواعد فرع من فر    إن

 كانت اللغة العربية واسعة ونامية ودقيقـة زادت         لما وك ،)٢(»أساس من أسس الدراسة في كل لغة      
 اعـد  منها، لأن اللغة بدون القوتنفصل و كذلك القواعد لا ،)٣(أسسها معرفة دراستها والحاجة إلى 
  . الملحدونكالمرق ب

                                   
 الدروس لتقديم عملية تطبيقات-ا الناطقين لغير العربية اللغة تدريس في المعلم مرشد وآخرون، صيني إسماعيل محمود  )١(

 .٨٨-٨٦ ص ،٢ط م،١٩٨٥الخليج، لدول العربي التربية مكتب التدريبات، إجراء و
 .١٩٥ ص ،٣ط م،١٩٨٣ الرسالة، مؤسسة: بيروت العربية، اللغة لمدرس العملي لموجها الهاشمي، توفيق عابد  )٢(
 .١٩٥ ص نفسه، المرجع  )٣(
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 ـ  عليم مرحلة الت  في  مرية في أن الهدف من تدريس القواعد       لا لنا أنه    يتضح مضى مما  و العام ه
 هو وإنما ، أقطار العالم  جميع في معيارا   ليس الهدف   ا وهذ ،)١( وتجنب اللحن في الكلام    ،إقامة اللسان 

 ـ     عليويوضح  .  فحسب العربية الدول من تدريس القواعد في      الهدف ن  أحمد مدكور أن الهدف م
  .)٢(» الملكة اللسانية الصحيحة، لحفظ القواعد اردةتكوين« وتدريس القواعد ه
 ؤهفهـم مـا يقـر   :  هدفان من تدريس القواعد، وهمـا تقدمة هذه الأهداف الم ويضاف إلى 

 تـضيع  تعتدل في ذهن المتعلم المفـاهيم ولا         عليها حيث بدراسة تلك القواعد والتعرف       ،ويسمعه
 حيث إنّ مراعاة تلـك  ومة؛ صياغة مفهفي  بهيتحدث أو يكتبهني، هو وضع ما والهدف الثا . عانيالم

 في بناء الكلمات أو ضبط     الخطأالقواعد وتعلمها ينبغي في المقام الأول أن تعصم اللسان والقلم عن            
 لنا أـا    يتضح سبق   مما و ،)٣( أن يفهم عنه ما يريده أن يفهم       على لسامعأواخرها إعانة للقارئ أو ا    

 ديهم ل تتكون  وسهولة معرفتها حتى   ، المواد وإدراك سريعا، الفهم   على الطلاب لمساعدةحيوية  أمور  
  .ىملكة في العربية الفصح

 العمـوم،  ه وج على الهدف من تدريس القواعد في المدرسة الثانوية الإسلامية بإندونيسيا           وأما
 يعرفهـا م المفـردات الـتي    باستخداتطبيقها الطلاب في تركيب الجمل الجديدة و     معرفة زيادة وفه

 وهذه الأهداف أمـور     ،)٤(المعينة مناسبة للبرامج    ، قديمة أم مفردات جديدة    أكانت سواء الطلاب،
 ذلك، فإن هذه الأهـداف  وبالإضافة إلى.  والمدرسين في عملية التدريسالطلاب لقياس نجاح   مهمة

  ا، وترشد الدارسين في تعلمهم إرشا     ا،توجه المدرسين توجيهالخطة والتنفيـذ في     تنحرف لا حتى د 
 الأذهـان  ذوي ولا يرده أحد مـن  ، أمر طبيعيا وأيضوواقعي، منطقي  يء ش اوهذا طبع . عمليام

  . السليمةالأفكارالصالحة و
                                   

 .٣٢١ ص م،١٩٩١ الشواف، دار القاهرة، العربية، اللغة فنون تدريس مدكور، أحمد على  )١(
 .٣٢١ ص نفسه، المرجع  )٢(
 المعارف، دار: القاهرة الإسلامي، والدين العربية اللغة تعليم في تطبيقية ومواقف تحليلية دراسة قورة، سليمان حسين  )٣(

 .٢٦٨ ص ،١ط م،١٩٨١
-١٩٩٨ بإندونيـسيا،  الإسـلامية  الثانوية المدارس في العربية اللغة تعليم لتنفيذ المعلم مرشد الدينية، الشؤون وزارة  )٤(

 .٥ ص م،١٩٩٩
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  : تدريس القواعد كما يلي بيانهخطوات لنا أن يتضح ، سبقومما
 فيها عناصر متعلقة بمواد القواعـد        الدراسية السابقة التي   بالمواد فيها تذكير الطلاب     مقدمة،   ) ١

  .المقدمة
  .ا دقيقًا يفهموا معانيها فهم ويقصد ا بأن المدرس يأمر طلابه بقراءة الأمثلة حتىقراءة،   ) ٢
  . طلابه عن المواد التي فيها عناصر القواعد في الأمثلة المقدمةمع مناقشة بإجراء المدرس قيام   ) ٣
 السبورة  على فهذا الاستنباط يكتبه المدرس      نقاشه، سبق مماستنباط   المدرس مع طلابه بالا    قيام  ) ٤

  . لجميع الطلابمفهومة   القاعدة تصبح حتى
 كـأن  ، الجديدة والتراكيب القديمـة    راكيب طلابه بمقارنة الاستنباط بين الت     مع المدرس   قيام  ) ٥

  . مبني للمجهول وفعل مبني للمعلومفعل عن لاًيبحث مث
  .)١( ما يسمى بالتقويموهو ، المدرس طلابه واجبات مترلية أو واجبات فصليةييعط الخاتمة،  ) ٦

  : مهارات اللغة العربية لغير الناطقين اتدريس . ج
  :الاستماعتدريس مهارة . ١.ج

 عـن وهذا النظام الصوتي للغة يختلف بعـضه  .  اا خاصّا صوتيّ ا أن لكل لغة نظام    والمعروف
 المتكرر لأصوات اللغة الجديـدة      الاستماعولذلك كانت ضرورة    .  نجد فيه صعوبة   وسوف بعض،

 أهمية كبيرة في حياتنـا،      الاستماعولمهارة  . )٢(ا سليم ا ومن ثم يمكن نطقها نطقً     ، تعتادها الأذن  حتى
ا الإنسان في مراحل حياته الأولى ب       يتصل الوسيلة التي    اإ إن اللغة ف  عليموأما علاقتها بت  . الآخرين 

 يستطيع أن يتعلم    ن الجيدة فل  الاستماع لديه مهارة    تتوافر أمر أساس، ولذا فمن لم       ستماعالا مهارة
دكفـاءة في تعلمـه    الأذن يكون أقلّأو  حاسة السمعفي فالشخص الذي لديه عاهات. االلغة جي 

  .اللغة
  

                                   
 .المعلم مرشد في م،١٩٩٥ فوترا، طه: سمارانج الإسلامية، لثانويةا المدارس في العربية اللغة تعليم وآخرون، هدايات. د  )١(
 الفكـر  دار ـا،  النـاطقين  لغير الأخرى الحية واللغات العربية اللغة تدريس في المعاصرة الاتجاهات إبراهيم، حمادة  )٢(

 .٢٢٣ ص م،١٩٨٧العربي،
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  : وهية، خاصا أهدافًالاستماع لمهارة إلى ما سبق فإن ويضاف
  . الجديدة الأصواتعلىتعويد الأذن   -١
  . نطق اللغة الجديدةعلىتعويد الدارسين   -٢
  .عنه للإجابة تمهيدا السؤالاستيعاب   -٣
  .ىحل تمرين بتكملة عبارة أو تغيير كلمة أو إضافة أخر  -٤
  .الأسئلة عن جابة للإتهاستيعاب نص بتفصيلا  -٥
  .استيعاب الأفكار الأساسية في نص لتلخيصه  -٦
  ).إنشاء( منواله علىتابة موضوع تتبع العناصر الرئيسة في موضوع لك  -٧
  .أخذ مذكرات عن الموضوع للاستعانة ا في تحضير البحوث  -٨
  .التمهيد لمناقشة موضوع  -٩

  . )١(مراجعة مادة سبقت دراستها  - ١٠
 سـتماع  تدريس مهارة الاخطوات عن  للحديث الآن   نأتي السابقة، الأهداف    إلى واستنادا

 : النحو التاليعلى
وتتضمن هذه التهيئة أن يبرز المعلم لهم أهمية مهـارة    . الاستماعريس مهارة    الطلاب لتد  يئة  ) ١

 الـتي   التعليمات أو   عليهم، وأن يوضح لهم طبيعة المادة العلمية التي سوف يلقيها           الاستماع،
 الـتي  الاسـتماع سوف يصدرها، وأن يحدد لهم الهدف الذي يقصده، أي يوضح لهم مهارة   

 الثانويـة،  الأفكـار  وبـين   بينهاوالتمييزتقاط الأفكار الرئيسة،   مثل ال . يريد تنميتها عندهم  
  . سلسلة من الأحداثومتابعة

 المادة العلمية بطريقة تتفق مع الهدف المحدد، كأن يبطئ في القراءة إن كان المطلـوب                تقديم  ) ٢
 اللحـاق   علـى  كان المطلوب تدريب التلاميذ      إن أو أن يسرع فيها      عقدة،تنمية مهارات م  

  . وهكذا،تحدثين مسرعي الحديثبالم

                                   
 .٢٢٥ ص نفسه، المرجع إبراهيم، حمادة  )١(
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فـإذا كـان فيهـا      .  لفهم المادة العلمية المسموعة    ا يوفّر للطلاب من الأمور ما يراه لازم       أن  ) ٣
           حوار بين عدة   اكلمات صعبة أو اصطلاحات ذات دلالات معينة أوضحها، وإذا كان النص 

 ـ  يمكنهم الرجوع إليه   حتى السبورة أمامهم،    على ءهم أسما كتبشخصيات    دعـت   اا كلم
 أفكار ذات ارتباطات سابقة أو ذات خلفيـة         على ذلك، وإذا كان النص يشتمل       الحاجة إلى 

 مشكلات النص   للطلابيلزم الإلمام ا وجب شرح ذلك لهم وهكذا، المهم أن يذلل المعلم             
  . بالطريقة التي تمكنهم بعد ذلك من تناوله

ويتم ذلك عن طريق    .  التي أصدرها  عليماتأو الت  عليهم، الطلاب في المادة التي قرئت       مناقشة  ) ٤
 .طرح أسئلة محددة ترتبط بالهدف المنشود

  . بعض الطلاب بتلخيص ما قيل، وتقديم تقرير شفوي لزملائهمتكليف  ) ٥
 مـا  وهـو  ، الهدف المنشود وأقرب إلىا، أداء الطلاب عن طريق إلقاء أسئلة أكثر عمقً    تقويم  ) ٦

  .)١(لطلاب بخصوصه تقدم اىيمكن من قياس مستو
  :تدريس مهارة الكلام. ٢.ج

 إنو.  في اللغة الثانية من المهارات الأساسية التي تمثل غاية من غايات الدراسة اللغوية             والكلام
ولقد اشتدت الحاجة لهذه المهارة في بدايـة النـصف          . الآخرينكان هو نفسه وسيلة للاتصال مع       
 والتحرك الواسع من    الاتصال،عالمية الثانية، وتزايد وسائل      ال بالثاني من هذا القرن بعد انتهاء الحر      

 عليم طرق ت  في إعادة النظر     بين الناس إلى   هي تزايد الحاجة للاتصال الشف    ى لقد أد   بلد، حتى  بلد إلى 
 هذه العبارات، فمهارة الكلام نفسها لها أهداف خاصة، ونفـصلها           على ا واعتماد ،)٢(اللغة الثانية 

    : يليفيما
  .وعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية تطوير -١
  . ثروته اللفظية الشفويةإثراء -٢

                                   
 .١٥٠ ص م،١٩٨٩ إيسيسكو،: مصر وأساليبه، مناهجه –ا الناطقين لغير العربية يمتعل طعيمة، أحمد رشدي  )١(
 .١٦٠ ص نفسه، المرجع  )٢(



  

  
  
  
  
  
  
  

 
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  . عندهعنى روابط المتقويم -٣
  .تمكينه من تشكيل الجمل وتركيبها -٤
  . تنظيم الأفكار في وحدات لغويةعلىتنمية قدرته  -٥
  .تحسين هجائه ونطقه -٦
  .)١(استخدامه للتعبير القصصي المسلي -٧
  : النحو التاليعلىدريس لمهارة الكلام  التخطوات لنا أن يتضح سبق مما

 يحبون  وما نوعية المستمعين واهتمامام، ومستويات تفكيرهم       على لاً يتعرف المتحدث أو   أن  ) ١
  لمن أتحدث؟:  سؤالعن أي أن يجيب ؛ إليهالاستماع فيسماعه، وما لا يرغبون 

 الحال، وإن لكل    ى مقتض اةاعإن البلاغة هي مر   :  قال العرب  ا يحدد أهداف كلامه، فقديم    أن  ) ٢
 لنوعية المـستمع أو  قًا هذا فتحديد أهداف الكلام طبعلىو.  ولكل حال مقتضاه ،لاًمقام مقا 

 ا، ضروري ا وظروف الزمان والمكان، كل هذا يعد أمر       ،المستمعين ونوعية مادة الكلام نفسها    
 أن  عليـه  المتحدث   وكل هذا يعني أن المتكلم أو     .  تحقيق أهداف كلامه   على المتكلم   ويساعد
  لماذا سأتكلم؟:  سؤالعن لاًيجيب أو

 والمـشكلات  والمعاني  كلامه، أي أن يحدد الأفكار ى على تحديد محتو   ا يكون المتكلم قادر   أن  ) ٣
وهنا . وأن تكون هذه الأفكار متفقة مع الأهداف التي سبق تحديدها         . التي يريد الحديث عنها   

 المعلومـات والمفـاهيم مـن       على كيفية الحصول    علىه   التلميذ وتدريب  عليميستلزم الأمر ت  
 والاعتماد  ، مهارات البحث والتعلم الذاتي    علىوهذا بدوره يعلمه ويدربه     . مصادرها المختلفة 

 على ويعتمد ، وإنما هو فن ذو مهارات شتى      ا،فالكلام أو التحدث هنا ليس لغوي     .  النفس على
 علـى  هذه الخطـوة، أن      ومعنى. اءة الواعية  الجيد، والقر  الاستماع و ستكشاف،البحث والا 

   سأتكلم؟بماذا:  سؤالعلىالمتحدث الذي يخطط لحديثه أن يجيب 
واختيار الأسلوب المناسـب    .  يتم اختيار أنسب الأساليب أو الطرق للكلام أو الحديث         أن  ) ٤

                                   
 .١١٤ ص م،١٩٩١ الشواف، دار القاهرة، العربية، اللغة فنون تدريس مدكور، أحمد علي   )١(
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   

   
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،  الكلام، أي موضوعه ومادتـه     ونوعية  عدة عوامل منها نوعية المستمع،     علىللكلام يعتمد   
 أساليب الكـلام أو    على التلاميذ وتدريبهم    عليموهنا يجب ت  . ونوعية الأهداف المراد تحقيقها   

  :التحدث، أي التعبير الشفهي الآتية
  .المحاضرة .أ

  .المناقشة والمحادثة.ب
  .الندوة.ج
  .المناظرة .د

  .الخطابة وإلقاء الكلمات.هـ
  .قص القصص والحكايات.و
  .عليماتإعطاء الت.ز
  .قاريرعرض الت.ح
  .)١( والمداخلاتعليقاتالت.ط

  :تدريس مهارة القراءة. ٣.ج 
 فهـم  فهـي  الأخـرى وأما المهارات . اللغة عليم القراءة من المهارات الرئيسة اللازمة في ت  إن

وأما .  وسنعرض فيما يلي أهداف مهارة القراءة وخطوات تدريسها        ،)٢(المسموع والكلام والكتابة  
    : التاليعلى فتشتمل الأهداف العامة في القراءة

  .زيادة المعلومات والخبرات والثقافة العامة  -١
  . التعبيرىرقي مستو  -٢
  .تذوق الجمل  -٣
  .عرض سير المصلحين والأبطال  -٤

                                   
 .١١٤-١١٢ ص نفسه، المرجع مدكور، أحمد علي  )١(
 .١٠٧ ص م،١٩٨٢السعودية، العربية المملكة: الرياض العربية، اللغة يستدر أساليب الخولي، علي محمد  )٢(
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  . لما يقرأالنقدتنمية ملكة   -٥
  .المتعة الشخصية وتطمين الهوايات وإنماء الخيال  -٦
  .)١( جمع المعلوماتعلىتدريب الطلاب   -٧

  : الخاصة التي تحتوي على الأمور التاليةهدافالأ لنا يتضح سبق ومما
  .سلامة النطق ودقّته  -١
  .ضبط حركات الحروف وسكناا  -٢
  .معنىالقراءة التعبيرية المصورة لل  -٣
  .السرعة المناسبة في القراءة  -٤
  .عنىفهم الم  -٥
  .الإفادة من القراءة في واقع حياة الطالب  -٦
  .)٢(الاستجواب وأهميته  -٧

  :وات تدريس القراءة كما يلي بيانه فإن خطذلك، جانب وإلى
 الرمـوز  علـى  الصفحة المكتوبة في ضوء كاف، فإن الضوء الساقط         ينظر القارئ إلى   عندما  ) ١

  . العينعلىالمطبوعة يعكس صورة الرموز 
 المخ، فإذا ما أثار رسم في  منطقة الإبصارعندئذ تحمل أعصاب العين هذه الرسالة البصرية إلى        ) ٢

 منطقة الإبصار معناها المعروف للقارئ من قبل، أو ارتـبط  ملة الذي وصل إلىالكلمة أو الج  
  سوف يختلف القـراء في – كما عرفنا من قبل    – اوطبع.  بالمدلول، فهم القارئ المعنى    لرسما

 لأسـلوب الكاتـب   م عدم فهمهأو  فهمهمىفهمهم للمعاني حسب ثقافتهم وخبرام ومد
  .قروءة نفسهاوطبيعة تفكيره وطبيعة المادة الم

هناك في المخ ترتبط مراكز الإبصار بمراكز الكلام، ومن الأخيرة تصدر الأوامـر بـالتحرك                 ) ٣
  .حركة معينة للنطق وذلك في حالة القراءة الجهرية

                                   
 .٢٠-١٨ ص  م،١٩٨٣ الرسالة، مؤسسة بيروت، العربية، اللغة لمدرس العملي الموجه الهاشمي، توفيق عابد  )١(
 .٢٣-٢١ ص نفسه، المرجع   )٢(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   
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 فلا يثير إدراك الرموز لديه إلا المعاني الصريحة البـسيطة           ا أو سطحيّ  اقد يكون القارئ مبتدئً     ) ٤
 المعاني المفهومة لديـه  ة القارئ ذا خبرة طويلة ومعارف واسعة فتتسع دائروقد يكون . المحددة

  . المعاني الضمنيةويصل في فهمه إلى
 عليـه  ويحكم ا، دقيقًا ويفسر ما يقرأ، ويتفهمه تفهم  يحللقد يكون القارئ ذا قدرة نقدية، ف        ) ٥

وع مـن الفهـم     وهذا الن . بأنه صحيح أو خاطئ، وبأنه غث أو سمين وفق معايير موضوعية          
  . القارئ العميقيستشعرهاالمصحوب بالنقد والتقويم مصدر متعة فنية 

 ا خبراته وصار جـزءً    أفاد القارئ من المقروء أو من بعضه فاستجاب له وتمثله، ضمه إلى            فإذا  ) ٦
  .)١(من معارفه و تجاربه العقلية

  :تدريس مهارة الكتابة. ٤.ج
 – فيها العربية   بما – اللغة الأولى واللغة الأجنبية      عليم ت  الأساسية في  ت الكتابة إحدى المهارا   إن

 ةوهذه العبارة رجحهـا حمـاد    .  وفي تدريس الكتابة تحتاج إلى المراحل المختلفة       ،)٢( حد سواء  على
 في ا رؤية الحروف مكتوبة ضـرر فيها مرحلة لا تشكل      نصل إلى   تتأجل حتى  الكتابة«إبراهيم، بأن   

   وأن الكتابة ليست هي اللغة، بل هي محاولة فقط لتصويرها بنظـام             امجال تصحيح النطق، خصوص
ويستهدف تدريس مهارة الكتابة عـدة  .  مهارة الكتابة أهدافولتدريس ،)٣(»عليهتشكيلي متفق 

  :أمور، ومن أهمها
إزالة حالة التوتر التي يشعر ا الدارس كلما طالت المرحلة الصوتية، وعدم تشتيت انتباهـه                -١

  .بين مهاراا
فذلك من شأنه زيادة ثقته بالبرنامج      . إشباع رغبته في تعرف الشكل المكتوب للرموز اللغوية        -٢

  .وإحساسه بأنه يمارس اللغة في مختلف أشكالها
وذلك بتمكين الطالب من ممارسة نطقهـا       . تدعيم طريقة نطق الحروف والكلمات والجمل      -٣

                                   
 .١٢٨-١٢٧ ص السابق، المرجع مدكور، أحمد علي  )١(
 .١٢٩ ص السابق، المرجع الخولي، علي محمد  )٢(
 .١٨٣ ص السابق، المرجع إبراهيم، حماده  )٣(
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الطالب من النطق المشوه عندما لا  في هذا سوف يحمي      أن التبكير  شكولا  .  في البيت  امنفرد
  .يسجلها في حينها، أو عندما يسجلها بكتابة صوتية خاطئة

 يء الحصة، فيشعر بـش    في قد لا ترد     ري تعرف طريقة نطق كلمات أخ     علىتدريب الطالب    -٤
  .عليهمن الاستقلال في نطق الكلمات وعدم التقيد بما يعرض 

  .في الفصل واسترجاعها عند الحاجة إليهاتمكينه من حفظ المادة اللغوية التي تعلمها  -٥
إن الكتابة نشاط لغوي مركـب إذ يـستلزم         . الأخرى المهارات اللغوية    عليميئة الطالب لت   -٦

ولا . وذلك قبل الشروع في كتابتها    .  تمييز الأصوات عند سماعها ونطقها وقراءا      علىالقدرة  
  .خرىالأ الكتابة من شأنه تدعيم المهارات علىشك أن التدريب 

 علم تقدم الطالب في ت    ى مد علىإن الكتابة نشاط لغوي متكامل نستطيع من خلاله الوقوف           -٧
  .فمن خلالها يمكن قياس هذه المهارات. الأخرىالمهارات 

 الكتابة من شأنه أن يزود الطالب بمهارات وظيفية يحتاجهـا بعـد   على فإن التدريب  وأخيرا -٨
  .)١(ذلك في حياته

  :التالية الأخذ بالخطوات ينبغيلكتابة  تدريس مهارة اولتحضير
 النطـق   لة قصيرة وسه  وجمل الكتابة عن طريق عرض كلمات       تعليم المعلم مع الدارسين     يبدأ  ) ١

 الدارسـين ومطالبـة     علىثم يبدأ المعلم قراءا     .  السبورة أو في بطاقات كبيرة     علىوالكتابة  
يطلب منهم نقلـها في كراسـام ثم         ا وأخير ، قراءة جهرية ومناقشتهم فيها    قراءابعضهم ب 

  . مرحلة الإملاء المنقولى المرحلة تسموهذهتصحيحها،  
 ويتلخص ، الإملاء المنظور   ما ينتقل معهم إلى    ا يشعر المعلم أن المتعلمين قد تقدموا شيئً       عندما  ) ٢

           افي أن يأتي المعلم بقطعة، أو عدة جمل مناسبة لعقول الدارسين لغوي ّعليهم،رؤها  ثم يق  ا وثقافي 
 أو في الكتاب، ويطلب المعلم من الدارسين قراءا فإذا          سبورة ال علىوالتلاميذ ينظرون إليها    

ما انتهوا من القراءة ناقش المعلم معهم الكلمات الصعبة من حيث معناها وطريقة كتاباـا،               
الكتابـة   أو قام بمحو ، السبورةى من ذلك أخفى فإذا ما انته ، السبورة علىويكتب كل هذا    

                                   
 .١٨٨-١٨٧ ص السابق، المرجع طعيمة، أحمد رشدي  )١(
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 يقـوم بمناقـشة   ا وأخـير  ، إملاء القطعة ثم أخذ الكراسات وتصحيحها      في ويبدأ   عليها،من  
  . الدارسينىالأخطاء الشائعة لد

 الدارسين في الكتابـة     ى معرفة مستو   تعد مرحلة متقدمة، ودف إلى     يالمرحلة الأخيرة، وه    ) ٣
فيها يقوم المعلم باختيار قطعـة       و ختباري الإملاء الا  ىوالأخطاء التي يقعون فيها، وهي تسم     

 شتها الدارسين دون مناق   علىإملائية تتوافر فيها شروط وقضايا إملائية معينة ثم يقوم بإملائها           
 الكراسات ويقوم بتـصحيحها  يأخذ ثم بعد الانتهاء من الإملاء   ،أو التعرض لكلماا الصعبة   

  .)١( فيهاا مناقشتهم في الأخطاء الشائعة التي وقعوثم
  : عند تدريس مهارة الكتابة مراعاة الأمور التاليةبغيوين

 حروف قليلة خالية مـن حـروف اللـين          علىالبدء بالكلمات السهلة في النطق، المشتملة        -١
  .والهمزات والمد

 مرة يطلب منـهم كتابـة   لاًث الكتابة بأكثر من طريقة، فم   علىالإكثار من تدريب المتعلمين      -٢
 ثالثة يأتي بالكلمـة  مرة وا،لمة المكتوبة خطأ وتصويبه تحديد الك  منهم يطلب   ىكلمة، وأخر 
  . ويطلب منهم إكمالها وهكذا، أو حرفيناناقصة حرفً

  . في كتب القراءة وغيرهاعليهااختيار الكلمات والجمل المألوفة والتي سبق أن تم التعرف  -٣
  . وضرورة للدارس في الاستعمال اليوميىأن تمثل الكلمات المختارة مغز -٤
 علـى ثم التـدريب    .  مثل الكلمات التي تحوي همـزات      بة تقديم الكلمات الصع   التدرج في  -٥

 كالكلمات التي تشمل الذال والزاي والظـاء،        ،الكلمات التي تتشابه أصوات بعض حروفها     
 .ثم الكلمات التي تشمل التاء والسين والصاد وهكذا

فـضل أن يركـز      الكلمات التي تحمل قاعدة إملائية وإن كان من الأ         علىتدريب الدارسين    -٦
 بدراسـة اسـتهدفت     ة الكاتب ت الأخطاء الشائعة في كتابات التلاميذ، ولقد قام       علىالمعلم  

 .)٢(معرفة الأخطاء الإملائية الشائعة
                                   

-٦٦ ص الاعتصام، دار بالعربية، الناطقين لغير التعليمية الكتب إعداد أسس الغالي، عبداالله وناصر عبداالله عبدالحميد  )١(
٦٧. 

 .٦٨-٦٧ ص نفسه، المرجع  )٢(
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  :الاتصال اللغة دف تعليم-د
 اللغات الأجنبية رأينا كيف نشأت طرق ثم اختفت، وكيـف           عليم عرضنا له من تطور ت     فيما

كيـف  : د فعل لها، ولعل السؤال الذي يظهر أمامنا الآن بوضوح هو          ظهرت بعدها طرق كانت ر    
 أن الإجابة عن هـذا  شك الوقت الحاضر، لا  فيعليمها اللغات الأجنبية منذ مئة سنة بت    عليمنقارن ت 

 وقـد   الاتصال، اللغة دف    عليم عنصر جوهري هو ذلك السعي المتواصل نحو ت         في منالسؤال تك 
 الاتصالية، وتتابع الباحثون في دراسة معنى القدرة        ، من كلال  يءبه ش نشط هذا السعي الآن، لم يص     

 غـير  الاتـصال  من مرة، ودرسوا طبيعة الخصائص الفردية وأنماط        أكثروأعادوا دراستها وتعريفها    
 اللغـة  عليماللغوي، وفي ظل هذه المعرفة المتراكمة لا يزال الاندفاع نحو التوصل إلى أفضل طريقة لت        

 راجعت الات والدوريات المتخصصة وجدا حافلة بموضوعات عن هذه          وإذا ل،الاتصامن أجل   
 إلى المدرسين لـشرح طبيعـة المـدخل    ا به من الكتب يتوجه أساس  بأسالمسألة كما ظهر عدد لا      

  الاتصال؟ اللغة دف عليم فماذا نعني بالضبط بتالاتصالي،
لكننـا  . فات التي قدمها البـاحثون  أن نؤلف إجابة من كثير من التعري لاً يكون مستحي  قد

 ـ  Savignon 1983 متداخلة قدمتها سافينيون ا سمات أربعنقدم هنا   افي مقال لها يعـد تطبيقً
ّالاتصالية على القدرة اعملي :  

 تقتصر قاعة الدرس على القدرة النحوية أو اللغوية وإنما تركز علـى مكونـات القـدرة                لا -١
 .الاتصالية

 علـيم  وإنما تقـدم مـن خـلال ت   ، لتنظيم الدروس وترتيبها  اية أساس  تمثل الأشكال اللغو   لا -٢
 .الوظائف

 اللغوية ليست غاية في حد ذاا، وهي أمر ثانوي في التعبير، ومن ثم فإن الطلاقة أهـم                  الدقة -٣
 هو التعبير الحقيقي عن المعنى المراد، وفهم المعـنى  الاتصالمن الدقة، والمعيار النهائي في نجاح       

 . وجه الحقيقيالمراد على
 أن يكون استعمال اللغة هو الهدف النهائي للدارسين في قاعة الدرس، سواء في إنتاجها              ينبغي -٤

 .عليهافي سياقات لم يسبق التدريب ) الفهم(أم في استقبالها ) الحديث(
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 اللغـات، إذ إن     علـيم  أن هذه السمات الأربع تكشف عن تغير جوهري في طرق ت           وواضح
 عدة، ثم جاءت طريقـة      اترتب مفرداا على أسس نحوية ظلت مستخدمة قرون       المناهج التي كانت    

 لتضع التراكيب النحوية في إطار وظيفي، فلا يكـون التركيـز علـى              الاتصال اللغة دف    عليمت
 الدارس الطلاقة الطبيعية، علـى أن الطلاقـة لا   كتساب لا عليةالقواعد، بل على استخدام اللغة الف     

ومن هنا رأينا أن الدروس يجب      .  الواضح المباشر غير الملبس    الاتصالحساب   أن تكون على     يينبغ
أن تبنى على استعمال اللغة بصورة تلقائية بأن تشجع الدارسين على أن يتعاملوا مـع مواقـف لم                  

  . وأن يكون ذلك بإشراف المدرس وتوجيهه دون أن يتحكم هو فيهمعليها،يسبق لهم أن تدربوا 
 على المدرس نفسه خاصة إذا كان يعلم لغة ليست لغته الأصلية، غير           ا أن ذلك ليس يسير    على

مـن تلفـاز وأفـلام      ( فالتقنية المعاصرة    ، أن يحول بيننا وبين الهدف الذي نبغيه       ينبغيأن ذلك لا    
تساعد هذا المدرس مساعدة محققة، ثم إن تدريب المدرسين ينبغي أن يكون له             ) وشرائط وحاسوب 

  .هذا التوجه
  :الفكرية الوظيفية المناهج

 وقد أخذ   الاتصال، اللغة دف    عليم المنهج الفكري الوظيفي أهم مبشر بما نسميه الآن ت         كان
   اهذا المنهج يحقق انتشار لـس الأوروبي            ا كبيرفي المملكة المتحدة بعد ظهور العمل الذي أصدره ا 

1975  Van Ek and Alexander  والـصفة  . الـسبعينيات وما تلا ذلك من ظهور تفسيرات له في
 اللغات الأجنبية، أما    عليم التي تحدد عناصر ت    هي لكواالمميزة لهذا المنهج اهتمامه بالوظائف اللغوية       

  .النحو فلا مكان له إلا فيما يتصل بتوضيح بعض التراكيب التي تؤدي هذه الوظائف
الزمان والكم والكيف،    عامة وخاصة، أما العامة فمفاهيم مجردة كالوجود والمكان و         والمفاهيم

 نجد مفاهيم الموقع والحركة والبعد والسرعة والطـول  لاًوفي داخل المفهوم العام كالزمان والمكان مث  
 تعريفـك ف". المواقـف "أو " بالـسياق "أما المفاهيم الخاصة فهي ما نسميه     . إلخ...والوقت والتردد 

والعمل ورقم الهاتف وغيرها، كما      مفهوم خاص يندرج تحته الاسم والعنوان        لاًبنفسك لآخرين مث  
  . مفاهيم خاصةلها والتسوق والخدمات وأوقات الفراغ كعليمأن السفر والصحة والت
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 الجزء الوظيفي في المنهج الفكري الوظيفي فهو يوازي ما أسميناه وظـائف اللغـة، أي أن             أما
دث أو وقـائع    المقررات تدور حول هذه الوظائف كتعرف الأشياء وتعريفها والإبلاغ عن حـوا           

  . وتوجيه الدعوات والاستئذان وغيرها
 اللغات  عليم في تطوير الكتب المقررة في مجال ت       ا أصبح المدخل الفكري الوظيفي أساس     وقد

  : Coffey 1983 إلى محتويات كتاب كوفاي لاً وانظر مثالاتصال،الأجنبية دف 
 . آخرا شخص نفسه، أو تقديمه شخصتقديم -١
 . والوداعالتحيات -٢
 .لدعواتا -٣
 . والعزاء، والمواساةالاعتذار، -٤
 . بالجميل، وااملات، والتهنئةالاعتراف -٥
 . والأمر، والتحذير، والتوجيهالطلب، -٦
 . والاستئذانالعرض -٧
 . والقصدالنصيحة، -٨
 . والحزنالسرور، -٩

 . عن الرأيالتعبير - ١٠
 . يطلب شخص أن يعيد ما قالهأن - ١١
 . حديث شخص مامقاطعة - ١٢
 . موضوع الحديثتغيير - ١٣

 النمطية في هذا الكتاب تشتمل على حوارات ومحادثات بين الزملاء في قاعة الدرس،          دةوالوح
ومواقف يعرض الدارس ما يقوله منها، وتقمص الأدوار، والعمل الجماعي، وتدريبات الاختيار من             

  .متعدد، ومناقشات وتدريبات جماعية لممارستها خارج قاعة الدرس
لبنائية تركيزها على النحو بإبرازها الظـواهر النحويـة          أضعف ما في المناهج ا     أن في ريب لا

وقد كان في إمكان المنهج البنائي أن يستمر المدخل         .  عن التطبيق العملي في المواقف الحقيقية      ابعيد
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 النحو لا من أجل تحقيق الوظائف اللغوية، لذلك         عليمالموقفي، لكنه كان يرسم المواقف من أجل ت       
 على الهدف النهائي من اللغة وهـو        تركزفية أن تتجاوز هذا الضعف بان       كله تحاول المناهج الوظي   

  . الوظيفي التداولي بين أفراد اتمعالاتصال
 كل من المنهجين أنه يقدم المكونات الضرورية في اللغة، فالأول يرى أن الدارس يحتاج               ويزعم

الثاني يرى أن الدارس يحتـاج  إلى المعلومات الضرورية من المعجم والنحو لأا ضرورية للاتصال، و     
 ذا  ا وأنه سيكتسب بذلك نحو اللغة اكتساب      التعلم، مرحلة المناسب خلال    الاتصاليإلى تعلم السلوك    

  .الاتصالفائدة، كما أنه لا ينبغي أن نترك الدارس يكتسب بنفسه القدرة على 
مادة فإن هذا الزعم لم      بما بقدمه من     الاتصالية أن المنهج المفهومي يزعم أنه ينمي القدرة         ومع

أن هذه المناهج لا تزال تقدم اللغـة   Widdowson, H. 1978 بعضهميسلمه من النقد، إذ يؤكد 
 شكل قائمة من الوحدات، صحيح أا وحدات وظيفية لكنها غير مترابطة، ويعلق على ذلـك                في
 ـالاتصاليةلا تستند القدرة : بقوله" widdowson, H. 1978ويدوسون " ع المفـردات   إلى تجمي

 أو إجراءات إبداعية تستخدم لإدراك قيمـة        إستراتيجيات ولكنها   ،والوحدات اللغوية في الذاكرة   
العناصر اللغوية في سياق الاستعمال، وهي القدرة على الاشتراك في حوار مكتـوب أو منطـوق                

لفت ماجي  وت. بتوظيف المعلومات المشتركة بين أطراف الحوار عن رموز اللغة وقواعد استخدامها          
 كافيـة  غير«المدرسين إلى أن الكتب التي تزعم أا وظيفة قد تكون  Berns, M. 1985:15بيرنز 

وأضـافت أن  . »بطريقة مزعجة، بل قد تكون مضللة في طريقة تقديمها للغة على أا أداة اتـصال   
المادة اللغوية  ولذلك فإن   . السياق هو المفتاح الحقيقي الذي يضفي المعنى على التراكيب والوظائف         

 لأن المنهج المفهـومي يتعامـل مـع         الاتصالية، قاصرة عن تزويد الدارس بالقدرة       ستظل ذاا   في
  . الخطاب ذاتهمعمكونات الخطاب، لا 

 ولا يمثل الكلمة الأخيرة لمدرس اللغات، نعـم هـو   ا، ناجح ا علاج ليس إذن المفهومي   المنهج
 لوظائف اللغة، لكننا لم نصل بعـد إلى         ال النحو خاضع  ينظم المحتوى اللغوي في إطار وظيفي ويجع      

 أن نواصل السير فيها،     علينا جديدة   اومهما يكن من أمر فقد بدأنا نرتاد طرقً       . الطريقة المثلى لذلك  
 أن ا بل هو معقد أبلغ التعقيد، ومن العسير جـد   ا، هين ا بلغة أجنبية ليس أمر    الاتصالونحن نعلم أن    

ذاته غير محدود والمناهج بطبيعتها محدودةالاتصالأن : هج ما، لسبب جوهري في منانجعله يسير .  
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 شبكة معقدة متداخلة مـن الخـصائص النفـسية        الاتصالية رأيت أن القدرة     قد ذا أنت وها
المنطقية، والاجتماعية الثقافية، والفيزيقية، واللغوية، ولا نعرف ماذا يحمل المستقبل من أدوات قـد            

 علـيم  لبعض مشكلات تلاً اللغات حرس كل هذه الخصائص دفعة واحدة ونقدم لمدتمكننا أن نعالج 
 ا البشري تزداد أمامنا وضوح    الاتصاللكن الذي لا شك فيه أن بعض خصائص         . اللغات الأجنبية 

بعد يومٍ  ايوم  .           اوأن التكامل بين الباحثين ومدرسي اللغات يمكن أن يضع في أيدينا تصور ا صحيح 
 أحمد شـعبان،    علي عليعبده الراجحي و  . ( الواضح المثمر  الاتصالتعلم القدرة على    لاكتساب الم 

  ).٢٦٤-٢٦٠م، ص ١٩٩٤دار النهضة العربية، :  بيروتعليمها،أسس تعلم اللغة وت
  : الأساليب والموادمراجعة

 يمكنك استعمال بعض الأسـاليب والمـواد        الاتصالي، راقت لك بعض جوانب المذهب       إذا
  : وهيالمرتبطة به،
  : authentic materials  الأصليةالمواد
 عن استعمال المواد الأصلية أو الحقيقية، لتفادي المشكلة التي          الاتصالي مناصرو المذهب    يدافع

ونلحظ في  . يلاقيها الطلاب عند نقلهم لما يدرسونه في الفصل لاستعماله في المواقف الحياتية اليومية            
عات حقيقية من الصحف، كما طلب منهم للواجب المـترلي           موضو استعملهذا الفصل أن المعلم     

  . إلى برنامج إذاعي أو تليفزيوني حيالاستماع
 تعذر استعمال المواد الأصلية مع الطلاب في مستوى أقل من المستوى المتوسط المتقـدم               وربما

رين مثل النـشرات الجويـة لتمـا    (الذي شاهدناه، في هذه الحالة يمكن استعمال مواد أقل بساطة           
وليس من الضروري أن تكون     . ها، وعادة تكون الموضوعات الحقيقية أكثر جاذبية من غير        )التكهن

 كما يمكن اسـتعمال الأشـياء       ا، حقيقيّ لاً هو مهم استعمالها استعما    ماالمواد موثوقة المصدر بقدر     
  .الأقلستويات لإثارة المناقشات مثل قوائم الطعام والجداول مع الطلبة في الم) realia(الحقيقية 

  :scrambled sentences  غير المرتبة أو المبعثرةالجمل
 من جمل مختلطة، وقد تكون من مـادة اسـتعملها           ا مكون قطعا المدرس على الطلاب م    يوزع

يطلب من الفصل إعادة ترتيب الجمل، ويعلم هذا التمـرين          .  أو من مادة جديدة    ،الفصل من قبل  
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 في المـستوى    اط المنطقي في اللغة، فيتعلمون طريقة ربط الجمل مع        الطلاب سمات التماسك والتراب   
، )anaphoric pronouns(فوق الجملة من خلال الأدوات اللغوية الرسمية مثل الضمائر المكررة 

والتي توحد ) semantic proposition( ويتعلمون السمات اللفظية ا،والتي تجعل النص متماسكً
 على عليق من الطلاب ترتيب نص حوار أو كتابة الت     لبكن كذلك أن يط   ويم. االنص وتجعله مترابطً  
  .صورة لقصة مصورة

  :language games  اللغويةالألعاب
 ـ   إا إذ   الاتصالي، في المذهب    ا الألعاب كثير  تستعمل ويعتقـد مـورو    . ا مسلية ومفيدة مع

Morrow      حتوائهـا علـى   م أن الألعاب ذات طبيعة اتصالية لا   ١٩٨١في كتابه جونسون ومورو
وقد ظهرت هذه السمات في   .  والتغذية الراجعة  والاختيار،الفجوة المعرفية،   :  الثلاث الاتصالسمات  

 حينما تعرف المتحدثة ما ستفعله زميلتها في عطلة اية الأسبوع، وكان للمتحدثة       عايناهااللعبة التي   
غذية الراجعة من أفراد اموعة بتجاوم      وتتلقى الت  اختيارها،الخيار في اللعبة التي ستختارها وكيفية       

  .السلبي أو الإيجابي مع اختيارها
  :picture strip story  المصورةالقصص

 تنفيذ أنشطة متعدد بالقصص المصورة، منها المثال الذي أوردناه في أسـلوب الجمـل               يمكن
ر التي تعبر عـن     وفي النشاط الذي شاهدناه عرضت طالبة صورة واحدة من مجموعة الصو          . المبعثرة

 فجوة معرفية لجهل الطلاب بما      بذلكالقصة، وسألت الطلاب التعرف على الصور التالية، موجدة         
وبناءً على التغذية الراجعة علمـوا مـدى صـحة          .  الصورة المطلوبة، ثم اختاروا الرد     عليهتحتوي  

علـى سمـات     لحل المشكلات، والذي يشتمل      الاتصالياختيارهم، وهذا النشاط مثال للأسلوب      
 والعمل الجماعي لحل مثل هذه المشكلة يهيـئ للطـلاب فرصـة             ا، الثالث المذكورة آنفً   الاتصال

  .التدريب على التفاوض حول المعنى
  :role play  الأدوارتمثيل

 ا مهـم جـد    الأدوارتمثيل  .  لهذا الأسلوب من قبل خلال النظر إلى الطريقة الإيحائية         تعرضنا
 في مواقـف وأدوار اجتماعيـة       الاتصال التي يهيئها للطلاب لممارسة      ةي للفرض الاتصاليللمذهب  
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مثل أن تحدد المعلمة للطلاب هويام، والموقف،       (ويمكن وضع تمثيل الأدوار بطريقة محكمة       . مختلفة
  ).والموضوع الذي يتحدثون عنه، لكن تترك لهم تحديد ما سوف يقولونه

 ومثـل   ر، تترك للطلاب فرصة أكبر للاختيا     إاإذ   الاتصالي، الأخيرة توافق المذهب     والطريقة
 الطلاب لا يعرفون ما سـوف يقولـه         إنهذا التكوين لتمثيل الأدوار يوفر الفجوات المعرفية، إذ         

 كما يحصل الطلاب على التغذية الراجعة عن مـدى نجـاحهم في     الآخرين،المتحدث أو المتحدثين    
  .الاتصال

 
 

 فإذا  الاتصال، عليه بتدقيق النظر لما ينطوي      المعلم هو مطالبته    صاليالات ما يقدمه المذهب     أهم
 ارغب المعلمون في استعمال الطلاب للغة الهدف، فيجب أن يفهموا ما يتطلبه أن يكون الشخص ذ         

  .مقدرة اتصالية
 communicative الاتـصالية  توافق على هذا الرأي المطول عن المقدرة أو الكفاءة هل

competenceنيلـها؟   من الأهداف التي تسعى لإعداد طلابك إلىالاتصاليةتحقيق المقدرة   هل   ؟ 
  اهل تنتج منهج ّهل يمكن تقديم أشكال متعددة للغة في وقت واحد؟ هل هنـاك أوقـات          ا؟ وظيفي 

   أو غيرك؟الاتصاليتقدم فيها الطلاقة اللغوية على الدقة؟ هل توافقك هذه المبادئ للمذهب 
للغوية؟ تمرين حل المشكلات، تمثيل الأدوار؟ هل يجب أن تحتوي جميع            تستعمل الألعاب ا   هل

 الثلاث؟ هل يجب استعمال اللغة الأصلية؟ هل هناك أي أساليب أو            الاتصالأنشطتك على سمات    
   تجدها مفيدة لتدريسك؟الاتصاليمواد للمذهب 
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 
  :الاتصاليراجع فهمك للمذهب : الأول

 والاختيـار، الفجوة المعرفيـة،    :  الثالث لمورو  الاتصالت   بأسلوبك الخاص سما   اشرح  -١
  . أحد الأنشطة من الدرس وتعرف على هذه السمات فيهاراخت. والتغذية الراجعة

  بأنه عملية؟ ما معنى التفاوض حول المعنى؟الاتصال نعرف لماذا  -٢
  المستعملة الوضع الاجتماعي؟لغويةيجب أن تناسب الأشكال ال:  معنى أن نقولما  -٣

  :الاتصالي المذهب عن هطبق ما فهمت: الثاني
 this is 'my friend" Paula: (قد تقـول " روجر"إلى " بولا" أردت تقديم صديقتك إذا -١

Roger ( روجر، هذه)(بولا ) ديقتيصI would like you to meet Paula( أو أحب ،
 ,Roger(أو دعني أقدم لك بـولا  ) Let me present Paula to you(أن تلتقي بولا، 

meet Paula( ،أو روجر قابل بولا ،)Allow me to introduce Paula( وبمعنى آخر ،
هناك تراكيب متعددة لوظيفة واحدة، أي هذه التراكيب تدرس لفصل من المبتدئين، فـصل              

 متوسط، وفصل متقدم؟ ولماذا؟
 ـ " دعوة" قائمة بالتراكيب اللغوية التي يمكن استعمالها لوظيفة   اكتب درس لفـصل  أيهمـا ت

  المبتدئين، المتوسط، أم المتقدم؟
طلب معلومات، والمادة الأصلية التي اخترا هـي        :  أنك تعمل مع طلابك حول وظيفة      تخيل -٢

 .يديةجدول قطارات السكة الحد
  . لعبة أو عمل لحل مشكلة استخدم فيها الجدول ليتمرن الطلاب على طلب المعلوماتصمم 

دايان لارسن  (لوظيفة نفسها المذكورة في التمرين الثالث؟        لتمرين تقمص الدور لأداء ا     خطط -٣
سلـسلة أسـاليب   : فريمان ترجمة عائشة موسى السعيد، أساليب ومبادئ في تدريس اللغـة       

م، ص،  ١٩٩٥المملكـة العربيـة الـسعودية،       : تدريس اللغة الإنجليزية كلغة ثانية، الرياض     
١٥٧-١٥٣.( 

 
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 
 

  : بحثها على النحو التالينتائج أهم تعرضد الكاتبة أن  على ما سبق تووبناء
أهدافها وخطوات تدريسها فعالة في عملية التـدريس، إذا كـان    :  عناصر اللغة العربية   تكون

 طرائقهـا : عليميـة تصميم الأهداف من عناصر اللغة العربية مناسبة بالمواد الدراسية، والمداخل الت          
ويضاف إلى كفاية مدرس اللغـة العربيـة في تطبيـق       . التدريسية التقويمات   ثم ،وأساليبها وسائلها 

  .عليميةالمصطلحات الت
أهدافها وخطـوات تدريـسها فعالـة في عمليـة          : الاتصالية المهارات اللغوية العربية     تكون

الأهداف من المهارات اللغوية العربية مناسبة بالمواد الدراسية، والمداخل           إذا كان تصميم   ،التدريس
ويضاف إلى كفاية مـدرس اللغـة       .  التقويمات التدريسية  ثم ، وأساليبها وسائلها  طرائقها: يةعليمالت

  .عليها السابقة لعملية التدريس المنصوص عليميةالعربية في تطبيق المصطلحات الت
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 

  
 ،ا،    الأخرى المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية         تجاهات الا ة، حماد إبراهيم لغير الناطقين 

  .م١٩٨٧دار الفكر العربي،
 ،م١٩٨٢المملكة العربية السعودية، :  محمد، أساليب تدريس اللغة العربية، الرياضعلي، الخولي.  
 م، ١٩٩٥طه فوترا،   : اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية، سمارانج       عليمهدايات وآخرون، ت  . د

  .في مرشد المعلم
 ،ا            إسم صيني تطبيقـات  -اعيل، محمود، وآخرون، مرشد المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين

  .٢-م، ط١٩٨٥عملية لتقديم الدروس وإجراء التدريبات، مكتب التربية العربي لدول الخليج،
 ،م١٩٧٩ الرياض، جامعة:  عطية، داود، المفردات الشائعة في اللغة العربية، الرياضعبده.  
 لغير النـاطقين بالعربيـة، دار     عليمية عبداالله وناصر عبد االله الغالي، أسس إعداد الكتب الت         عبدالحميد 

  .عتصامالا
 ،اعليم أحمد، رشدي، تطعيمة م١٩٨٩إيسيسكو، : مصر ليبه، و أسامناهجه– العربية لغير الناطقين .  
 ،الإسـلامي،   لـدين ية وا  اللغة العرب  عليم سليمان، حسين، دراسة تحليلية ومواقف تطبيقية في ت        قورة 

  .١-م، ط١٩٨١ المعارف، دار: القاهرة
 ،م١٩٩١ الشواف، دار تدريس فنون اللغة العربية، القاهرة، علي، أحمد، مدكور.  
 ،٣-م، ط١٩٨٣ الرسالة، مؤسسة:  توفيق، عابد، الموجه العملي لمدرس اللغة العربية، بيروتالهاشمي.  
 اللغة العربية في المدارس الثانوية الإسلامية بإندونيسيا،     عليمذ ت  الدينية، مرشد المعلم لتنفي    ؤون الش وزارة 

  .م١٩٩٩-١٩٩٨
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 

 
 

 
  كاهنة دحمون. د

أستاذة محاضرة قسم ب ، كلية الآداب 
لحاج بالبويرة، واللغات، جامعة أكلي محند أو

 الجزائر
 

  
 

 عملية تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في الجامعات والمعاهد العالمية، عملية معقدة             دتع
ومتشابكة لأنها تقوم على طرفين مختلفين في الإلقاء والتلقي، وهما المعلم والمتعلم، ويـشكلان              

  . سون بمختلف توجهام اللغوية والمعرفيةثنائية العملية التواصلية التي اهتم ا الدار
ولقد أسهمت البحوث التداولية الحديثة في إثراء التعليم، إذ ركّزت على أنّ التعلـيم لا               
يقوم على تعليم البنى اللغوية دون الممارسة الميدانية التي تسمح للمتعلم بالتعرف علـى قـيم                

 استخدامها، وأغراض المتكلم ومقاصده،     الأقوال وكميات الكلام، ودلالات العبارات في مجال      
بالتركيز علـى   . )١(أحد أهداف العملية التعليمية   ) ممارستها واقعا (وعدت البعد التداولي للغة     

تدريس وتعليم اللغة كنظام للتواصل، في قواعده المعرفية وعلاماته الدلالية وكيفياته المختلفـة             
      ها تعالج قوة التأثير في الآخر وكيفية إقناعه، وبيان         عند الاستعمال في العملية التخاطبية، أي أن

  . المقاصد المراد تحقيقها
 

                                   
في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة للنـشر والتوزيـع،   : خليفة بوجادي   ) ١(

  .١٣٠-١٢٩، ص م٢٠٠٩الجزائر، 
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 

يخضع تعليم اللغة العربية لممارسات تستدعي استخدام رصيد معرفي هائل وكفاءات ومنـاهج     
مختلفة ومتفاوتة، من طرف المعلمين قصد تبليغ الهدف المنشود للمتعلمين، وهذا وفق جملـة مـن                

كما يتم في نطاق مكـاني وزمـاني        . فاهيم البيداغوجية والمبادئ والإجراءات التربوية والتعليمية     الم
لحصول التفاعل التخاطبي، في عناصر وقواعد يحكمها مجال فعال للرقي ا وتطويرها وجعلها لغـة               

دة واللغـة   العقي: نحصره في اال التداولي القائم على ثلاث قواعد متداخلة هي         . استعمال وتواصل 
 المـشتركة   -القريب منها والبعيد  –وقصدنا به كل المقتضيات العقدية والمعرفية واللغوية        «والمعرفة،  

وهـذا  . )١(»بين المتكلم والمخاطب والمُقوِّمة لاستعمال المتكلم لقول من الأقوال بوجه من الوجوه           
يان والتبليغ، والعقيدة تجمع بـين      أولهما الاستعمال والثاني الاستكمال، فاللغة تجمع بين الب       : مرينلأ

أي أنه يتنـاول اللغـة بوصـفها مـستعملة     . الرسوخ والتقويم، والمعرفة تجمع بين النفع والتحقيق  
  . )٢( لا جزئيا، دائما لا وقتيالاً شاملاًاستعما

  :تييمكن تلخيص ذلك في الجدول الآ
  

    

 نةنافعة راسخة مبي 
 مة مبلِّغةمحقِّقة مقو 

النقاش، الإقناع وتوصيل   : فعند التخاطب في العملية التعليمية تستعمل اللغة لغرض محدد، مثل         
الأهداف، في قالب مقامي محدد، فالمتحدث يختار طريقته في التعبير عن نقطة، ولا تعتمـد هـذه                 

ية المتحدث إليه وعلاقته بـه، فـلا    هوسبانالطريقة فقط نواياه ومستوى عواطفه، بل تأخذ في الح     
يكفي إلمام الطالب بقوالب اللغة ومعانيها والهدف منها فقط، بل يجب أن تستخدم هـذه المعرفـة            

  .الطالب/وهذا بتنمية الملكات التواصلية لدى المتعلم. )٣(للتداول حول المعنى

                                   
  .٢٨، ص م٢٠٠٠بيروت،  ، المركز الثقافي العربي،٢في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، ط: طه عبدالرحمن  ) ١(
  . وما بعدها٢٤٧، ص )دت(، المركز الثقافي العربي، بيروت، ٢ديد المنهج في تقويم التراث، طتج: طه عبدالرحمن  ) ٢(
 ـ: أساليب ومبادئ في تدريس اللغات، تر  : ديان لارسن فريمان    ) ٣(  الملـك سـعود،   ةعائشة موسى سعيد، مطابع جامع

  .١٤٠-١٣٩، ص م١٩٩٥الرياض، 
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هم هذا المنهج في إرسـاء      فما علاقة المنهج التداولي بتعليمية اللغة العربية، وإلى أي مدى يسا          
  قواعد نظرية للعملية التعليمية البيداغوجية؟ 

 
  

تعد التداولية مبحثًا من مباحث من مباحث الدراسات اللسانية الـتي تطـورت في القـرن                
تقوم علـى دراسـة الاسـتعمال       «ا  اللغوي بأنه وتتميز عن غيرها من اتجاهات البحث       العشرين،  

اللغوي، أو هي لسانيات الاستعمال اللغوي، وموضوع البحث فيها توظيف المعـنى اللغـوي في               
الاستعمال الفعلي من حيث هو صيغة مركبة من السلوك الذي يولد المعنى، كما أنه ليس للتداولية                

 تدرس اللغة من وجهـة وظيفيـة عامـة    وحدات تحليل خاصة ا، ولا موضوعات مترابطة، وهي 
، وهي بعد ذلك تمثل نقطة التقاء مجالات العلوم ذات الـصلة باللغـة              )معرفية واجتماعية وثقافية  (

، فاللغة فضلا عن كوا نظاما خاصـا مـن          )١(»بوصفها وصلة بينها وبين لسانيات الثروة اللغوية      
وإنجاز في مختلف السياقات المقامية والمقاليـة، أي        داء  أالعلاقات الصوتية والتركيبية والدلالية، فهي      

أنها قدرة لسانية متشكلة في نسق خاص واستعمال تداولي محدد، دف تحقيق وبلـوغ غايـات                
  .ومقاصد معلومة وفقًا لمواقف تواصلية تفرضها ضوابط وقواعد مشتركة بين المتخاطبين



 
      أي دراسة المعنى كما يوصله المتكلم ويفـسره  : التداولية هي دراسة المعنى الذي يقصده المتكلّم

المستمع؛ لذا فإنها مرتبطة بتحليل ما يعنيه الناس بألفاظهم أكثر من ارتباطها بما يمكن أن تعنيه                
 .كلمات أو عبارات هذه الألفاظ منفصلة

    ن وكيفيـة تـأثير            : عنى السياقي التداولية هي دراسة المأي تفسير ما يعنيه الناس في سياق معي
كما يتطلب أيضا التمعن في الآلية التي ينظّم من خلالهـا المتكلّمـون مـا       . السياق فيما يقال  

 .يريدون قوله وفقًا لهوية الذي يتكلمون إليه، وأين، ومتى، وتحت أي ظروف
        أي دراسة الكيفية التي يصوغ مـن خلالهـا     : مما يقال التداولية هي دراسة كيفية إيصال أكثر

                                   
، بلنسية للنشر   ١ميوطيقا موريس من اللسانيات إلى النقد الأدبي والبلاغة، ط        التداولية، البعد الثالث في سي    : عيد بلبع   ) ١(

  .١٥٤، ص ٢٠٠٩والتوزيع، مصر،
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ويبحث .  حول ما يقال للوصول إلى تفسير المعنى الذي يقصده المتكلم          استدلالاتالمستمعون  
. نوع الدراسة هذا في كيفية إدراك قدر كبير مما لم يتم قوله على أنه جزء ممـا يـتم إيـصاله            

 .invisible meaningئي نه دراسة المعنى غير المرإ :بإمكاننا القول
       إنّ ما يمكن أن يحدد ما يقال وما لم يتم قولـه            : التداولية هي دراسة التعبير عن التباعد النسبي

ينطوي القرب المادي أو الاجتماعي أو المفاهيمي على خبرة         . distanceمرتبط بمفهوم التباعد    
افتراض قـرب المـستمع أو      مشتركة حيث يحدد المتكلّمون مقدار ما يحتاجون قوله بناءً على           

  .)١(بعده
 عن ذلك يقوم التداوليون بدراسة السبب في نجاح المشركين في الموقف الكلامـي في               لاً فض

والفكرة الأساسية هي أن المتحادثين يتبعون مبـادئ محـددة في           . التخاطب والتحادث مع بعضهم   
 الـذي  مبـدأ التعـاون  هو وأحد أهم هذه المبادئ   . مشاركتهم وذلك من أجل استمرار المحادثة     

والافتراض . يفترض أن المتحادثين يتعاونون وذلك من خلال المساهمة في الحدث الكلامي المتواصل           
الثاني هو مبدأ التأدب الذي ينص على أن يتصرف المتحدثون بتأدب مع بعضهم، طالما أن النـاس                 

  . يحترمون بعضهم بعضا
ليس للتداولية وحـدات  «: Jef Verschuerenكما أنه، على حد قول جيف فرستشيرن 

معرفيـة  (تحليل خاصة ا، ولا موضوعات مترابطة، وهي تدرس اللغة من وجهة وظيفيـة عامـة                
، وهي بعد ذلك تمثل نقطة التقاء مجالات العلوم ذات الصلة باللغـة بوصـفها               )واجتماعية وثقافية 

ت نشأة التداولية، تقريبا، مع نشأة العلوم       توافق، فلقد   )٢(»وصلة بينها وبين لسانيات الثروة اللغوية     
جرى التفكير في الذكاء الاصطناعي في سياق عقلية جديدة، هـي العقليـة الـتي         «المعرفية، ولقد   

 inدراسة اللغة في الاسـتعمال  «ولعل أشمل تعريف لها هو . )٣(»مكنت من ظهور العلوم المعرفية

use أو في التواصل in interaction ـ  لأنه يشير   في الكلمـات  لاًإلى أن المعنى ليس شـيئًا متأص

                                   
  .بتصرف. ٢٠-١٩، ص م٢٠١٠، دار الأمان، الرباط، ١ط قصي العتابي،.د: التداولية، ترجمة: جورج يول  ) ١(
 ـ. ١٥٤التداوليـة، مرجـع سـابق، ص    : عيد بلبـع   ) ٢(  Jef Verschueren: Understanding  عـن لاًنق

Pragmatics, London, ١٩٩٩ , p ١٠.  
، ١سيف الدين دغفوس ومحمد الـشيباني، ط : التداولية اليوم، علم جديد في التواصل، تر: آن روبول، جاك موشلار     ) ٣(

  .٤٧ ص م،٢٠٠٣دار الطليعة للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، 
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وحدها، ولا يرتبط بالمتكلم وحده، ولا سامع وحده، فصناعة المعنى تتمثل في تداول اللغـة بـين                 
 إلى المعـنى الكـامن في كـلام    لاًوصو) مادي واجتماعي ولغوي (المتكلم والسامع في سياق محدد      

الخطابيـة  / غوي بين المتكلمين في وضعيام التواصليةأي أنها تعتني بخصائص الاستعمال الل     .)١(»ما
بالبحث عن المعاني التي يقصدها شركاء التواصل وعن افتراضام وأهدافهم والبحث عن            المختلفة،  

 فالتداولية إذن، فرع من فـروع اللـسانيات،         .أثناء استعمالهم للغة  في  أنواع الأفعال التي يؤدوا     
ستعمال والمتكلمين في وضعيام التواصلية المختلفـة، فهـي تعـتني    تدرس العلاقات بين اللغة والا    

سـواء  (بخصائص الاستعمالات اللغوية المختلفة عند مستخدميها، في الأنماط المختلفة للخطابـات          
  ). كانت شفوية أو كتابية

وسننطلق في التفكير فيها كمنهج تعليمي جديد للكشف عن القدرات التي يمتلكها كل مـن               
الدلالات اللغوية تتأثر بشروط اسـتخدام  «وهذا من ملاحظة أنّ     ) السامع(والمتعلم  ) المتكلم(المعلم  

فلا يمكن فصل اللغة عن الاستخدام والوظـائف        . )٢(»اللغة، وهي شروط مقننة ومتحققة في اللغة      
ثناء تعليم  فما هي القوانين التداولية النظرية التي يمكن أن توضع في الاستعمال اللغوي أ            . التي تؤديها 

اللغة العربية، وكيف يمكن أن تسهم في الكشف عن القدرات الذهنية والكفاءة المعرفية للتواصـل               
  اللغوي أثناء العملية التعليمية والتعلمية؟

  
الاستعمالي / يرتبط تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا تداوليا، بالتركيز على الجانب التواصلي        

للغة، والذي يعتمد أساسا على المحادثة والحوار بين أركان العملية التعليميـة، بمبـادئ وقواعـد                
توجيهية لاستخدامات اللغة في الطبقات المقامية المتخلفة بحسب الأغراض والمقاصد، إذ لا يجـب              

أنهـا وسـائل    التعامل مع العبارات اللغوية على أساس أنها موضوعات مترلة بل علـى أسـاس               
يستخدمها المتكلم لإبلاغ معنى معين في إطار سياق تحدده العبارات الـسابقة وموقـف تحـدده                

فعملية التواصل لا ترتكز على معرفـة القواعـد اللغويـة        . )٣(الوسائط الأساسية لموقف التخاطب   

                                   
  .١٤ ص ٢٠٠٢ اللغوي المعاصر، دار المعرفة الجامعية، مصر، آفاق جديدة في البحث: محمود أحمد نحلة  ) ١(
  .٢٧نفسه، ص   ) ٢(
، ص م٢٠٠٦، دار الأمان، الرباط، ١، ط)الأصول والامتداد(المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي       : أحمد المتوكل   ) ٣(

٤٦.  
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والـتي  والنحوية، بل على معارف أخرى مرتبطة بالحدث الكلامي، اجتماعية كانت أو ثقافيـة،              
ينبغـي  «تسهم في إحداث تأثيرات وتغييرات على الغير بغرض إحراز المنفعة، أي الإفادة والوضوح    

للمتكلم أن يعرف أقدار المعاني، ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين وبين أقدار الحالات، فيجعـل               
 على أقدار المعاني، لكلّ طبقة من ذلك كلاما، ولكلّ حالة من ذلك مقاما، حتى يقسم أقدار الكلام            

، فاللغة تنـتج في  )١(»وأقدار المعاني على أقدار المقامات، وأقدار المستمعين على أقدار تلك الحالات         
فتعليم اللغة لا يقف عند حد إصـدار الجمـل          . وضعيات تعليمية وتواصلية تابعة لمقتضيات الحال     

عيات التي تصدر فيها، وفـق مـا   الخالية من الأخطاء، بل يجب أن تكون تلك الجمل مناسبة للوض       
 .تقتضيه المواقف التواصلية المختلفة

 l’acte locutoire 

، من أهم المباحث في الدرس التداولي، حيث acte de langageيعد مفهوم الفعل الكلامي 
ق غاية ، لتحقيActe Locutoireيقوم على بنية تركيبية، يهدف فيها المتكلم إلى إنجاز فعل قولي 

، وهذا )٢(»كلّ حدث حاصل بواسطة الكائن الإنساني  «وعرفه فان ديك على أنه      . التأثير في المتلقي  
الحدث هو الذي يساهم في التغيير والانتقال من أحوال أو مواقف إلى أخرى في عـوالم ممكنـة،                  

  .لتحقيق غرض وقصد
ذ يعد نشاطا ماديا نحويـا  كلّ ملفوظ ينهض على نظام شكلي دلالي إنجازي تأثيري، إ « وهو  
 من أصوات لغوية تنتظم في تركيـب نحـوي   تتألف) Actes locutoires (قولية لاًيتوسل أفعا

 إنجازيـة صحيح ينتج عنه معنى محدد وهو المعنى الأصلي، وله مرجع يحيل إليه لتحقيـق أغـراض                 
)Actes illocutoires (ف المعنى الأصلي وهي ما يؤديها الفعل اللفظي من معنى إضافي يكمن خل

 ـا الأثـر   ويقصد) Actes perlocutoires (تأثيريةوغايات .......كالطلب، والأمر والوعيد
. )٣ (»)كالرفض أو القبول  (الذي يحدثه الفعل الإنجازي في السامع، أي هي تخص ردود فعل المتلقي             

                                   
، مكتبـة الخـانجي،   ٧م محمد هـارون، ط عبدالسلا: ، تحقيق١البيان والتبيين، ج: أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ       ) ١(

  .١٣٩-١٣٨، ص م١٩٩٨القاهرة، 
فريقيا الشرق، الدار أعبدالقادر قنيني،   : النص والسياق، استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي، تر        : فان ديك   ) ٢(

  .٢٢٨البيضاء، ص 
 الأفعال الكلامية في التراث اللساني العـربي،        التداولية عند علماء العرب، دراسة تداولية لظاهرة      : مسعود صحراوي   ) ٣(

  .٤٠، ص م٢٠٠٥، دار الطليعة للطباعة والنشر، بيروت، ١ط
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ية المراد إتمامها بنجاح في  فالأفعال الكلامية تتناسب مع الموقف الذي تستعمل فيه في العملية التواصل          
عبارات تصاغ بشروط قواعدية معترف ا بين المتخاطبين، تكون ملائمة للموقف وللسياق، فهي             

 ،)١(»نشاط تواصلي محدد بمرجعية مقصد المتكلم أثناء كلامه والآثار الناجمة عنه على الـسامعين             «
   .تكلملتغيير صورة معرفة المخاطب أثناء التواصل، تبعا لأغراض الم

 
   التأكيدات)assertifs :(           غرضها جعل المتكلم منخرطًا بدرجات مختلفة في صـميم القـضية

 .لخص، استنبط: المعبر عنها، ومن أمثلتها
 الأوامر)directifs :(           مثل. المتكلممدار الاستجابة فيها على استجابة السامع لأمر ما لصالح :

 .طلب، أمر، ترجي
   الالتزامات)commissifs :(            هي الأفعال الإنجازية التي تجعل المـتكلم ينخـرط في أفعـال

 .الوعد، التمني، العقد: مثل. مستقبلية
  التصريحات)expressifs :(نئة: مثل. هي التي تعبر عن حالة سيكولوجية ،شكر. 
   الإدلاءات)déclaratifs :(  ا، وبين الواقـع  وهي تحصيل ال تقارب بين مضمون القضية المعبر

  .)٢(إعلان عن حرب: مثل. المعبر عنه
من الوظائف التداولية للخطاب، وتتعلق اللواحق الإنجازية بالفعـل          )٣(وتعد الأفعال الكلامية  

. )٤(من فحوى خطابه...) شك، يقين (اللغوي ذاته، في حين اللواحق القضوية تتعلق بموقف المتكلم          
  .فاللغة تنتج في وضعيات تواصلية لتحقيق تفاعلات بين المتخاطبين

 Intentionnalité 

  ا بالمقصدية    أولت التداولية اهتمامإيـصال فعندما أتكلم فأنا أحاول  «أثناء التواصل،   في  ا كبير 
 بعض الأشياء إلى مخاطبي بدعوته إلى التعرف على مقصدي من توصيل تلـك الأشـياء بالـذات،         

                                   
  .١٨٢، ص ٢٠٠٨الحجاج في البلاغة العربية المعاصرة، دار الكتاب الجديد، بيروت، : محمد سالم محمد الأمين  ) ١(
ة اللغة المعاصرين والبلاغيين العرب، مطبوعات جامعـة        نظرية أفعال الكلام بين فلاسف    : طالب سيد هاشم الطبطاني     ) ٢(

  .٣١-٣٠، ص ١٩٩٤الكويت، 
يقسم الكلام إلى أفعال تقريرية وأفعال إنجازية، يطلق الدكتور أحمد المتوكل على الأفعال التقريرية مصطلح اللواحـق          ) ٣(

  .اللواحق الإنجازية: القضوية، أما ألفعال الإنجازية فيسميها
، دار الأمـان  )البنية التحتية أو التمثيل الدلالي، التـداولي (قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، : توكلأحمد الم   ) ٤(

  .٨٤، ص م١٩٩٥بالرباط، 
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ثر له، وما أن يتعـرف      وأتحصل على الأثر المنتظر عندما أدعوه إلى معرفة غرضي من تقديم هذا الأ            
  : وهذا في علاقة تفاعلية )١(»مخاطبي على ما في غرضي الحصول عليه، حتى تتحقق النتيجة عموما

  المخاطب   المقاصد  المتكلم 
  

        النتيجــة

بدراسة اللغـة الـتي     «ل اللغوي في مقام معين، إذ تم        والتي لا تتجلى إلا من خلال الاتصا      
يستعملها المتكلم في عملية التواصل، وعوامل المقام المؤثّرة في اختيار أدوات معينـة دون أخـرى                

 فعل معـين علـى المتلقـي في    ةللممارس وهذا بالاعتماد على اللغة كأداة ،)٢(»للتعبير عن مقصده  
م لا يخاطب غيره إلا إذا كان لكلامه هدف تمليه عليه مقـصديته،      كما أنّ المتكل  . الموقف التواصلي 

أن يكون شرح المعنى وفضل الإبانة عنه، أو تأكيده والمبالغة فيه، أو الإشارة إليه    «وذلك الغرض إما    
وهذا وفق مجموعة من الآليات يراعى فيها       . )٣(»بالقليل من اللفظ، أو تحسين المعرض الذي يبرز فيه        

وجملة الأمر أنـه    «: ا يناسبه ويساعده في عملية الفهم، وهذا ما أكده الجرجاني في قوله           المخاطَب بم 
 صورة وصفة، إن يقدم فيها ما قدم، ولم يؤخر          لىلا يكون ترتيب في شيء حتى يكون هناك قصد إ         

وإن كـان  ... ما أخر، وبدئ بالذي ثني به أو ثنى بالذي ثلّث به، لم يحصل لك تلـك الـصورة          
ك، فينبغي أن ينظر إلى الذي يقصد واضع الكلام أن يحصل له من الـصورة والـصنعة، أفي                  كذل

الألفاظ يحصل له ذلك؟ أم معاني الألفاظ؟ وليس في الإمكان أن يشك عاقل، إذا نظر أن ليس ذلك         
في الألفاظ، وإنما الذي يتصور أن يكون مقصودا في الألفاظ هو الوزن، وليس هو من كلامنـا في           

إذ لا وجود   . )٤(»يء، لأنا نحن فيما لا يكون الكلام كلاما إلا به، وليس للوزن مدخل في ذلك              ش
               للتواصل في العملية التواصلية دون وجود مقصدية وراء ذلك، فالمتكلم حين يتلفظ بالعبارات لا بد

 ـ     أن يكون له هدف، ليجعل الكلام يصلح لأن يفهم،         روم  لتكون المقصدية هي دلالة الخطـاب الم

                                   
، دار الحوار للنشر والتوزيـع، سـوريا،        ١صابر الحباشة، ط  : التداولية من أوستين إلى غوفمان، تر     : فيليب بلانشيه   ) ١(

  .١٣٩، ص م٢٠٠٧
تحليل الخطاب، تر وتعليق محمد لطفي الزليطي ومنير التريكي، جامعة الملك سـعود للنـشر               : سيرل. براون وج  .ج  ) ٢(

  .٣٢، ص م١٩٩٧العلمي، السعودية، 
  .٢٧٤الصناعتين، دار الكتب العلمية، بيروت، ص : أبو هلال العسكري  ) ٣(
  .٢٧٨، ص م١٩٨٢المعرفة، بيروت، رشيد رضا، دار : دلائل الإعجاز، تح: عبدالقاهر الجرجاني  ) ٤(
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والتي تنكشف مع القراءة التي تسمح بإعادة بناء معاني الـنص وفـق    . البحث عنها والوصول إليها   
  : بين مقصدينولسن وسبربر ويميز .مقتضيات السياق

 .أي ما يقصد إليه المخاطِب من حمل المخاطَب على معرفة معلومة معينة: المقصد الإخباري -١
المخاطب من حمـل مخاطبـه علـى معرفـة مقـصده        أي ما يقصد إليه     : المقصد التواصلي  -٢

 .)١(الإخباري
فالتواصل لا يتم بنجاح إذا لم يحدث التطابق بين قصد المخاطب والمعنى المؤول مـن طـرف          
لمتلقي سواء أكان القصد مطابقًا للمعنى الحرفي أم مفارقًا له، ذلك لأنّ التواصل مشروط بالمقصدية               

  .)٢(خرينفي الآوإرادة المتكلم في التأثير 
 Contexte 

ويعنى به كلّ ما يتعلق بأحوال المتتاليات اللغوية في ظروف استعمالها داخل النص وخارجـه؛         
اللغوي، وهو المعنى الذي يفهم من الكلمة       / القسم الأول هو السياق الداخلي    : وينقسم إلى قسمين  

يتمثـل ذلـك في العلاقـات الـصوتية     بين الكلمات السابقة واللاحقة لها في العبارة أو الجملة، و 
أما القـسم الثـاني فهـو      . والصرفية والنحوية والدلالية بين هذه الكلمات على مستوى التركيب        

المعطى، أو ما يسمى أيضا بسياق المقام وهو جملة العناصـر المكونـة للموقـف            /السياق الخارجي 
زمان التخاطب ومكانه وعلاقـة     «أهمها   المقامية المحيطة في الموقف التخاطبي و      رأو العناص الكلامي  

المتكلم بالمخاطب وخاصة الوضع التخابري بينهما، أي مجموع المعارف التي تشكل مخـزون كـلّ        
فالسياق هو الذي يضيء تحليل العبارات والمقولات في وظائفهـا           )٣(»منهما أثناء عملية التخاطب   

  . الخطابية المتعددة، ومعانيها الخفية



 

  ).الرسالة؟من هو الكاتب؟ لمن وجهت (من المشاركون؟   -١

                                   
  .١٠٠ -٧٩التداولية اليوم، مرجع سابق، ص  :آن روبول، جاك موشلار  ) ١(
، دار الكتاب الجديـدة المتحـدة،       ١إستراتيجيات الخطاب، مقاربة لغوية تداولية، ط     : عبدالهادي بن ظافر الشهري     ) ٢(

  .١٨٥، ص م٢٠٠٤بيروت، لبنان، 
، م٢٠٠٦ الأصول والامتداد، منشورات دار الأمان، الرباط، -الوظيفي في الفكر اللغوي العربي المنحى  : أحمد المتوكل   ) ٣(

  .١٧٢ص 
  .٣٠٣، ص ١٩٩١، المركز الثقافي العربي، بيروت، ١لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ط: محمد خطابي  ) ٤(
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  المشار غليها في مجرى الرسالة؟) الأشياء( الموضوعات ما(ما موضوع التواصل؟   -٢
  ).نقلها؟هل الرسالة مكتوبة أو منطوقة؟ ما هي وسيلة (بأي واسطة تمّ التواصل؟   -٣
  ).الإقناع؟الإخبار، التعليم، (ما هي وظيفة التواصل؟   -٤

نّ السياق هو ما يرافق النص، سواء داخله أو خارجه، وهو ذلك الشيء             إيمكن القول، إذن،    
الذي يجعل من النص نصا، ويبني جزءًا من النص الذي هو ليس جزءًا من النص، والذي يبقى شيئًا                  

سياقًا سياسيا وتاريخيا وأدبيا وثقافيا واجتماعيـا، ورغـم       آخر غير النص، فقد يكون سياق النص        
ذلك فإنّ العديد من سمات السياق تعد، بشكل أنموذجي، سمات عرضية، بالنسبة إلى النص، وهـي      

  .، أي جملة العناصر التي يمكن أن تكون المواقف والحالات الكلامية)١( ذاتهتقع خارج النص 


Hansson


 
وتتمثل في دراسة الرموز الإشارية، التعابير المبهمة، ضمن ظروف         : تداولية من الدرجة الأولى     -١

، وسياقها هو الموجودات، أو محددات الموجودات، ويتكون هـذا          )سياق تلفظها (استعمالها  
لزمن؛ ففي هذه الدرجة يـتم دراسـة الـضمائر          السياق من المخاطبين ومحددات الفضاء وا     

 مبهمة إذا درست خارجه، أما إذا درسـت حـسب           لاًإذ تعد أقوا  . ومرجعيتها في السياق  
إحالتها ومرجعيتها في السياق الذي وردت فيه، فإنها تعطينا دلالات على توظيفها في ذلك               

  .السياق
ة تعبير القضايا في الجملـة المـتلفظ ـا،          تتمثل في دراسة كيفي   : تداولية من الدرجة الثانية     -٢

وضرورة تمييزها عن الدلالة الحرفية للجملة؛ ويتم في هذه الدرجة دراسة الحجاج في الخطاب              
ومحاولة إقناع المستمع بالمعلومة التي يحملها الخطاب، والسياق في هذه الدرجة هـو مجمـل               

  .المعلومات والمعتقدات التي يشترك فيها المتخاطبون
وتتمثل في نظرية الأفعال الكلامية التي تنطلق من مسلّمة مفادهـا        : تداولية من الدرجة الثالثة     -٣

أنّ الأقوال الصادرة ضمن وضعيات محددة تتحول إلى أفعال ذات أبعاد اجتماعيـة، تحمـل               
                                   

، المركز الثقافي العـربي،  ١ ناظم، وعلى صالح، ط    حسن: كيكية، تر فنصيات، بين الهرمنيوطيقا والت   : هو سلفرمان .ج  ) ١(
  .١٣٣، ص م٢٠٠٢الدار البيضاء، 

  .٣٨ص  ط، مركز الإنماء القومي، بيروت،.سعيد علواش، د: المقاربة التداولية، تر: فرنسواز أرمينكو  ) ٢(
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معان ضمنية تتم معرفتها من خلال الإحاطة بظروف الفعل الكلامي الاجتماعية، وما يمكـن   
  . ضمنية، في إطار ما يسمى بالسياق الاجتماعيتمن دلالاأن تحمله 

 Les Implicites 

متضمنات القول مفهوم إجرائي تداولي يتعلّق برصد جملة من الظواهر المتعلّقة بجوانب ضمنية             
  :ومن أهمها. وحفية من قوانين الخطاب، تحكمها ظروف الخطاب العامة كسياق الحال وغيره

. )١(، وهو شيء يفترضه المتكلم يسبق التفوه بالكلام       pre-supposition: تقدمالمالافتراض   -١
تـساهم في   . ويحدد على أساس معطيات لغوية وافتراضات متفق عليها بين شركاء التواصل          

 .نجاح عملية التواصل
كتلة المعلومات التي يمكـن للخطـاب أن   «، وهو Les Sous-entendus: القول المضمر -٢

، فهي مرتبطـة    )٢(» تحقيقها في الواقع يبقى رهن خصوصيات سياق الحديث        يحتويها، ولكن 
 .بوضعية الخطاب وطبقاته المقامية

  




Maximes 
 :وهو: Qualitéقاعدة الكيف  -١

 ه غير صحيحلا تقل ما تعتقد بأن.  
 لا تقل ما لا تستطيع إثباته أو البرهنة على صحته أو صدقه.  

  .فلا يتحدث المشارك إلا بما يعتقده مفيدا ومجديا ومقنعا
 على قدر معين من المعلومات الإخبارية، إذ        ئفالتواصل لا بد أن يتك    : Quantité قاعدة الكم    -٢

  :على المشارك في التخاطب أن يسهم بما يناسب من كمية الأخبار متوخيا الايجاز، وعليه
 ب من الإخبارساهم بالمعلومات على قدر المطلو.  
 لا تساهم ولا تجعل مشاركتك بمعلومات أكثر من المطلوب.  

                                   
  .٥١، صم٢٠١٠ت، لبنان، ، الدار العربية للعلوم ناشرون،بيرو١قصي العتابي، ط.د: التداولية، ترجمة: جورج يول  ) ١(

(2)Catherine Kerbat-Orecchioni, L implicite,Paris, A.Colin, 1968, p39. 
مسعود : وللتوسع أيضا. ١٢٤، ص م١٩٨٩، توزيع مكتبة الآداب، ١الدلالة والنحو، ط  : صلاح الدين صالح حسين     ) ٣(

  .٣٩التداولية عند علماء العرب، مرجع سابق، ص : صحراوي
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  :ويقتضي: Modalité قاعدة الجهة -٣
 البعد عن اللبس والغموض.  
 تحري الدقة التنظيمية والترتيبية في عرض المعلومات.  

  :أو المناسبة، ومفادها: Pertinence قاعدة الملاءمة -٤
 ق التخاطبيملاءمة المشاركة التواصلية للسيا.  

  .أين مفاتيح السيارة؟ فتجيب على المائدة: ومثال كلّ ذلك، حين يسأل زوج زوجته
، )الكيـف (، وكانـت صـادقة     )الجهـة (ففي هذا الحوار أجابت الزوجة إجابة واضـحة         

، وأجابت إجابة ذات صـلة وثيقـة بالـسؤال          )الكم(واستخدمت القدر المطلوب من الكلمات      
  .)١( قولها أي استلزام، لأنها قالت ما تقصد، لم يتولد عن)الملاءمة(

  Argumentation:  
ومـا  . التفاعل اللفظي الموجه إلى إحداث تغيرات في معتقدات الذات      «يعد الحجاج نوعا من     

وإنما في التنظيم الخطابي نفسه الذي ينبغي له أن         ... ينفرد به الحجاج أنه لا يؤثر مباشرة في الآخر        
  ذاته على أثر إقناعي؛ فالمتلفظ يحاج المتلفظ المشارك          يتوفر في حد )co-énonciateur (  بوصـفه

قادرا على الخضوع للنشاط العقلي، وذلك بحصره داخل شبكة من الاقتراحات التي لا يمكـن أن                
فاللغة ليست مجرد وسيلة للتواصل والإخبار فقط، بل هي أدوار خطابية متبادلـة              )٢(»يتخلص منها 
  :)٣(متلفظ فيها تغيير معتقدات الآخر، وهذا وفق ضوابط هييحاول كلّ 
 أن يكون الحجاج ضمن الثوابت، مثل الثوابت الدينية والثوابت العرفية.  
                ا، لئلا ينشأ عـنأن تكون دلالة الألفاظ محددة، والمرجع الذي يحيل عليه الخطاب محدد

  .عدم التحديد مشكلة في تأويل المصطلحات
 إلا يقع المخاطب في التناقض بقوله وفعله.  
 ةموافقة الحجاج لما يقبله العقل، وإلا بدا زيف الخطاب ووهن الحج.  

                                   
  .٣٥آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، مرجع سابق، ص : ود أحمد نحلةمحم  ) ١(

(2)Maingueneau, Analyse du discours introduction aux lecture de l archive, 
Hachette, 1991, p 228. 

  .٤٦٦-٤٦٥إستراتيجيات الخطاب، مرجع سابق، ص : عبدالهادي بن ظافر الشهري  ) ٣(
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 ا يسوغ قبول المتلقي لحجج المخاطـب أو              اتوفر المعارف المشتركة بين طرفي الخطاب، مم
  .إمكانية مناقشتها أو تنفيذها

       ه هوالكفيل بتسويغ الحجـج الـواردة في        مناسبة الخطاب الحجاجي للسياق العام؛ لأن 
  .الخطاب من عدمها

 ام والمغالطة والابتعاد عنهماضرورة خلو الحجاج من الإ.  
 ال الذي يدور ضمنه الحجاجا ما يتعلق باامتلاك المخاطب لثقافة واسعة، خصوص. 
 

 الوظيفية والتداولية منها على العناية بكل أطـراف         لقد ركزت الدراسات الحديثة ولا سيما     
التواصل، فهي تدرس اللغة إذ تدور على ألسنة المتخاطبين، وتم بالتفاعل القائم بين الطـرفين في                

فدراسة اللغـة   . العملية التواصلية، والتي تنتمي إلى ظروف مقامية سواء أكانت داخلية أم خارجية           
لية بين كلّ من المتكلم والمخاطب وما يحيط ا، بالاهتمام بالمتكلم في      يكون بناء على العلاقة التواص    

داءاته اللغوية ومقاصده، وبالمخاطب وتلقيه، وبالمقام وقواعد السياق الاسـتعمالي ومـا يتطلبـه              أ
  . للوصول إلى المعنى الذي يكمن في الخطاب

 بمثابة المنهج المعـرفي الـذي   -غةوالتي ترتكز أساسا على الل  –فالتداولية وعبر منازلها المختلفة     
يسهم في الوصول إلى القواعد أو التقنيات التي تستند عليها المعارف المشتركة بين أطراف التواصل،            

 بتحديد الإطار العـام لعلـم   Charles Morrisفلقد اعتنى تشارلز موريس . في دلالاا المتنوعة
  : مستويات، هية، من خلال تمييزه بين ثلاث)السيميائيات(العلامات 
    ويهتم بدراسة العلاقة الشكلية بـين العلامـات بعـضها        : المستوى التركيبي أو النحوي

 .ببعض
 وهو دراسة علاقة العلامات بالأشياء التي تؤول إليها هذه العلامات: المستوى الدلالي. 
 ١(أي دراسة علاقة العلامات بمستعمليها وبمؤوليها: المستوى التداولي(.  


 

 وظيفة اللغة الأساس هي التواصل.  
                                   

  .٠٨المقاربة التداولية، مرجع سابق، ص : نكوفرنسواز أرمي  ) ١(
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               بنية اللغة خاضعة لهذه الوظيفة، وبناء عليه فالوصف اللغوي يجب إلا يهتم بالخـصائص
  .البنيوية فقط، بل كذلك بالخصائص الوظيفية والتعالقات القائمة بين اموعتين

 الوصف اللغوي هو القدرة التواصليةموضوع .  
        الكفاية التداولية والكفاية النفسية    : مطامح نظرية النحو الوظيفي تتلخص في ثلاثة مطامح

  .)١(والكفاية النمطية
تلك الإمكانيات  «أي بالبحث عن القدرة التداولية أثناء استعمال اللغة في الخطاب والنظر في             

ماذا نصنع حين نتكلم؟ ماذا نقول بالضبط       : لإجابة عن أسئلة هي   التي تتيح لنا التواصل من خلال ا      
بتتبع آثار الكلام والعبـارات     . )٢(»حين نتكلم؟ من المتكلم؟ إلى من يتكلم؟ ما الغاية من الكلام؟          

  . اللغوية في المتلقي، وشروط إنتاجها وإنجازها وضوابطها في السياق التواصلي
 

، حيث تضطلع اللغة بوظيفة تمثيلية للواقع، سواء كان         F.Idéationnelle: الوظيفة التمثيلية  -١
 . في الواقع الخارجي أو الواقع النفسي للمتكلملاًهذا الواقع متمث

، التي تعكس الأدوار التي تقوم بين أفراد جماعـة          F.Interpersonnelle: الوظيفة التعالقية  -٢
ا، أي تلك الوظيفة التي تعبر عن الدور الذي يتخذه المتكلم مع المستمع أو المخاطب،               لغوية م 

وتعكس أيـضا موقـف     . كأن يقوم بدور السائل أو الآمر أو المخبر في موقف تبليغي معين           
المتكلم أو المخاطب، كأن يتخذ موقف المتيقن أو المشكك أو المحتمل وغيرها من المعلومـات   

 .المتبادلة بينهما
 /تؤدي اللغة وظيفة نصية باعتبار أنهـا تمكـن المـتكلم          : F.Textuelle: الوظيفة النصية  -٣

المخاطب من تنظيم الخطاب وفقًا لمقتضيات المواقف التبليغية، فتنقل الخطاب مـن مجموعـة    
 .)٣(متواليات الخطاب إلى نص متماسك متسق

وتنعكس هذه الوظـائف في  . صلوجميع هذه الوظائف آيلة إلى وظيفة واحدة هي وظيفة التوا 

                                   
  .٢٦، ص م١٩٨٦، دار الثقافة للنشر والتوزيع، المغرب، ١دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي، ط: أحمد المتوكل  ) ١(
  .٠٨-٠٧المقاربة التداولية، مرجع سابق، ص : فرنسواز أرمينكو  ) ٢(
، دار الكتاب الجديدة المتحدة، بـيروت، لبنـان،         ١ية، مدخل نظري، ط   اللسانيات الوظيف : للتوسع، أحمد المتوكل    ) ٣(

  .١٢٢صم، ٢٠١٠
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...) منفـذ، حـدث، متقبـل     (مستوى نحو اللغة في شكل مفاهيم لغوية صرفة كالمفاهيم الدلالية           
كمفهوم المحور والبؤرة ومفهـومي     ) نصية(ومفاهيم تداولية   ...) فاعل، فعل، فضله  (ومفاهيم نحوية   
  . )١(المعطى والجديد







 
  .وهو ما يحدد مجال الخطاب وموضوعه: Themeالمبتدأ    -١
  .المكون الذي يحمل معلومة توضح معلومة داخل الجملة أو تعدلها: Tailالذيل    -٢
  ).الحمل(المكون الدال على ما يشكل المحدث عنه داخل الجملة : Topicالمحور    - ٣
هي المكون الحامل للمعلومة الأكثر أهميـة أو بـروزا في الجملـة يجهلـها           : Focusالبؤرة     -٤

  .)٣(المخاطَب أو يشك في صحتها وينكرها
 

  .على المنادى في مقام معينالدالة : Vocative المنادى -٥
المبتدأ والذيل والمنادى، وظائف تداولية تقع خارج الحمل، فهي وظـائف           : ووظيفة كل من  

أما المحور والذيل، فهما وظيفتان تداوليتان تقعان داخل الحمل، وتعدان جزءًا منه، فهمـا          . خارجية
بؤرة الجديد وبؤرة المقابلة مـن       « بين البؤرةكما يقترح أن نميز داخل وظيفة       . وظيفتان داخليتان 

  . )٤(»حيث نوعية البؤرة، وبين بؤرة المكان وبؤرة الجملة من حيث مجال التبئير
وتأخذ الكفاية الوظيفية على عاتقها اللغة بمقتضى مكوناا المعجمية والتركيبية، إذ ما يمكّـن              

لا يستطيع المتكلم أن ينـتج خطابـا        ، إذ بدوا    )٥(التواصل باللغة معرفة البنى المعجمية والقواعدية     
                                   

  .١٢٥للتوسع، نفسه، ص   ) ١(
، ص  ٢٠١٤محمد نظيف، افريقيا الشرق، المغـرب،       : في التداولية المعاصرة والتواصل، ترجمة وتعليق     : مولز وغيره . أ  ) ٢(

١٣٠.  
 ومـا   ١٧ص  ،  ١٩٨٥، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب،       ١غة العربية، ط  الوظائف التداولية في الل   : أحمد المتوكل   ) ٣(

  .بعدها
  .نفسه، الصفحة نفسها  ) ٤(
  .١٩٩المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي، مرجع سابق، ص : أحمد المتوكل  ) ٥(
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كيـف  ... ينبغي لنا أن ننظر إلى المتكلم أن يزيد من عند نفسه في اللفظ شيئًا ليس هو له في اللغة    «
وإن فعل ذلك أفسد على نفسه وأبطل أن يكون متكلما، لأنه لا يكون متكلّما حـتى يـستعمل                  

تنظيمية وإحكام بنيته اللغوية بما يناسب      وكذلك، معرفة   . )١(»أوضاع لغة على ما وضعت هي عليه      
وبما طريقـه طريـق     ...لأنّ العلم بجميع ذلك لا يعدو أن يكون علما باللغة         ... «الغرض المتوخى   

  .)٢ (»...الحفظ دون ما يستعان عليه بالنظر ويوصل إليه بإعمال الفكر
أنهـا  لتكون بذلك الخصائص البنيوية للغة هي موضوع الدرس اللغـوي، علـى أسـاس               

فللغة قوانين وقواعد لسانية يتبعها المتكلم أثناء النطق ا         . لتلك الوظائف  )٣ ())انعكاسات صورية ((
واستعمالها، إلا أنها غير كافية للفهم لأنّ انتاج اللغة واستعمالها يستدعي معـارف غـير لـسانية               

 تأويلية متعلقة بمعارف    وهذا وفق ممارسات لغوية متنوعة ومسارات     . )٤(وتقتضي مسارات استدلالية  
 .تستدعي دراسة العلاقات الموجودة بين اللغة ومستعمليها. اجتماعية مشتركة

 
  :)٥(تيةحصر الدارسون الأعمال اللسانية في البحث اللغوي في أقسام في حدود الإمكانيات الآ

وـتم  ... ة كلية جامعها أنها تتخذ من النسق الرمزي المهيأ للتواصل موضوعا          أعمال لساني  -١
 .باقتناص الخصائص المشتركة بين اللغات جميعها، يمثل له بالنحو التوليدي

أعمال لسانية خاصة يضيق موضوعها إلى اللغة الواحدة المعينة، وما يعنيها بالدرجـة الأولى               -٢
 بغض النظر إذا وجدت لغة أخرى تقاسمها تلك الخصائص    خصائص لغة بعينها تتولى دراستها    

 .أم لا، مما ينضوي تحت هذا الصنف سيبوبه
أعمال لسانية نسبية تقوم بين الصنفين من اللسانيات المتقابلين، حيث تتخذ من بعض اللغات          -٣

                                   
رفة للطباعة والنشر والتوزيـع،     ، دار المع  ٣السيد محمد رشيد رضا، ط    : دلائل الإعجاز، تعليق  : عبد القاهر الجرجاني    ) ١(

  .٢٦٤، ص م٢٠٠١بيروت، لبنان، 
  .٢٦٣نفسه، ص   ) ٢(
  .١٢٥ل نظري، مرجع سابق، ص دخاللسانيات الوظيفية، م: أحمد المتوكل  ) ٣(

(4)Anne Reboul et jacques Moeschler, la pragmatique aujourd’hui, Edition du 
seuil, 1998, p21 ,23. 

، م٢٠٠١، دار الأمان للنشر والتوزيع، الربـاط،    ١ أفول اللسانيات الكلية، ط    -١: الوسائط اللغوية : راغيمحمد الأو   ) ٥(
  .، بتصرف٤٠ص 
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ويدخل تحـت   . هو مشترك بينهما ويحتمل إلا يوجد في غيرها        البشرية موضوعا لاقتناص ما   
لصنف كلّ عمل لساني يهتم بوصف الخصائص اللغوية المشتركة بين مجموعة محـصورة        هذا ا 

 . من اللغات
ووفق هذا التقسيم فالدرس اللغوي العربي يدخل في الأعمال اللسانية الخاصة التي تتخذ لغـة               

 .معينة موضوعا للدراسة
 الاجتماعيع محيطه   للمتعلم مجموعة مبادئ تمكنه من اكتساب اللغة، والقدرة على التواصل م          

  .فيما تؤديها من وظائف


 

حيث توافر للسانيات من المحيط العلمي ومن الاستفادة من مختلف العلوم ما            : ظروف الإنتاج  -١
مما أفادت . ه أيضا محيطه الفكري والثقافي الخاص به    لم يتح للدرس اللغوي القديم، وإن كان ل       

 .الفلسفة، المنطق، الرياضيات الحديثة، وغيرها: اللسانيات كما هو معلوم
حيث لم يجاوز الفكر اللغوي القديم حدود اللغة الواحدة والتقعيد لها، في            : موضوع الدراسة  -٢

 .أو بالأحرى الملكة اللسانيةحين أنّ موضوع اللسانيات هو اللغات على اختلاف أنماطها، 
كان الهدف من الدراسات اللغوية في القديم تعليم اللغة والحفاظ عليها من أن يشوا            : الهدف -٣

في مقابل هذا، تسعى اللسانيات عبر دراسة مختلـف أنمـاط           . لحن أهلها أو الواردين عليها    
 .جه عام يضطلع برصد خصائص اللسان الطبيعية بونحو كلياللغات إلى إقامة 

أما منهج  ... يقوم النحو القديم على أوصاف متفرقة لأبواب مختلفة في الغالب الأعم          : المنهج -٤
 . )١(اللسانيات فهو مغاير، إذ يقوم على بناء نماذج خاضعة لقواعد الاستنباط وقوانين الصورنة

   
يثة المفهوم التقليدي لعملية تعليم اللغة العربية في بنياا، القائم    تجاوزت النظريات التعليمية الحد   

على التقعيد أي التلقين فقط، إلى المفهوم التواصلي الذي من شأنه أن يثري اـال التعليمـي في                  
مداخل تنهض بأسباب التواصل والتفاعل، وفق مبادئ ومقاصد، حتى يشق كلّ من المعلم والمتعلم              

وهـذه  . التوجيه، الحفاظ عليها وتطويرهـا : ج واستعمال اللغة، لغايات متعددة منها طريقًا إلى إنتا  
                                   

  .، بتصرف٣٨-٣٧المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي، الأصول والامتداد، مرجع سابق، ص : أحمد المتوكل  ) ١(
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   

   
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المداخل تحوي قواعد لغوية ومعرفية محددة تختص بالممارسة الفعلية بغرض تحقيق وظائف تداوليـة،              
 ، وهذا وفق النظام   )١ ())الإرادة والإاض، الاعتبار والإنتاج، الفعل والتوجيه     : ((يمكن تلخيصها في  

  . المعرفي والبياني الذي تحمله اللغة العربية


 
وهو مدخل يتجاوز التقعيد إلى الممارسة والتدريب اللغوي مـن خـلال            : المدخل التكاملي  -١

ابة دون الفصل بينـها،     النصوص الأدبية والأساليب التعليمية المختلفة من قراءة وإملاء وكت        
أسلوب لتنظيم عناصر الخبرة اللغوية المقدمة للطلاب، وتدريسها بما يحقق ترابطها           « فالتكامل

وتوحدها بصورة تمكنهم من إدراك العلاقات بينها، وتوظيفها في أدائهم اللغوي، وذلك من             
بات اللغويـة،   خلال محتوى لغوي متكامل العناصر؛ ترتبط فيها توجيهات الممارسة والتدري         

والقواعد اللغوية بمهارات اللغة، ونوع الأداء المطلوب من خلال نص شعري أو نثـري، أو               
موقف تعبيري شفهي أو تحريري، وتدريسها بطريقة تعتمد إجراءاا على التكامل والممارسة            

 . )٢(»والتدريب، وتقويم الطلاب أولا بأول
صالية التي تجمع بين المعلم والمـتعلم في الممارسـة   القائم على المواقف الات  :  المدخل الاتصالي  -٢

التعليمية للغة كأداة للاتصال، وليس على حفظ القواعد والقوانين اللغوية، وهذا بالاهتمـام             
والاتصال في حد ذاته مهارة شديدة التعقيد؛ حيث تتضمن أكثر من           «أكثر بكفاءة الاتصال    

يكون المنطوق ملائما لمستويات عـدة منـها        مجرد إتقان تراكيب لغوية، فينبغي مراعاة أن        
. )٣(»هدف المتحدث، والعلاقة بين المتحدث والتلقي، والموقف، والموضوع، والسياق اللغوي         

أي إكساب المتعلمين القواعد والمهارات اللغوية من أجل استعمالها في المواقـف الاتـصالية              
 .المختلفة والمتعددة

العربية يكون أكثر فعالية إذا تناول مهارات اللغة كلّها على          إنّ منهج اللغة    : المدخل المهاري  -٣
أنها وسيلة لغاية مهمة وهي الاتصال، ومن ثم فإنّ التركيز في التعليم الحالي علـى القـراءة                 

                                   
  .٢٥٨اث، مرجع سابق، ص تجديد المنهج في تقويم التر: طه عبدالرحمن  ) ١(
  .٢١، جامعة أم القرى، السعودية، ص ١دراسة مسحية نقدية، ط: مداخل تعليم اللغة العربية: أحمد عبده عوض  ) ٢(
  .٦٨نفسه، ص   ) ٣(
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والكتابة بدون الاهتمام بالاستماع والتحدث لا مسوغ له عمليا ولا واقعيا، ولا بد للمنهج              
ة إلى المهارات اللغوية، ولا يسمح لمهارة أن تنمو على حـساب            الجديد أن ينظر نظرة متوازن    

والتي تتحقـق   . )١(أخرى، بل يوجه عنايته إلى هذه المهارات جميعها بشكل متكامل ومتآزر          
وهذه المهـارات اللغويـة     .  وتلقيا لاًبالاستخدام اللغوي الصحيح والأداء اللغوي الجيد إرسا      

مهارات : ، والثانية )التحدث-الاستماع(إنتاجية  /يةمهارات شفو : الأولى: قسمت إلى قسمين  
 ).الكتابة -القراءة(عابية ياست /مرئية

بحيث يأخذ هذا المدخل بتعليم اللغة طابعا وظيفيا، ويرتبط اساسا بمواقف           : المدخل الوظيفي  -٤
الحياة اليومية اللغوية، حيث يتدرب الطالب على الحديث بمواقف مشاة تماما لما يتعرض له               

 يدرب على المناقشة وقص القصص، ولإلقاء   لاًخارج الحياة الدراسية، ففي التعبير الشفوي مث      
الأخبار والخطابة وعبارات التهاني والمناسبات والتعليقات وغيرها، ويدرب في التعبير الكتابي           

. )٢(على كتابة الرسائل الشخصية والرسمية، وإرسال البرقيات، والإعلانات، وبطاقة الـدعوة     
ي أنه يركز على الاستعمال اللغوي من أجل تحقيق التواصل الاجتماعي قـراءة وكتابـة،               أ

  . حديثًا واستماعا، في اللقاءات المختلفة بما يناسب المواقف المتباينة
ويرتكز الدرس الوظيفي في تعليم اللغة العربية لتحقيق التواصل بين الناس للتعامل فيما بينـهم       

وهذا بطريقة تؤدي إلى إتقان المهارات اللغويـة  . استعمالها فيما يلبي حاجيام في المواقف المختلفة و   
وهو يشمل ما يـسمى بـالقراءة       (ءة والتعبير الشفوي    وفهم اللغة مسموعة وفهمها مقر    «: الأربع

فوظيفة اللغة، أية لغة، هي القدرة على الفهم والإفهام، ولإتقـان هـذه             . والتعبير الكتابي ) الجهرية
قواعد تركيب الكلمة، وقواعد تركيـب الجملـة،        ( ارات الأربع لا بد من اعتبار قواعد اللغة         المه

أي الاقتصار في  . )٣(»وسائل لإتقان المهارات الأربع السابقة لا غايات في حد ذاا         ) وقواعد الكتابة 
ا يضمن التواصل   تدريس قواعدها ومحتوياا على ما يحتاج إليها الطالب لإتقان المهارات الأربع، بم           

 .الصحيح في المواقف التواصلية المختلفة

                                   
  .٤٤-٤٣نفسه، ص   ) ١(
  .، بتصرف٧٧نفسه، ص   ) ٢(
، الدار العربية للعلوم ناشـرون، لبنـان،       ١أسئلة اللغة أسئلة اللسانيات، ط    : سماعيل علوي، وليد أحمد عناني    إحافظ    ) ٣(

  .٦٥، ص م٢٠٠٩منشورات الاختلاف، الجزائر، دار الأمان، الرباط، 
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 
بمحتوى التدريس من حيث انتخاب المعارف الواجب تدريـسها، ومعرفـة           «تم التعليمية   

شطة طبيعتها، وتنظيمها، وبعلاقات المتعلمين ذه المعارف من حيث التحفيز، والإستراتيجيات النا          
والفاعلة لاكتساا وبنائها، وتوظيفها في الحياة، فيتعرف المتعلمون ما يتعلمونه وكيـف يعرفـون،         

وهذا لمساعدة المـتعلم    . )١(»ولماذا يتعثرون في معرفته، وكيف يعيدون النظر في مسارهم لتصحيحه         
المواقـف  على تفعيل قدراته لتحصيل معارف ومهارات تلبي احتياجاته اليوميـة في الوضـعيات و             

فتعليمية اللغة العربية عملية متداخلة ومتكاملة ناتجة عن تفاعل هذه المهارات فيما بينـها،            . المختلفة
  .المتعلم القدرة على التعبير ا وتوظيفها في المواقف المختلفة/ وهي تصبو إلى أن يكتسب الطالب

وصف مقـام أو    مهمته في   والخطاب البيداغوجي للمعلم أثناء تعليم اللغة العربية، لا تكمن          
قـوة الكلمـات   « فـذلك لأنّ  القيام بالعمل على حد تعبير روبول، وإنما أيضا في   إقرار وضع 

 لهـا  لاًحـام وسلطتها لا تكمنان في كوا تستخدم رد التعبير الشخصي عند من لا يكون إلا          
  . )٢(»ناطقا بلساا

 
 .فهي مادته التي يضفي على بعضها المشروعية: لتربية ينصب على ا -١
التي تتسم بالطابع العملي، ولذلك فهي تحمل معهـا أحكامـا           : يسعى للوصول إلى الحقيقة    -٢

 .)٣(قيمة
ويتكون من أوضاع تلفظية خاصة، تتكون من وسائط تسمح بإنجاح العملية التواصـلية، أي              

اصل بينهما، وتسجل هـذه الوسـائط في بعـض    متكلم، مخاطب، ومكان وزمان التبادل الح   : من
 والتي تستعمل للدلالة على     ظهور فعل الإظهار  التي تعني   ) deixis(الصور اللغوية عبر الإشاريات     

، التي تشمل على المؤشرات الشخـصية والفـضائية         )٤(التحديد اللغوي لوسائط الوضعية التلفظية    

                                   
  .١٤، ص م٢٠٠٦، دار النهضة، بيروت، ١تعليمية اللغة العربية، ج: أنطوان الصياح  ) ١(
  .٥٩، ص م٢٠٠٧نشر، المغرب، ، دار توبقال لل٣عبدالسلام بنعبد العالي، ط: الرمز والسلطة، تر: بيير بورديو  ) ٢(
  .٤٣-٤٢ص : أوليفي روبول  ) ٣(
، المنظمـة   ١محمد الراضي، ط  : النظريات اللسانية الكبرى، من النحو المقارن إلى الذرائعية، تر        : ماري آن بافو وغيره     ) ٤(

  .٢٩١، ص م٢٠١٢العالمية للترجمة، بيروت، 
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  ). spatio-temporels(الزمانية 
  )المتعلم(المرسل إليه               الرسالة )                      المعلم(المرسل   

  
   


 

 ا عنها في المقام التواصلي أو غائبا جسدييمكن أن يكون حاضر. 
  تكونقد تكون له إمكانية الإجابة أو لا . 

لذا على الأستاذ، أثناء عملية توصيل المعلومات، أن يلتزم بإجراء القواعد التداولية في محاورته              
مع الطالب، فإستراتيجية التعليم والتعلم في الجامعات والمعاهد، إذ أنّ تعلم البنية المكونة للغة العربية               

من جانب، وعلى ما يقوم به المـتعلم    قائمة على ما يقدمه المعلم من بنى لغوية ومعارف ومعلومات           
نفسه من أجل تعلم واكتساب هذه المعارف والمعلومات واستعمالها بغية وصـول مقاصـده مـن            
جانب آخر، وفي العملية التداولية في حقل تعليمية اللغة العربية لغير الناطقين ا وتعلّمهـا يجـب                 

  :أتي، لذا وجب التفكير فيما ي))حصول الفائدة((التركيز على 
 .إعداد مخطط تعليم وطرائق التدريس البيداغوجية الناجعة اللغة العربية -١
 .، بشكل يناسب أقطاب العملية التعليمية)قراءة وكتابة(إعداد مواد تعليم اللغة وتعلمها  -٢
  .توفير الوسائل المساعدة في تعليم اللغة وتعلّمها -٣

  
 مـتلقين : ، طلبـة  )مرسـل (مخاطب  : أستاذ: عليمية بوجود ثلاثية تتكون من    تقوم العملية الت  

وتتم هذه العملية، عادة، عبر مراحل      ). التبليغية/ التعليمية/ الوضعية(الدرس الجامعي    ،)مرسل إليه (
انتقـاء  : أساسية، فالمتكلم حين يكون بصدد إنتاج خطاب ما، يقوم بثلاث عمليات انتقائية هـي             

 الذي يسعى في تحقيقه، وانتقاء الفحوى الدلالي الذي يراه الأنسب لتحقيق هدفه،             الهدف التواصلي 
  . )١(وانتقاء الصورة النحوية والصوتية المناسبة

                                   
  .٣٢جع سابق، ص الوظيفية بين الكلية والنمطية، مر: أحمد المتوكل  ) ١(

 اللغة العربيـــة

 دروس منوعــة
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   

   

  

الطالب من أبرز العناصر السياقية التي تـؤثر في         /الأستاذ والمتعلم /والعلاقة الموجودة بين المعلم   
: اختيارها لتحقيق الغايات، تعرف دائمـا بواسـطة       تحديد إستراتيجية الخطاب التعليمية المناسبة و     

. مستنبطة من التفاعل؛ فهي تعود إذن إلى الحالة المستقبلية المستهدفة لدى المتفاعلين           -أهداف معينة «
 هذا تنشيط أنساق معرفية معينة، وتمثيل نماذج ذهنيـة، واستحـضار آراء             بمكون الهدف ويرتبط  

 الوعي بالشروط السياقية لفعل الاتصال المخطط له، وبصفة         ذاتية، وقناعات ومواقف، واستحضار   
خاصة التوجيه الدائم لكل النشاطات الإدراكية إلى الوظيفية المتوقعة ضمن النص المخطـط لـه في      

حيث يتبع المعلم إستراتيجيات، لها علاقة بالعمليات الذهنية التي من خلالهـا يتكـون               )١(»التفاعل
وكلاهمـا  . التفاعلية/الإجرائية والإستراتيجية الخطابية  /تراتيجية البنائية الخطاب التعليمي، وهي الإس   

مرتبطان بالقصد والهدف، كتبليغ معلومات معينة، والتأثير على الآخر، لتحقيق التفاعل والأهداف            
  .المرغوب إيصالها، تمثلها البنية الدلالية والتداولية للغة المستعملة

  المعارف
  
  المتعلم          اللغة والمقاصد            المعلم         
  
  

  الخطاب التعليمي         
 

 

  ل تحـصي            «: الكفاية اللغويةا، وحصا طبيعيا إلا إذا تكلم لسانلاًلا يكون المحاور ناطقًا حقيقي 
. )٢(» الصرفية وقواعده النحوية وأوجه دلالات ألفاظه وأساليبه في التعبير والتبليـغ      كافيا صيغه 

أي معرفة قواعد اللغة التي يعلّمها، ومعرفة المدلولات ووضع الألفاظ الدالـة عليهـا، يقـول            
فإنّ الإلهام لا يرجع إلى معاني اللغات، ولكـن إلى          ... وإذا قلنا في العلم باللغات    «: الجرجاني

، فالألفـاظ لا تـستعمل إلا في        )٣(» ألفاظ اللغات سمات لتلك المعاني وكوا مرادة ا        كون

                                   
  .٣١٤مدخل إلى علم اللغة النصي، مرجع سابق، ص : فولفانج هاينه من وديتر فيهفيجر  ) ١(
  .٣٧في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، مرجع سابق، ص : طه عبدالرحمن  ) ٢(
  .٥٤١-٥٤٠دلائل الإعجاز، مرجع سابق، ص : عبد القاهر الجرجاني  ) ٣(
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 

   

 

  

  .الأوضاع التي وضعت عليه، بغرض حصول الفائدة
  هي معرفة تشمل الطاقات اللغوية للمعلم، وتتعلق باستعمال اللغة وفهمهـا        : الكفاية التواصلية

فة وكيف يستعمل اللغة، ومعرفة ما يجـب      معر«وهي قدرة المتكلم على     . في المقامات المختلفة  
إنها المعـارف الـتي    . قوله في ظروف معينة ومتى يجب عليه السكوت ومتى يجب عليه الكلام           

تزداد على الكفاية اللغوية الصرفة المتمثلة في ثراء الرصيد المعجمي عند مستعمل اللغة وتمكنـه               
أي الكفاية الخطابية الـتي تمكـن   . )١(»من قواعد لغته، والسيطرة على المعاني ووضوح خطابه  

  . المعلم من إنتاج خطابه طبقًا لمتطلبات المقام التعليمي والمقاصد والهداف التي يروم بلوغها
 

 تعني بتماسك الخطاب التعليمي وتناسقه: كفاية تتعلق باللغة. 
   تعني بتحديد العلاقة بين الخطاب كملفوظ والمقاصد الدلاليـة مـن           : كفاية تتعلق باستعمالها

 .استعماله
   فالهدف الأساس من تعليم اللغة هو أن يكتسب المتعلم الملكة اللغوية           : مراعاة احتياجات المتعلم

والملكة التواصلية بأفضل الطرق الممكنة وأنجعها، لا أن نجعل منه عالمًا متخصصا في اللسانيات،        
ذي يحتاج إلى العلم النظري هو المعلم الذي يكون في أمس الحاجة لأن يأخـذ تـصورا         لأنّ ال 

 .)٢(صحيحا عن اللغة التي يدرسها
 

الخطابة القديمة والخطابة الجديدة؛ «وهو المعني بالعملية التعليمية، فهو المحور الأساسي لكل من          
وتكون عملية الاتصال فعالة أثناء     . )٣(» إقناعه إذ يصب الخطاب على قدره أو مقامه مادام هو المراد         

العملية التعليمية بمشاركة المتعلم إيجابيا، وهذا بالاستماع والمناقشة، وامتلاك القـدرة علـى فهـم     
  .محتوى المواد التعليمية المقدمة

 

                                   
، دار الفكـر للطباعـة والنـشر، الأردن،        ١واصلية والاتصالية دراسة في اللغة والإعلام، ط      الكفايات الت : هادي ر   ) ١(

  .٨٩، ص م٢٠٠٣
  .١٩٣، مرجع سابق، ص ١بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ج: الحاج صالح  ) ٢(
  .٦٧نظريات الإعلام واتجاهات التأثير، ص : محمد عبدالحميد  ) ٣(
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   

   

  

 
العامة التي تضمن إنـشاء     لا يمكن تجاهل الوضعية التعليمية أثناء تعليم اللغة، فهي من المبادئ            

ينبغي للمتكلم أن يعرف أقـدار      «خطاب بيداغوجي ناجح، فعلى المعلم مراعاته أثناء توظيفه للغة          
المعاني، ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين، وبين أقدار الحالات، فيجعل لكل طبقـة مـن ذلـك            

ى أقدار المقامات، وأقدار المستمعين     كلاما، ولكلّ حالة من ذلك مقاما، حتى يقسم أقدار المعاني عل          
 الذي تباشر فيه اللغة عملـها،       الوضع الكلامي وهنا توكيد على أهمية     . )١(»على أقدار الحالات  

  . والظروف التي تنشأ فيها
فالمعلم يوظف آليات تداولية محكمة من أجل إيصال مقاصده التعليمية للمتعلم، بطريقة دقيقة             

مقدماته العقلية في   « عندما يستخدم    لاًوع الذي يدور حوله الدرس، فمث     ومضبوطة، ومقيدة بالموض  
بداية طرحه، فهو يسعى لبناء أول جسور التواصل المقنع بينه وبـين مخاطبيـه الـذين يرغـب في      
انخراطهم معه في التسليم بتلك المقدمات، لكن عدم الحذق في طرحها مع ما ينسجم مع الموضـوع     

فالوضـعية التعليميـة تـستوجب      . )٢(» في رفض المخاطبين لذلك الميثاق     والمقام معا، قد يتسبب   
في إطار ما يقتضيه إقنـاع المـتعلم   ) نحوي، بلاغي، عروضي(استعمال ما يتوافق مع الدرس المقدم      

  .لإكسابه اللغة وتعليمها إياه
ة وسمـات   المتكلم للغة في مقام بعينه، مع ما يتميز به من أسلوب وبلاغ           / إنّ استعمال الأستاذ  

 ترتبط بـسياق خـاص،     معاني ثانوية شخصية طبعها به اتمع، هو الذي يضفي على الكلمات          
قوة التبليغ فيزود الخطاب بفائض المعنى الذي يمكنه من        

ويرى أوليفـي روبـول أنّ اللغـة        . )٣(
 ـ«المستعملة أثناء التدريس، أو ما يسمى بالخطاب البيداغوجي، هي لغة ايديولوجية، فهي              ارس تم

 سلطة وأعتاها على الإطلاق، من خلال فرض القواعد التي ينبغي على المتكلم الخضوع لهـا                أخطر
فاستعمال اللغة في مضامينها وفحواها أثناء عملية التدريس وإلقـاء          . )٤(»بوعي منه أو بدون وعي    

صيبه من  ذلك المقام الذي يتحكم في مدى ن      «الخطاب التعليمي متوقف على مقام التكلم والتواصل        

                                   
  .١٤١عتين، مرجع سابق، ص الصنا: أبو هلال العسكري  ) ١(
  .٨٣مفهوم الحجاج عند بيرلمان وتطوره في البلاغة المعاصرة، ص : محمد سالم ولد محمد الأمين  ) ٢(
  .٥٨الرمز والسلطة، مرجع سابق، ص: بيير بورديو  ) ٣(
  .٤٢-٤١لغة التربية، مرجع سابق، ص : أوليفي روبول  ) ٤(
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 
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نه لا يمكـن إهمـال مـسألة        إإذ  . )١(»استعمال لغة المؤسسة واستخدام الكلام الرسمي للمشروع      
  .استعمالات اللغة، ذلك أنّ قدرة العبارات على التبليغ لا يمكن أن توجد في الكلمات ذاا

 

 ملفوظ يرجع للمتكلم.  
 لفوظ يرجع للمخاطبم.  
 ملفوظ يرجع للوضعية التلفظية أو المقام التلفظي. 
 إستراتيجيات التدريس:  

على المعلم إيراد خطابه التعليمي وفقًا لإستراتيجيات معينة تجمعه مع المتعلم، وهذا بمعرفة مـا            
ومة أو  يقول وما يحسن السكوت عليه بوضع خطط لبناء خطابه وإنتاجه، لخدمة أهدافه كتبليغ معل             

يستخدم فيها معارف وخبرات مكتسبة، بتوافره علـى        . الحصول عليها في سياقات مختلفة ومتباينة     
  : )٢(أنساق من العلم، أهمها

       ،ا بقواعد لغته لرسم التمثيل الذهني في أبنية صـوتيةأن يمتلك المعلم علم العلم اللغوي؛ فلا بد
غي أن ينظر إلى الوسائل السيميائية الأخـرى      ولتركيب الرموز المعجمية الخاصة بلغته، كما ينب      

  .لغوية كتعابير الوجه، وإشارات اليدين بوصفه جزءً من إنتاج النصالوراء  ما
              تمع ويتفاوتالعلم الموسوعي أو الموضوعي، وهو العلم الخاص بالعالَم الذي يكتسبه أفراد ا

الأفراد، وهذا العلم يختلـف عـن       في كمه، أو في عمقه تبعا لاختلاف المؤثرات والخبرات في           
  .العلم الدلالي الذي قد لا يمثّل إلا جزءًا منه

             ما يكون تحقيقًا    ذالعلم التفاعلي؛ فإنتاج الخطاب التعليمي عادة لا يكون هدفًا في حداته، وإن
لقصد المتكلم، ويلبي دائما حاجات الاتصال، والهدف يفهم فقط على أنه الـسلوك اللغـوي            

ويشمل العلم التفـاعلي    . ث بواسطة أقوال لغوية مضامين وعي معينة لدى المتلقي        الذي يحدِ 
نّ المتكلم عندما ينتج نصا، فإنما يريد بـه         إعلى علم الإنجاز النظري وبنى الإنجاز النظري، إذ         

إحداث أثر معين، والحالة التي ينوي المتكلم إحداثها لا يمكن الوصول إليها إلا إذا اسـتطاع                

                                   
  .٥٩، ص م٢٠٠٧، دار توبقال للنشر، المغرب، ٣ السلام بنعبد العالي، ط عبد: الرمز والسلطة، تر: بيير بورديو  ) ١(
، ص م٢٠٠٩، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ١إشكالات النص، دراسة لسانية نصية، ط : جمعان بن عبدالكريم  ) ٢(

١٧٧-١٧٦.  
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. علم من خلال لخطاب التعرف على القصد الذي يهدف إليه المعلم من وراء إنتاج لخطاب              المت
كما يشمل نسق علم الإنجاز النظري علم ما وراء الاتصال، ويقصد به ما يجريه المتكلم مـن                 

  .عمليات إعادة أو اختصار، أو إصلاحات لتجنب معوقات الاتصال الناجح
      الوصول إلى الهدف عن طريق نـوع خطـابي أو نـصي             علم بنى النص الشمولية؛ إذ ينبغي 

مناسب، فأنواع النصوص والخطابات تختلف وتتمايز عن بعضها بحسب السمات المحددة لكلّ            
الخطاب الشمولية أو علم  / منها، ولا بد أن يكون لدى المتكلم والسامع معرفة بعلم أبنية النص           

  . الخطابات/ أنواع النصوص
مية، ولتدريس البنية التداولية للغة العربية، على الأستاذ أن يمتلك الكفاء           ولنجاح العملية التعلي  

 أثناء عملية التدريس لا ينحصر     في التواصلية أثناء عملية التدريس، كما رأينا سابقًا، فاستعمال اللغة        
ة في تلقين العبارات والجمل والقواعد النحوية، وإنما يجب إلى جانب ذلك معرفة بالمقام والوضـعي              

  .التواصلية التي تساعد في تنويع الأساليب الكلامية وفق ما يقتضيه الحال
فيختار بذلك الأستاذ خططا معينة متوقفة على قدراته التواصلية والأغراض المراد تبليغهـا إلى          

الإسـتراتيجية التـضامنية،   : المتعلم، فنراه يستعمل إستراتيجيات هي لب العملية التداولية، وهـي      
  .ية التوجيهية، الإستراتيجية التلميحية، الإستراتيجية الإقناعيةالإستراتيج


)١( :   

هي الإستراتيجية التي يحاول فيها المخاطب أن يجسد ا درجة علاقته بالمتلقي ونوعها، فيعـبر               
 هـي  لاًهما، وإجماعن مدى احترامه لها ورغبته في المحافظة عليها أو تطويرها بإزالة معالم الفروق بين   

ولها أهمية في الحقول التعليمية، حيث يكون التأدب والتخلق في          . محاولة التقرب من المتلقي، وتقريبه    
.  في المعرفـة لاًالخطاب مع الطالب وسيلة تيسر الفهم، وتزرع الحب، فتصبح طريقًا للعلم، وسـبي        

  : باستعمال آليات من مثل
 ات مع المتلقي دليل على التضامن معه والثقة فيهاستعمال الصراحة وكشف الذ: المكاشفة.  
 وهذا بالتقليل من الآليات اللغوية التي يستعملها المخاطب، ليكون في درجة واحـدة             : التصغير

  .مع المتلقي، بغية التواضع

                                   
  .بتصرف.  بعدها وما٢٥٧إستراتيجيات الخطاب، مرجع سابق، ص : عبدالهادي بن ظافر الشهري  ) ١(
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 ها من إستراتيجيات التأدب الإيجابي، بتجاوزهـا    : الطرفةف على أنمن المداعبات التي تصن تعد
وتتأسس على الخلفيـة المعرفيـة      . تسلية، إلى دور التقارب بين المخاطب والمتلقي      لعب دور ال  

  .المشتركة، وكذلك على القيم
 وتعني هذه الآلية العمل على منوال عمل المخاطب في اللغة، وليس الموافقة في الرأي،              : المصانعة

  .للغة الخاصة وغيرهالذلك تتبلور عند المخاطب في أكثر من آلية مثل اللهجة، مصطلح المهنة، ا
 وهنا المخاطب يراعي الفروق اللهجية بينه وبين المتلقي، فيستعمل لهجة لمتلقي نفسها،            : اللهجة

أو قريب منها، ومراعاته ليست بقصد إفهامه معنى الخطاب، بل يتعلق قصده بـالتعبير عـن                
  .تضامنه معه والتقرب إليه، وتتجسد أكثر في المستوى الصوتي

 اطب في هذه الآلية يتلفظ بالخطاب بالتنغيم الذي تستتبعه دلالة الخطابالمخ: التنغيم . 
 

وهي استعمال المتحاورين لأفعال كلامية معينة تختلف باختلاف استعمالها وفـق سـياقات             
تمـنح  نّ هناك سياقات لا تناسبها الخطابات المرنة التي         إإذ  . اندراجها ومقتضيات قوانين التخاطب   

الأولوية لمبدأ التهذيب وعوامل التخلق ومرد ذلك أسباب كثيرة منها ما يتعلق بأولوية التوجيه على               
: ومن الأساليب المستعملة في هذه الإسـتراتيجية      . )١(التأدب في خطابات النصح والتحذير وغيرها     

  .الأمر والنهي والاستفهام والنداء وغيرها من الأساليب الإنشائية الطلبية
 

يعبر المرسل عن القصد بما يغاير معنى الخطاب الحرفي، لينجز ا أكثر ممـا يقولـه، إذ                 «وا  
يتجاوز قصده مجرد المعنى الحرفي لخطابه، فيعبر عنه بغير ما يقف عنده اللفظ مـستثمرا في ذلـك                  

الإستراتيجية ااز والاستعارة والكناية    ومن الآليات اللغوية المستعملة في هذه       . )٢(»عناصر السياق 
والتشبيه والحذف والأفعال الكلامية غير المباشرة، والتي تشترط خلفية معرفية وثقافة واسعة لفهـم              

  .المقاصد والدلالات المتخفية
 

ن آراء دف إلى    تكثر في العملية التعليمية إستراتيجيات الإقناع والاقتناع، لكثرة ما يطرح م          

                                   
  .٣٢٢نفسه، ص   ) ١(
  .٣٧٠نفسه، ص   ) ٢(
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إذ يسعى المتكلم في هذه الإستراتيجية إلى إقناع        . إقناع الآخرين بمحتواها، أو أنها أفضل من غيرها       
المخاطب برأيه ومشاركته إياه، فيقدم في ظلّ ذلك حججا وبراهين تؤيد اعتقـاده دون إكـراه،                

ه لا تكتسي صبغة الإكراه، ولا تدرج        يطالب المحاور غيره بمشاركته اعتقاداته، فإنّ مطالبت       –فعندما  
 استدلالية متنوعة تجر الغير جرا إلى الإقنـاع         لاًعلى منهج القمع، وإنما تتبع في تحصيل غرضها سب        

 في  التأثيروقد تزدوج أساليب الإقناع بأساليب الامتاع فتكون، إذ ذاك، أقدر على            ... برأي المحاور 
بها هذا الامتاع من قوة في استحضار الأشياء، ونفـوذ في           اعتقاد المخاطب، وتوجيه سلوكه لما يه     

وهذا بالاستعانة بآليات غير لغوية مثل الإشـارات        . )١(إشهادها للمخاطب كأنه يراها رأي العين     
والايماءات التي تحقق خطابا إقناعيا في مقام مشترك، وأخرى لغوية من مثل الشواهد والأحاديـث               

  .استمالتهوالأمثال للتأثير في الغير و
الأستاذ هذه الإستراتيجيات، فهو يأخذ بعين الاعتبار هوية المرسـل         / وعندما يستعمل المرسل  

الطالب وعلاقته به، كما أنه لا يكفي تعليم الطالب قواعد اللغة ومعانيها لاستعمالها، بل يجب             / إليه
لأداء الحي، بتنمية الملكـات  وهذا بالاهتمام بتعليم اللغة في ا     . )٢(»للتداول حول المعنى  «استخدامها  

  .التواصلية لدى الطالب لتمكينهم من استعمال اللغة في سياقات ملائمة/ التبليغية
أثناء تعليم بنية اللغة العربية على الأستاذ أن يكون على اطلاع دائم بنتائج علوم         في  كما أنه، و  

. )٣(، علم الدلالة، علم التداولية    اللغة الحديثة من دراسة الأصوات اللغوية، علم الصرف، علم النحو         
لحصول الفائدة المرجوة في حقل التعليمية، وأثناء إنشاء الخطاب التعليمي، الذي من مقتـضياته أنّ               
الأستاذ يطوي في خطابه ما سبق العلم به عند الطالب، ويعلمه ما لم يكن يعلمه وما يفيده بقـدر                   

ات بين المتكلم والمخاطب، يزيـد الكـلام أو         قدر التعارف والتشارك في المعلوم    «حاجته، وعلى   
ينقص؛ وكلّما قوي هذا التعارف والتشارك، ازداد الاختصار في الكلام، وإن زاد عن ذلك درجة،               

 تحقـق التقـارب     لاًفينتج بذلك أقـوا   . )٤(»مال المتكلم إلى الأخذ بأسلوب الإشارة بدل العبارة       
  .والتفاعل، لا التباعد والنفور

                                   
  .٣٨صول الحوار وتجديد علم الكلام، مرجع سابق، أطه عبدالرحمن، في   ) ١(
 الملـك سـعود،     ةعائشة موسى سعيد، مطابع جامع    : أساليب ومبادئ في تدريس اللغات، تر     : ديان لارسين فريمان    ) ٢(

  .١٤٠، ص م١٩٩٥الرياض، 
  .٤٥تعلمية اللغة العربية، مرجع سابق، : احأنطوان صي  ) ٣(
  .٣٢٠تجديد المنهج في تقويم التراث، مرجع سابق، ص : طه عبدالرحمن  ) ٤(
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                ا في أبنيتها القواعدية والنحوية الثابتـة، إلى تعليمهـاضرورة تجاوز تعليم اللغة العربية تقليدي

ّا بتوظيف القدرات والمهارات اللغوية للتواصل باللغة العربيةحداثي. 
     فيما بينها في الغـرض الـذي         بين فروع اللغة العربية، فهي متكاملة      لاًلا شك أنّ هناك تداخ 

تصبو إليه من اللغة، وهو القدرة على استخدام اللغة بغية للتواصل وتحقيق الفهـم والإفهـام،             
  .وهذا ما رأيناه في المداخل التعليمية للغة العربية

               اهتمت المقاربات التداولية الحديثة في مجال التعلّم والتعليم، بتطوير قدرة المـتعلم التواصـلية
ل مهاراته التعلمية وتحقيق طلاقته اللغوية مع الاستعمالات الوظيفية للغة فلا يكفي إلمـام           وتفعي

الطالب بقوالب اللغة ومعانيها والهدف منها فقط، بل يجب أن تستخدم هذه المعرفة للتـداول               
  . حول المعاني والدلالات

         عية التعليمية التي يقتـضيها     للتعليمية التداولية عناصر هي المتعلم والمعلم والمعارف، وكذا الوض
 .المقام المشترك بين المتخاطبين

               ـدف إبـلاغ ا بالمعلم وما يستخدمه من تقنياتوالوضعية التعليمية مرتبطة ارتباطا جوهري
  .مقاصده للمعلّم، لكي يجني الفائدة، وهو ما تركز عليه التداولية

         ا، تعليم اللغة العربية ليس معناه حشو المتعلم بالقواعد النحوية والصرفية الثابتة للمـادة      تداولي
التعليمية واختزان المعلومات، بل جعله يشارك ويتفاعل معها، بتوفير الوسائل اللسانية المناسبة            

 . التي تتيح للمتعلم استعمال اللغة في مختلف الوضعيات لتحقيق التواصل بطرق مختلفة وجديدة
       ن وجهة تركيبية ودلالية وتداولية، ذلك أن التركيب        تعليم اللغة العربية يكون بتدريس بنيتها م

ولكـي يتواصـل   . النحوي له وظيفته ودلالته، ومقاصده وغاياته في الاستخدام في مقام معين        
المعلم مع المشاركين في العملية التعليمية فإنه يستعمل شتى أنـواع الوحـدات الوظيفيـة، في            

 . مقام معينتركيبها ودلالتها لإبلاغ ما يريد من مقاصد في
            ن توظيف المفاهيم التداولية في إثراء ميدان التعليميات، والـتي منـهاأفعـال الكـلام،    : يتعي

 .المقصدية، متضمنات القول، السياق، الحجاج، الإستراتيجيات الخطابية، مبدأ التعاون
            ا وترقيته ا، وهذا بتحديد   إنّ للتداولية وظيفة أساسية في تحليل العملية التعليمية لغير الناطقين

فـالتعلم  . الحاجات البيداغوجية، بالتمييز بين تعليم مسائل اللغة، وبين كيفية استعمال اللغـة           
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عملية قائمة أساسا على ما يقدمه المعلم للمتعلم من معارف ومعلومات، وعلى ما يقـوم بـه                
 المتعلم نفسه من أجل اكتساب هذه المعـارف واسـتعمالها باسـتمرار بمختلـف الطرائـق               

وهذا ما سنستثمره في بحوث تطبيقية تلي هذا البحـث، حـول تداوليـة              . والإستراتيجيات
 .الخطاب البيداغوجي والتعليم الجامعي
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 

 
 محمد نظيف، افريقيا الشرق، المغرب،     : في التداولية المعاصرة والتواصل، ترجمة وتعليق     : مولز وغيره . أ

٢٠١٤.  
  ٧عبد السلام محمـد هـارون، ط      : ، تحقيق ١البيان والتبيين، ج  : ثمان عمرو بن بحر الجاحظ    أبو ع ،

  .١٩٩٨مكتبة الخانجي، القاهرة، 
  ة، بيروت، لبنان،     ١اللسانيات الوظيفية، مدخل نظري، ط    : أحمد المتوكلدار الكتاب الجديدة المتحد ،

٢٠١٠. 
  دار الأمـان،    ١، ط )الأصول والامتـداد  (ربي  المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي الع     : أحمد المتوكل ،

  .٢٠٠٦الرباط، 
  الأصول والامتداد، منشورات دار الأمـان،   -المنحى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي     : أحمد المتوكل 

  .٢٠٠٦الرباط، 
 ١٩٨٥، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، ١طالوظائف التداولية في اللغة العربية، : أحمد المتوكل. 
 دار الثقافة للنشر والتوزيـع، المغـرب،        ١دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي، ط      : حمد المتوكل أ ،

١٩٨٦.  
  البنية التحتية أو التمثيل الدلالي، التداولي     (قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية،       : أحمد المتوكل( ،

  .١٩٩٥دار الأمان بالرباط، 
   جامعـة أم القـرى،      ١دراسة مسحية نقديـة، ط    : غة العربية مداخل تعليم الل  : أحمد عبده عوض ،

  .السعودية
    ين دغفوس ومحمـد  : التداولية اليوم، علم جديد في التواصل، تر : آن روبول، جاك موشلارسيف الد

  .م٢٠٠٣، دار الطليعة للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، ١الشيباني، ط
 ٢٠٠٦ النهضة، بيروت، ، دار١تعليمية اللغة العربية، ج: أنطوان الصياح.  
  دار توبقـال للنـشر، المغـرب،        ٣عبد السلام بنعبد العالي، ط      : الرمز والسلطة، تر  : بيير بورديو ،

٢٠٠٧.  
 تحليل الخطاب، تر وتعليق محمد لطفي الزليطي ومنير التريكي، جامعة الملـك            : سيرل. براون وج .ج

  .١٩٩٧سعود للنشر العلمي، السعودية، 
 المركز  ١حسن ناظم، وعلى صالح، ط    : ، تر ةوالتفكيكيت، بين الهرمنيوطيقا    نصيا: هو سلفرمان .ج ،

  .٢٠٠٢الثقافي العربي، الدار البيضاء، 
    المركز الثقافي العـربي، الـدار       ١إشكالات النص، دراسة لسانية نصية، ط       : جمعان بن عبد الكريم ،
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  . ٢٠٠٩البيضاء، 
  ابي، ط  .د: التداولية، ترجمة : جورج يولالدار العربية للعلوم ناشـرون،بيروت، لبنـان،      ،١قصي العت 

٢٠١٠.  
 ٢٠١٠، دار الأمان، الرباط، ١قصي العتابي،ط.د: التداولية، ترجمة: جورج يول.  
      الدار العربيـة للعلـوم      ١أسئلة اللغة أسئلة اللسانيات، ط    : حافظ اسماعيل علوي، وليد أحمد عناني ،

  .٢٠٠٩ الأمان، الرباط، ناشرون، لبنان، منشورات الاختلاف، الجزائر، دار
  في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم، بيـت الحكمـة              : خليفة بوجادي

  .٢٠٠٩للنشر والتوزيع، الجزائر، 
   عائشة موسى سعيد، مطـابع جـامع       : أساليب ومبادئ في تدريس اللغات، تر     : ديان لارسن فريمان

  .١٩٩٥الملك سعود، الرياض، 
 عائشة موسى سعيد، مطـابع جـامع   : أساليب ومبادئ في تدريس اللغات، تر   :  لارسين فريمان  ديان

  .١٩٩٥الملك سعود، الرياض، 
 ١٩٨٩، توزيع مكتبة الآداب، ١الدلالة والنحو، ط: صلاح الدين صالح حسين.  
    عـرب،  نظرية أفعال الكلام بين فلاسفة اللغة المعاصرين والبلاغـيين ال         : طالب سيد هاشم الطبطاني

  .١٩٩٤مطبوعات جامعة الكويت، 
 ت.د(، المركز الثقافي العربي، بيروت، ٢تجديد المنهج في تقويم التراث، ط: طه عبد الرحمن.(  
 ٢٠٠٠، العربي، بيروت، المركز الثقافي ٢في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، ط: طه عبد الرحمن.  
 ١٩٨٢، دار المعرفة، بيروت، رشيد رضا: دلائل الإعجاز، تح: عبد القاهر الجرجاني.  
   رفـة للطباعـة    ع، دار الم  ٣السيد محمد رشيد رضا، ط    : دلائل الإعجاز، تعليق  : عبد القاهر الجرجاني

  .٢٠٠١والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، 
     دار الكتـاب  ١إستراتيجيات الخطاب، مقاربة لغويـة تداوليـة، ط  : عبد الهادي بن ظافر الشهري ،

  . ٢٠٠٤يروت، لبنان، الجديدة المتحدة، ب
  التداولية، البعد الثالث في سيميوطيقا موريس من اللسانيات إلى النقـد الأدبي والبلاغـة،              : عيد بلبع

  .٢٠٠٩، بلنسية للنشر والتوزيع، مصر،١ط
  عبد القـادر قنـيني،    : النص والسياق، استقصاء البحث في الخطاب الدلالي والتداولي، تر        : فان ديك

  .ار البيضاءافريقيا الشرق، الد
 ط، مركز الإنماء القومي، بيروت.سعيد علواش، د: المقاربة التداولية، تر: فرنسواز أرمينكو.  
  دار الحـوار للنـشر      ١صابر الحباشـة، ط   : التداولية من أوستين إلى غوفمان، تر     : فيليب بلانشيه ،

  . ٢٠٠٧والتوزيع، سوريا، 
 ٢٠٠٨ المعاصرة، دار الكتاب الجديد، بيروت، الحجاج في البلاغة العربية: محمد سالم محمد الأمين.  
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    محمد الراضي،  : النظريات اللسانية الكبرى، من النحو المقارن إلى الذرائعية، تر        : ماري آن بافو وغيره
  .٢٠١٢، المنظمة العالمية للترجمة، بيروت، ١ط
  نـشر والتوزيـع،   ، دار الأمان لل   ١ أفول اللسانيات الكلية، ط    -١: الوسائط اللغوية : محمد الأوراغي

  .٢٠٠١الرباط، 
  المركز الثقافي العـربي، بـيروت،       ١لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ط      : محمد خطابي ،

١٩٩١.  
 ٢٠٠٢آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، دار المعرفة الجامعية، مصر، : محمود أحمد نحلة.  
  ية لظاهرة الأفعال الكلامية في التـراث       التداولية عند علماء العرب، دراسة تداول     : مسعود صحراوي

  .٢٠٠٥، دار الطليعة للطباعة والنشر، بيروت، ١اللساني العربي، ط
  ر دار الفكر للطباعة والنشر،     ١الكفايات التواصلية والاتصالية دراسة في اللغة والإعلام، ط       : هادي ،

  . ٢٠٠٣الأردن، 
 

 Anne Reboul et jacques Moeschler, la pragmatique aujourd’hui, Edition 
du seuil, 1998.  

 Catherine Kerbat-Orecchioni, L implicite,Paris, A.Colin, 1968. 
 Maingueneau, Analyse du discours introduction aux lecture de l archive, 

Hachette, 1991.  
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 

  

  
 

 
  

  النبيةيوسف ولد . د
، قسم اللغة أستاذ اللّسانيات التطبيقية

والأدب العربي، كلية الآداب واللغات، 
 جامعة معسكر، الجزائر

  
 

مرتكزات تعليمية اللغـة العربيـة في ضـوء اللـسانيات     تناولنا في هذه الورقة البحثية     
اللسانيات النفسية في تعليمية اللغة العربية، سواء عند        ، التي غايتنا منها هي إبراز دور        النفسية

الناطقين ا أو عند غير الناطقين ا، سعيا لتحقيق كفاية لغوية تمكّن متعلم العربية من التواصل          
 ..الفعال نطقا وكتابة

مفهوم اللسانيات النفسية، الذي بينـا فيـه        : وقد قسمنا هذه الورقة إلى قسمين؛ أولهما      
: وثانيهمـا . بين علم اللسان وعلم النفس، من خلال تقاطعهما في كثير من القـضايا            العلاقة  

مرتكزات تعليمية اللغة العربية في ضوء اللسانيات النفسية، الذي عرضنا فيه لأهم المرتكـزات             
التي يمكن التعويل عليها في تعليمية اللغة العربية، سواء عند الناطقين ا أو عند غير النـاطقين                 

  . ثم ختمناها بأهم التوصيات التي يمكن الإفادة منها في حقل تعليمية اللغة.ا
 اللغوية، الذي أفادنـا في فهـم   -وقد اعتمدنا في هذه الورقة على منهج المقاربة النفسية  

  . عملية تعليم اللغة العربية من المنظور النفسي
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 
 

م اللّسان وعلم النفس، لمـا بـين هـذين    تعد اللّسانيات النفسية نقطة تقاطع وتفاعل بين عل      
وتم اللسانيات النفسية بالسلوك اللغوي عنـد       . العلمين من تداخل واشتراك في كثير من القضايا       

  .الإنسان، من خلال ثلاثة جوانب رئيسة؛ اكتساب اللغة، وفهمها، وإنتاجها
عربية بخاصة، من النظريات    ومن الطبيعي أن يستفيد حقل تعليمية اللغة بعامة، وتعليمية اللغة ال          

        ا للعمليـة التعليميـة،   والنتائج التي توصلت إليها اللسانيات النفسية في الجوانب المذكورة، تعزيـز
  .ا لنجاعة للتحصيل اللغويوتحقيقً

مرتكزات تعليمية اللغة العربية في ضـوء       «من أجل ذلك، آثرنا أن يكون عنوان هذه المباحثة          
 غايتنا منها هي إبراز دور اللسانيات النفسية في تعليمية اللغـة العربيـة،              ، التي »اللسانيات النفسية 

         ا، سعي ا أو عند غير الناطقين ا لتحقيق كفاية لغوية تمكّن متعلم العربية مـن         سواء عند الناطقين
ذي  اللغوية، ال  -وسنعتمد في هذه الورقة على منهج المقاربة النفسية         .. التواصل الفعال نطقا وكتابة   

  .يفيدنا في فهم عملية تعليم اللغة العربية من المنظور النفسي
  

التي ظهرت في المدرسة     )١(تعد اللّسانيات النفسية أو علم اللّغة النفسي من العلوم شبه اللسانية          
لقرن العشرين، بفعل النظريات والنتائج التي حققها كلّ من         الأمريكية بخاصة، في الخمسينيات من ا     

    ا للعلاقة الوطيدة التي تربط بين هذين العلمين، سواء من الناحيـة            علم اللسان وعلم النفس، ونظر
  .النظرية أو من الناحية التطبيقية

الاهتمـام  التقارب بين الظاهرة النفسية والظاهرة اللغوية ليس بجديد، فمنذ أن كان            «بيد أنّ   
        بالظاهرة اللغوية، كان التصور النفسي لهذه الظاهرة حاضرا حضور ا، في أي مبحث يـسعى      ا دائم

  .)٢(»إلى استكشاف حقيقة هذه الظاهرة الإنسانية

                                   
 كعلم الصوت والصرف والنحو والدلالة، وعلوم شبه لـسانية؛           بحتة علوم لسانية : تنقسم العلوم اللسانية إلى قسمين      ) ١(

، )تقاطع علم اللـسان مـع علـم الـنفس         ( النفسية سان كاللسانيات علم الل وهي العلوم الأخرى التي تتقاطع مع       
.اللسانيات الاجتماعية، والتاريخية، والجغرافية، والتعليمية، والحاسوبيةو

.٢٣، ص١٩٩٩مباحث في اللسانيات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، : أحمد حساني  ) ٢(
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ثم في ألمانيا على يـد      . ولقد كانت الإرهاصات الأولى لهذا التقارب في إنجلترا عند الترابطيين         
ثم في أمريكـا  . م حينما كتب عن سيكولوجية اللغة١٨٧٩نة س) Wilhelm Wundt(ولهام فونت 

مؤسـس علـم   -) Watson(وقد تدعم منهج علم النفس اللساني عند واطـسون      . م١٩٣٠سنة  
، الذي كان يدرس السلوك الإنساني على أساس المـثير          م١٩٢١ ابتداء من سنة     -النفس السلوكي 

، )Bloomfield(ذه النظرية كلّ من بلومفيلد      وقد تأثر   . والاستجابة، بما في ذلك السلوك اللغوي     
وقد اكتملت هـذه    .  وأسقط معطياا على التعلم    م١٩٥٧الذي طورها سنة    ) Skinner(وسكينر  

.  حيث أُطلق مصطلح علـم الـنفس اللغـوي   م١٩٥٤حوالي  ) Sebeok(المحاولات عند سيبيوك    
) Chomsky( على يـد تشومـسكي       ليتبلور هذا العلم بخاصة بظهور النظرية التوليدية التحويلية       

     الذي يرى أنّ لعقل الطفل استعداد ن قواعد لغته من خلال الكلام الذي يـسمعه           ا فطريا لأن يكو
  .)١(بصورة إبداعية

 في اية الخمسينيات، عندما بـدأ       -جون ليونز كما يرى   -ولقد نشأت اللّسانيات النفسية     
غير . كي في دراسة بعض الجوانب النفسية من اللغة        بالتعاون مع تشومس   جورج ميللر عالم النفس   

صـاحب  -) B.F. Skinner(لـسكنر  ) م١٩٤٨) Verbal behaviorأنّ كتاب السلوك اللفظي 
.  هو الإرهاص لنشأة علم اللغة النفـسي       -الإشراط الإجرائي الذي بلور فيه النظرية السلوكية للغة       
وقيامه على مبادئ ) م١٩٣٣(مفيلد اللغوي هذا وإن كان جون ليونز نفسه قد أشار إلى مذهب بلو          

 .)٢(المذهب السلوكي
والإنتـاج  ) comprehension(وترتبط اللسانيات النفسية بثلاثة نشاطات رئيسة للغة؛ الفهم        

)production (  والاكتساب)acquisition() فت إيفلـين ماركوسـين         .)٣وعلى هذا الأساس عر

                                   
 ٢١، ص م١٩٨٧،  ١سكندرية، ط علم اللغة النفسي، دار المعرفة، الإ     اللغة والطفل، دراسة في ضوء      : حلمي خليل . د  ) ١(

، ١علم اللغة النفسي، جامعـة الملـك سـعود، الريـاض، ط           : عبدايد سيد أحمد منصور   . د: وانظر. وما بعدها 
. وما بعدها١٣٣م، ص١٩٨٢/هـ١٠٤٢

، ١/١٠،  الاسكندرية الجامعية، الثقافة مؤسسة قضاياه، نظرياته، مناهجه، ،علم اللغة النفسي  : جلال شمس الدين  . د  ) ٢(
مصطفي التوني، الهيئـة    . د: علم اللغة النفسي، تشومسكي وعلم النفس، ترجمة وتعليق       : جودث جرين : وانظر أيضا 

. وما بعدها٢١، صم١٩٩٣المصرية العامة للكتاب، 
(3) Josef. F. Kess: psycholinguistics ; psychology, linguistics, and the study of natural 

language, john Benjamins publishing, Amsterdam/Philadelphia, 1992, p5. 
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)Evelyn Markussen ( ا اللسانيات النفسيةعلى أ   دراسةُ اللغة الإنسانية وفهمهـا وإنتاجهـا
واكتساا

غير أنّ هذا التعريف فيه شيء من العمومية لأنّ معظم عناصره التي يقوم عليها هـي          .)١(
  ).علم اللغة(من اختصاص اللسانيات 

 وعليه؛ فقد ذهب الدكتور جلال شمس الدين إلى أنّ اللسانيات النفسية أو علم اللغة النفسي              
علم يدرس ظواهر اللغة ونظرياا وطرق اكتساا وإنتاجها مـن الناحيـة النفـسية              «بتعبيره هو   

٢(»ا أحد مناهج علم النفسمستخدم(.  
        ا ما يتم اسـتخدامهما في الدراسـات        وتجدر التفرقة في هذا المقام بين مصطلحين اثنين كثير

، ونرى أنّ الفرق بينـهما مـن    )ت النفسية اللسانيا(علم النفس اللغوي وعلم اللغة النفسي       : البينية
           ا من علم اللغة النفسي،   ثلاثة جوانب؛ أما الأول فتاريخي، حيث إنّ علم النفس اللغوي أسبق ظهور

. فقد ظهر الأول في القرن التاسع عشر كما تقدم، وظهر الثاني في الخمسينيات من القرن العشرين               
 حلّ محلّ   Psycholinguistiqueلسانيات النفسية   وفي هذا الصدد ذهب بعضهم إلى أنّ مصطلح ال        

ا، مـن حيـث   ا جديد؛ كون الأول سجل واقعPsychologie du langageعلم النفس اللغوي 
وفي . اا وأكثر وضـوح   وقد صارت اللسانيات النفسية أكثر اتساع     . الموضوع والمنهجية في الدراسة   

ا بالمضامين المقترحة مـن قبـل اللـسانيات         الوقت ذاته أصبحت الدراسات النفسية أكثر ارتباطً      
  .)٣(ا بعد الجدارة التي حققهاهذه الخَصيصة الجديدة لهذا العلم بدت أكثر وضوح. المعاصرة

إنّ علم النفس حين يدرس اللغة لأسباب نفسية يـسمى          «فـ  وأما الجانب الثاني فمنهجي،     
والغريب في  .  يسمى علم اللغة النفسي    علم النفس اللغوي، أما حين يدرس اللغة لأسباب لغوية فإنه         

مـن  نفسه  القدر  ب فإا أيضا م الحقل الآخر و      -ا كان الحقل الذي تتم فيه     أي -الأمر أن الدراسة    
ومن الأمثلة التي تندرج ضمن علم النفس اللغوي أنّ المحلل النفسي إذا أراد أن يـدرس        .)٤(»الأهمية

 بعض من العقد أو الأمراض أو المواقف المتأزمة؛   الأحلام لدى شخص من الأشخاص، للكشف عن      

                                   
.١/٩علم اللغة النفسي، : جلال شمس الدين. د  ) ١(
  .١/١٠، م، ن  ) ٢(

(3) Renzo Titon: psycholinguistique appliquée, traduit de l, italien par Élise pedri et 

Claude Darmouni, Payot, paris, 1979, p20 

.١/١١علم اللغة النفسي : جلال شمس الدين. د  ) ٤(
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فإنه سيطلب من ذلك الشخص أن يحول أحلامه تلك إلى سلوك لغوي، أي أنه سيطلب منـه أن                  
 .)١(يتكلم وحينئذ فإن المحلل النفسي سيدرس أحلام ذلك الشخص من خلال الألفاظ التي يعبر ا              

هو موازنتنا بين الوقت الذي يستغرقه المـتعلم في         ومن الأمثلة التي تندرج ضمن علم اللغة النفسي         
أحمر، أصـفر،  (تذكر أو فهم مجموعة مكونة من ألفاظ تنتمي إلى حقل دلالي واحد كحقل الألوان    

، والوقت الذي يستغرقه في تذكر أو فهم مجموعة أخرى مكونة من ألفاظ تنتمي إلى حقول                )أخضر
  ).كتاب، سماء، قطار(دلالية مختلفة 

 الجانب الثالث فمرتبط بالأصل والفرع؛ فاللغة في علم النفس اللغوي فرع، وعلم النفس              وأما
  .أصل وعلم النفس فيه فرعف اللغة في علم اللغة النفسي  أمافيه أصل،

وثمة سؤال منهجي ينبغي طرحه في هذا المناط؛ وهو ما المعيار الذي يجعلنا ندرج قـضية مـا             
  ها منها؟داخل اللسانيات النفسية أو نخرج

المعيار هو أن تكون هذه القضية مرتبطة حال دراستها بعملية ما مـن العمليـات النفـسية                 
وفي حال عدم ارتباط هذه القضية بواحدة       .. كالإحساس أو الانتباه أو الإدراك أو التذكر أو الفهم        

ا في نطاق علم من العمليات النفسية فإنه يستحيل أن يدرسها علم النفس لأا لا تقع في نطاقه، وإنم        
 وهو أن تكون للكلمة الواحدة عدة معان       - Homonymومثال ذلك قضية المشترك اللفظي      . اللغة

 فإا غير مرتبطة بأي عملية نفسية، ولذلك فإا لا تخضع للدراسة النفسية، وإنمـا هـي مـن                   -
تـرض أنّ  كـأن نف (ولكن إذا أمكن ربط هذه الظاهرة بالتذكر أو الفهـم  .  علم اللغة اتعوموض

 التذكر أو الفهم، فنقارن بين مجموعتين من الجمل؛ الأولى تـشتمل علـى          فيالمشترك اللفظي يؤثر    
عدد كبير من المشترك اللفظي، والثانية لا تشتمل على واحد منها لنقارن بين الوقت اللازم لتذكر                

الظـاهرة مـن    عندئذ تـصبح هـذه      ) أو فهم اموعة الأولى، والوقت اللازم للمجموعة الثانية       
  .)٢(موضوعات علم اللغة النفسي، أو علم النفس اللغوي
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يحسن بنا أن نشير في البداية إلى أنّ اللّسانيين التطبيقيين يفرقون بين اكتساب اللّغة وتعلّمهـا؛    
غة فيحدث في مرحلة متأخرة حين يكـون الأداء قـد           فالاكتساب يحدث في الطفولة، أما تعلّم الل      

                                   
.١٢٦ ،١٢٥، ص٢٠٠٣، ٥محاضرات في علم النفس اللغوي، ديوان المطبوعات الجزائرية، ط: حنفي بن عيسى. د  ) ١(
.١/١٢علم اللغة النفسي، : جلال شمس الدين. د  ) ٢(
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 العقلية قد نضجت أو قاربت النضج، ومعنى ذلك أنّ الذي يتعلم            العملياتتكون، وحين تكون    
 في وظائف الأعـضاء،     كيفياللغة هو غير ذلك الطفل الذي كان يكتسب اللغة؛ إذ حدث تغير             

  .)١(وفي النشاط النفسي
للغة الأم هو في حقيقة الأمر تكملة وتنظيم ونسج على منوال عمليـة            وعلى ذلك، فإنّ تعلّم ا    

وبنـاء  . الاكتساب اللغوي التي يمر ا الطفل في المراحل الأولى من حياته قبل دخوله إلى المدرسـة      
ن المختصين في تعليمية اللغة استثمار بعض معطيات الاكتساب اللغوي عنـد  امكإعلى ذلك، فإنه ب   
  .للغةا الطفل في تعليمه

تعلّم اللغة يجـري    «فالعلاقة بين الاكتساب اللغوي وتعلّم اللغة هي علاقة تلازمية، ذلك لأنّ            
 () LADجهـاز الاكتـساب اللغـوي   وفق قدرة فطرية في الإنسان، ولذلك ظهر مـصطلح  

Linguistic Acquisition Device    الإنسان بافتراضات عن اللغة، ثم يختـبر الإنـسان الذي يمد
  .)٢(»اضاته مما يسمعه، ويعدل قواعده إلى أن يصل إلى القواعد المستقرة بين الكبارافتر

 

التكلّم عند الإنسان هو نتيجة عمل تشترك فيه مجموعة من الأجهزة، كالجهاز النطقي المكون              
 والشفتين، والجهاز السمعي المؤلَّـف مـن الأذن         من الحنجرة والوترين الصوتيين والحنك واللسان     

ومكوناا، والجهاز التنفّسي المولِّد للطاقة الصوتية، والمراكز الدماغية التي تعطي الأوامر لعـضلات             
  .تلك الأجهزة من خلال شحنات السيالة العصبية

جهـزة أو   وعلى ذلك، فقد وجب على من يباشر تعليمية اللغة التنبه إلى سـلامة تلـك الأ               
ا المرتكـز الأسـاس     لكو ،)٣(الخصائص البيولوجية والفسيولوجية المسؤولة عن اللغة عند الإنسان       

                                   
من البديهي أنّ الإنسان لا . ٢٠، صم١٩٩٥تعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، علم اللغة التطبيقي و: عبده الراجحي   ) ١(

 في عملية تعلـم     لاً على الشروط اللازمة لذلك؛ فمث     لاًيتعلم أي خبرة أو مهارة فكرية أو عضوية إلا إذا كان متحص           
 مكتسبة لتحقيقها، ولابـد مـن   تمهد لهذه العملية وأخرى) القدرة على الكلام  (بد من استعدادات فطرية      القراءة لا 

 عليها وفهم معانيها، ولابد من الدافع حتى يشعر المتعلم بالحاجة الكلاميالنضج الجسدي والعقلي حتى يتم التدريب 
: حمانـة البخـاري  : انظر. إلى مثل هذه العملية، ولا بد من الذاكرة حتى تلتئم هذه الخبرة الجديدة مع مجمل السلوك 

.٤٩ ،٤٨، صم١٩٨٧الي، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، التعلم عند الغز
.٢٣علم اللغة التطبيقي، ص: عبده الراجحي  ) ٢(
     = بين العلاقات بعض وجود رأى الذي Lenneberg لينبرج منهم الخصائص، تلك في بالبحث العلماء اهتم  ) ٣(
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وإذا ما ثبت أن المتعلم يعاني من أسباب       . الذي يمكّن الإنسان من اكتساب اللغة، ومن تعلّمها أيضا        
جـوء إلى الأرطوفونيـا     كما يـتم الل   . عضوية تعوقه عن الكلام فإنه يتم اللجوء إلى العلاج الطبي         

  .إذا ما ثبت عند المتعلم أمراض نطقية كالتأتأة وغيرها) تصحيح النطق(
 

مع -من المعلوم أنّ بين الإنسان ولغته الأم رابطة عاطفية خاصة، تبدأ معه منذ الطفولة، لتعزز                
وفي هذا السياق نبه السلوكيون على أهمية العاطفـة في          . ية انتماءه إلى جماعته اللغو    -مرور الوقت 

  وعلى ذلك، فقد وجد العالم السلوكي ماورر        . اكتساب اللغة الأم)Mowrer (»    أنّ العاطفة قـد
تؤدي دورا أساسيا في اكتساب لغة الأهل، ولقد أدت تجاربه مع الطيور التي تتكلم مثل الببغـاء،                 

هل إلى النظرية الآلية، أو نظرية رضا الذات، فلقد اعتقد أنّ الطفل            والأطفال الذين يتعلمون لغة الأ    
  .)١(»يشعر بدفء عاطفي اتجاه أمه التي يسمع منها الكلمات لأول مرة

ن المشرفين على تعليمية اللغة العربية للناشئة، سـواء الناطقـة       امكإوعلى هذا الأساس، فإنه ب    
ر العاطفي في تعليمها، بغية ربـط المـتعلم بلغتـه الأم،    بالعربية أو غير الناطقة ا، استخدام العنص  

وكلما كان المعلّمون على وعي بالعامل العاطفي في تعلـيم  .. وتحسيسه بأا لغة دينه وقومه وثقافته  
العربية للناشئة، كانوا أكثر قدرة على استخدام هذا العامل في استمالة المتعلم إلى تعلمها، ومن ثمـة      

  .ا على تعلّمهار ارتباطا بلغتهم الأم، وأكثر حرصيكون المتعلمون أكث
 

للطفل قدرة كبيرة على التقليد؛ فهو يقلّد الكبار في نطق الأصوات والكلمات والجمل، كما              
يقلدهم في طريقة كلامهم مع يصاحبها من أنماط تعبيرية غير لفظية، كالتعبير الجـسدي بحركاتـه               

                                                        
 :ذلك من ،الإنسان بجسم الخاصة والتشريحية الفسيولوجية والنواحي اللغة  =

 .والنطق السمع جهازي وتركيب اللغة بين  العلاقة-١
 .المختلفة أجزائه في اكتشفت التي والتخصصات والدماغ اللغة بين  العلاقة-٢
 .التنفس على والسيطرة اللغة بين  العلاقة-٣
 .بالنطق الخاصة العضلات حركات بين التنسيق مراكز وبعض اللغة بين  العلاقة-٤
 .والفهم والإدراك بالحس تتعلق ىأخر  خصائص-٥

علم النفس : كمال بكداش. د:  وما بعدها، وانظر١٥٣علم اللغة النفسي، ص: عبد ايد سيد أحمد منصور. د: انظر
. وما بعدها١٠م، ص٢٠٠٢، ١ومسائل اللغة، دار الطليعة، بيروت، ط

.١/١٠٧علم اللغة النفسي، : جلال شمس الدين. د  ) ١(
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لذلك يعد التقليد من أهم الوسائل      .. راته، والتعبير الصوتي بما يضمه من إيقاع النطق وسرعته        وإشا
  .التي يعتمدها الطفل في اكتسابه للغة، وفي تعلّمه لها

للتقليد «: وفي هذا المضمار حدد الأستاذ خلف االله دور التقليد وأثره في اكتساب اللغة بقوله             
عده بعضهم من أهم العوامل فيها، مستندين إلى أن المولود الأصم           دور مهم في تكيف الأصوات، وي     

  .)١(»يعجز عن أن يتكلم وأنّ الطفل الطبيعي يتكلم أي لغة يسمعها
ا أصـوات -أما علماء اللغة فقد أشاروا في دراسام إلى عنصر التقليد ودوره في اكتساب اللغة          

في مرحلة اللغة المشتركة غير أم يعطـون         وخاصة في مرحلة الكلام الفعلي أي        -لاًوكلمات وجم 
  .)٢(أهمية للتلقين والتكرار فيما يسميه علماء النفس التدعيم السمعي

على أنه في مرحلة التقليد اللغوي نجد الطفل يحاكي كلمات يتعمد بعض الملازمين له نطقهـا         
. ر لا من اختراع الطفـل ا يتفق مع طريقة نطقه؛ فهذه الكلمات هي من اختراع الكبا     ا محرفً له نطقً 

لذلك فالواجب على القائمين بشؤون الطفل في هذه المرحلة أن يتجنبوا هذه العادة؛ فإنّ محادثـام    
     فة ترهقه عسرذه الكلمات المحر ا من أمره، وتشغل قسطً    إياه ا من وقته في حفظ ألفـاظ لا        ا كبير

ور من شأا أن تفسد نطقه وتعوق سـيره  قيمة لها في مستقبل حياته، وتحمله على بذل مجهود في أم 
لذلك يستحسن في هذه المرحلة أن نعود الطفل على تقليد أصحاب الفصاحة والبلاغـة      .)٣(اللغوي

  .حتى يكونوا قدوة له فيما بعد.. كالشعراء والخطباء
 ـ                ر لا  كما أن متعلم اللغة الأم، في مرحلة التقليد اللغوي، قد يزاحمه تعلّم لغة أجنبية، وهذا أم

يحبذه المهتمون بالحقل التعليمي؛ وفي هذا الشأن ذهب الدكتور علي عبدالواحد وافي إلى أنّ الطفل               
 التي تبدأ من السادسة أو السابعة أو الثامنة، تبعا لاختلاف الأفـراد،             مرحلة الاستقرار اللغوي  في  

مـا  وهـو  ه وأساليبه، تترسخ لديه العادات اللغوية، ويستقر نطقه، وشكل حديثة، وصفات تراكيب     
مثلا الطفل المصري يجد صعوبة في نطق       (يجعل تعلّمه لغة أجنبية من أشق الأعمال عليه وعلى مربيه           

 ويلجأ إلى أن يستبدل ا أصواتا قريبة منها مـن           p-v-g-u: كلمات فرنسية مشتملة على حروف    
ان لديه من ميل فطـري      فالطفل لا يكاد يتجاوز السابعة من عمره حتى يفقد ما ك          ). أصوات لغته 

                                   
.٧٦اللغة والطفل، ص: ليلحلمي خ. د  ) ١(
.٧٩ ،٧٨، صم، ن  ) ٢(
.٢٢٦ ،١٧٢ صم،٢٠٠٥ ،٢ط مصر، ضة نشأة اللغة عند الإنسان والطفل،: علي عبدالواحد وافي  ) ٣(
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إلى تقليد الأصوات، فتكليفه في هذه المرحلة تعلم لغة أجنبية يقتضيه بذل مجهود فيه تعطيل لنمـوه                 
  .)١(الجسمي والفكري

ونجد هذه الإشكالية مطروحة عند الناشئة الناطقة بالعربية وغير الناطقة ـا علـى سـواء؛                
 صعوبة في تكييف لسانه على أصوات أعجمية،        غويمرحلة الاستقرار الل  فالناطق بالعربية يجد في     

والذي نراه هو أن ! وغير الناطق بالعربية يجد هو أيضا صعوبة في تكييف لسانه على أصوات العربية            
  نترك للمتعلم وقت في  -بعدئذ- عن إتقان كتابتها، ثم نشرع       لاًا لإتقان أصوات لغته الأم، فض     ا كافي 

 التي يجب أن يتعـرض فيهـا   ةَ الحرجةرحلالمجاوز في تعليمه لغةً ثانية تعليمه لغة ثانية، على ألا نت 
 .ة هو سن الثانية عشرةرحلالطفل إلى منبه لغوي، والتي افترض بعضهم أنّ سن هذه الم

 

تخصيص إلى التجريد، فهو في بداية أمره يميـل  يتدرج الطفل في نموه اللغوي من التعميم إلى ال  
وبعد ذلك يعمم هـذه  ) في اللهجة الجزائرية (مينوش على القط اسم    لاًإلى التعميم، كأن يطلق مث    

تمييز؛ لأنّ  عدم ال وتسمى هذه المرحلة بمرحلة     .. التسمية على كل ما شابه القط من أرانب وكلاب        
: ثم ينتقل إلى التخـصيص أي     . مجموعة من الأشياء المتداخلة   العالم الخارجي يبدو في إدراك الطفل       

       إلى  -عند النضج -ليصل بعد ذلك    . ا ينفرد به  مرحلة التمييز، وفيها يخصص الطفل لكل حيوان اسم 
مرحلة التجريد التي معناها ملاحظة وجوه الشبه بين الأشياء المختلفة، كتمييز الإنسان المتحضر بين              

  .)٢( تعامله مع الخطوط والأرقام والرموزالعشرات من الألوان، أو
 اللّغوي في حقل تعليمية اللغة؛ إذ في البداية على المعلم           -ويمكن استثمار هذا المعطى النفسي      

أن يلقّن المتعلم المفردات ذات الطابع المحسوس، التي يستوعبها المتعلم بشكل مباشر، كألفاظ الألوان     
، )قلم، ممحاة، مسطرة  (ووسائل الكتابة   ) سيارة، قطار، طائرة  (ووسائل النقل   ) أحمر، أزرق، أصفر  (

وبعدئذ يسهل على المتعلم ربط هذه الأشياء بأسمائها عندما يطلب منه ذلك، كمـا يـستطيع أن                 
                                   

.١٥٢علم اللغة النفسي، ص: عبدايد سيد أحمد منصور. د: وانظر. ٢٢٧ ،١٩٥ صم، ن،  ) ١(
يضاف إلى تداخل أشياء العالم الخارجي      .  وما بعدها  ١٦٤ اللغوي، ص  محاضرات في علم النفس   : حنفي بن عيسى  . د  ) ٢(

 معجمه اللفظي التي لا تسعفه إلا بكلمات محددة للتعبير عن أشياء     محدوديةُ -في مرحلة عدم التمييز   -في إدراك الطفل    
  :انظر. مختلفة

Michèle kail, L,acquisition du langage, presses universitaires de France, 2012, 1ere 
édition, p41 
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   
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وفي مرحلة النضج العقلي ينتقل المعلم بالمتعلم إلى المفردات         . يتذكر أسماء هذه الأشياء بمجرد رؤيتها     
  .، كالحرية، والعدل، والأمنلاًا وتأملتي تقتضي منه تفكيرذات الطابع ارد ا

 

أول ما يتعلمه الطفل، على مستوى أقسام الكلمة، من المفردات هو الأسماء، وبالأخص أسماء              
ا واخر السنة الثانية، فإذا بلغ ثلاثين شهر      الأشخاص المحيطين به، ثم يستعمل الضمائر والأفعال عند أ        

    ر  . تتناقص لديه الأسماء، وتتزايد الأفعال والضمائر والنعوت والظـروف وحـروف الجـرفـسوي
-معرفة الأسمـاء    : أي(استعمالُ الطفل الأسماءَ قبل الأفعال بأنّ ذلك مرجعه إلى النفعية من جهة             

، وعدم قدرة الطفل على التجريد مـن جهـة          )عال أنفع للطفل من معرفة الأف     - خبز، كرة : مثل
  .)١(أخرى

 اللّغوي في حقل تعليمية اللغة؛ فنبدأ بالأسماء كأسمـاء          -ويمكننا استثمار هذا المعطى النفسي      
وتبـدو  ،  الأشخاص، والأعداد، والأماكن، والبلدان، والمهن، والحِرف، ولوازم المدرسة، والسوق        

ثم ننتقـل إلى    .  الناطقين بالعربية لحاجتهم إليها في التواصل اليومي       أهمية تعلّم الأسماء أكثر عند غير     
     ا يمكن أن تحمل طابعالضمائر، لأ مها المعلم بالإشارة الجسدية للتوضيح، مثـل         ا حسيا إذا ما دع :

     أنتِ، أنتم، أنتن ،مرالماضي، والمضارع، والأ(ثم ننتقل إلى الأفعال بأزمنتها الثلاثة     .. أنا، نحن، أنت (
  .مع الاستعانة بالسلوك الحركي أيضا لتقريب دلالتها الزمنية إلى أذهان المتعلمين

 
هو مجموعة من الكلمات « lexical fieldالمعجمي أو الحقل  semantic fieldالدلالي الحقل 

. ذلك كلمات الألوان في اللغة العربيـة      مثال  . ترتبط دلالاا، وتوضع عادة تحت لفظ عام يجمعها       
  .)٢(» أصفر– أزرق -أحمر: ا مثلوتضم ألفاظً) لون(فهي تقع تحت المصطلح العام 

المعاني لا توجد في الذهن منعزلة، بـل        «ويعتمد أصحاب نظرية الحقل الدلالي على فكرة أنّ         
ابط فيما بينها بفعل التـشابه أو       فقد ثبت أنّ العناصر العقلية تميل إلى التر       . )٣(»بينها ترابط ملحوظ  

 قد تـستدعي    وردةفكلمة  . التضاد الذي يمثّل تشاا بالمقابلة، أو بفعل التجاور المكاني والزماني         
                                   

.١٤٣ ،١٤٢محاضرات في علم النفس اللغوي، ص: حنفي بن عيسى. د  ) ١(
.٧٩، صم١٩٩٨، ٥علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة، ط: أحمد مختار عمر. د  ) ٢(
.١٨٦، صم٢٠٠١العربية وعلم اللغة الحديث، دار غريب، القاهرة، : محمد محمد داود. د  ) ٣(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 للتشابه  حرس قد تستدعي كلمة     جرس لتشابه الدلالة أو الترادف بينهما، وكلمة        زهرةكلمة  
ويبين الاختبار نفسه   .  لعلاقة التضاد  أبيضة   كلم أسودالصوتي بينهما، فيما قد تستدعي كلمة       

 قد تترابط   ضوء بفعل التجاور المكاني، وأنّ كلمة       طاولة قد تترابط بالكلمة     كرسيأنّ كلمة   
  .)١( للتجاور الزمانياربكلمة 

وعلى هذا الأساس، فإننا نرى أنّ نظرية الحقل الدلالي التي تساعد على جعل المعاني تنتظم في                
 لغوي في حقل تعليمية اللغة، إذ تجعل المتعلم يستقبل المفـردات     - ذات بعد نفسي     -اذهن انتظام ال

 من المتعلم أن يستحضر مفردات من حقـل دلالي          -مثلا-ويستدعيها بأيسر السبل؛ فإذا ما طلبنا       
 فإنّ استحضاره ذاك يكون أسرع من الوقت الذي       ..) أحمر، أزرق، أخضر  (واحد كألفاظ الألوان    

  ..).أحمر، كتاب، شجرة(يقضيه في استحضار كلمات تكون من حقول دلالية مختلفة 
كما أنّ الحقل الدلالي من شأنه أن يضع أمام متعلم العربية خيارات في التعبير، لوجود علاقة                 

 تترهت في الجنة، أو في الحديقة، أو في       : المشاة بين الألفاظ التي تنتمي إلى حقل دلالي واحد كقوله         
، فللمتعلم أن يختار اللفظة المناسبة في مكاا المناسب، تبعا لما يمليه عليـه              ..الروضة، أو في البستان   

  .السياق، وحالته النفسية أيضا
 

ننا يذهب علماء النفس اللغوي إلى أنّ كلامنا أكثره استجابة للعادات اللفظية الراسخة في أذها     
التي تسهل لنا عملية التواصل، وتجعل الكلمات تخطـر في أذهاننـا            .. كالقصائد والأمثال والحكم  

وعلى هذا، فللعادات اللفظية أثر بالغ الأهمية، وهو أا تضع للفكر قوالب جاهزة؛             . بصورة عفوية 
 ملازمة لغيرهـا  فقد تخطر ببالنا فكرة وحينما نريد أن نعبر عنها بكلمة مناسبة وتلك الكلمة تكون         

   على أنّ العـادات    .. البلد الشقيق، والوطن الحبيب، والعدو اللّدود     : ا مثل نضطر إلى استعمالهما مع
اللفظية سلاح ذو حدين؛ فهي من جهة تسهل علينا عملية التواصل، ومن جهة أخرى تصبح عادة                

عجـوز  : مثل ،)٢(جتماعيكسائر العادات، نستعملها دون تفكير، وقد توقعنا أحيانا في الحرج الا          
  ..شمطاء، وإخوة أعداء

من هنا تأتي أهمية العادات اللفظية في تعليمية اللغة العربية للناشئة، من خلال تزويـد المـتعلم    
                                   

.١٣٤علم النفس ومسائل اللغة، ص:  بكداشكمال. د  ) ١(
.١٦٤ ،١٦٣محاضرات في علم النفس اللغوي، ص: حنفي بن عيسى. د  ) ٢(
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 توافـق على أن ت  .. بثروة لغوية تمكّنه من التعبير والتواصل بسهولة ويسر، كعبارات التحية وااملة          
سليم والفكر الحكيم؛ لأنّ تلك الثروة اللغوية ستصير عادة كلامية          تلك الثروة اللغوية مع الذوق ال     

  .يستند عليها المتكلم في تعبيره وتواصله مع الغير في كل آن
هذا، وقد ذهب علماء النفس اللغوي إلى أنّ دراسة العادات اللفظية تكشف عن مطـامح أو               

. نحراف عـن الـسلوك الـسوي   اهتمامات معينة أو هوايات أو مواقف متأزمة أو عقد نفسية أو ا   
فدراستها إذن مفيدة لمعرفة أنواع الترابط اللفظي من جهة، ومعالجة الأمراض النفسية مـن جهـة                

  .)١(أخرى
 

        الكلام عند الإنسان بأدوار متعاقبة حتى يصبح ناضج في ميادينـه الـستة     لاًا ومتكـام  يمر  :
على أنّ أبرز هذه الميادين في تعلـم         .)٢(ستماع، والفهم، والتقليد، والتحدث، والقراءة، والكتابة     الا

  .اللغة هو ما يعرف بالمهارات اللغوية الأربع؛ الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابة
  :الاستماع -أ

السمع أبو المَلَكـات    الاستماع هو الخطوة الأولى التي تصل بالطفل إلى اكتساب اللغة، لأنّ            
وفي هذا المناط ذهب دي سوسير إلى أنّ استماعنا للغير يقودنا إلى            .  كما قال ابن خلدون    اللسانية

تعلّم لغتنا الأم، وهي لا تستقر في دماغنا إلا بقدر لا يحصى من التجارب، والانطباعات التي نحصل               
 وقد كان قدماؤنا العرب يولـون       .)٣(للغويةعليها بالإصغاء إلى الآخرين تعمل على تعديل عاداتنا ا        

أهمية بالغة في تحصيل النقول، كالقرآن الكـريم، والحـديث          ) التلقّي عن طريق المشافهة   (للسماع  
  .الشريف، وكلام العرب؛ شعرِه ونثرِه

الطفل ما قبل المدرسة الابتدائية لديه حصيلة وافرة من الخـبرة في مجـال              «فـ  وعلى ذلك،   
وفي الدول المتقدمـة    . غاء، غير أنّ المعلم من واجبه تدريبه على الاستماع الهادف         الاستماع والإص 

أصبح الاستماع جزءا أساسيا في معظم برامج تعليم اللغة سواء في المرحلة الثانويـة أو في المرحلـة     

                                   
.١٧٦، صم، ن  ) ١(
.١٧٢علم اللغة النفسي، ص: عبدايد سيد أحمد منصور. د  ) ٢(

(3) Ferdinand De Saussure: cours de linguistique générale, enag, Alger, 1994, 2eme, 

édition, p39 
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  .)١(»الأولى
علـم  نطـق الم : على أنّ مهارة الاستماع لدى المتعلم تستوجب مهارة النطق لدى المعلم؛ أي          

ما يـدفع أي لـبس في عمليـة    وهو ا من حيث المخارج والصفات،      ا صحيح لحروف العربية نطقً  
ط، (التلقّي، لا سيما في الحروف التي تشترك في المخرج وتختلف في الصفة، مثل الحروف النطعيـة          

  .)٢(صفاا مختلفةو) ما ظهر من الحنك الأعلى(التي تخرج من نطع الفم ) د، ت
  :ةـالمحادث -ب

حينما يمر الطفل بخطوة الاستماع، مع ما يصاحبها من عمليتي الفهـم والتقليـد، يأخـذ في     
ولا يتأتى للطفل تأليف جملة إلا بعد أن يكتسب الحد الأدنى مـن  . التحدث لإثبات ذاته في اتمع    

ف جملـة إلا  كما لا يتأتى للطفل تألي. المفردات، ويقدره بعض الباحثين بحوالي مئة إلى مئتين مفردة   
  .بحسن استعماله لتلك المفردات


–

 
  .التفكير كنشاط عقلي  -١
  .فكار والمشاعر في كلماتاللغة كصياغة للأ  -٢
  .الصوت كعملية لحمل الأفكار والكلمات عن طريق أصوات تنطق ويسمعها الآخرون  -٣
  .)٣(الحدث أو الفعل كهيئة جسمية واستجابة واستماع  -٤

الفكـرة واللغـة والـصوت      (وبما أنّ المحادثة أو التعبير الشفهي مزيج من العناصر المذكورة           
 واحد، فإنه ينبغي مراعاة بعض الجوانب النفسية للمـتعلم في تعليمـه             التي تحدث في آن   ) والحدث

نشاط التعبير الشفهي، منها ألا يقاطع المعلّم المتعلم في حديثه حتى لا يشوش عليه أفكاره، وحتى لا                 
يحرجه بتلك المقاطعة أمام زملائه، ومنها تشجيعه على الكلام وعدم الاكتراث للأخطاء التي يقـع               

  .لم في أثناء حديثهفيها المتع

                                   
.٢٣٣علم اللغة النفسي، ص: عبدايد سيد أحمد منصور. د  ) ١(
. مجهور، شديد، مستفل، منفتح، مصمت، مقلقل     : والدال. مجهور، شديد، مستعل، مطبق، مصمت، مقلقل     : فالطاء  ) ٢(

.مهموس، شديد، مستفل، منفتح، مصمت: والتاء
.٢٤٣، صم، ن  ) ٣(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

  :راءةـالق -ج
إذا كان الاستماع هو الخطوة الأولى التي تصل بالطفل إلى اكتساب اللغة، كما تقدم، فـإنّ                

فالقراءة في صورا الصامتة أو الجهرية هي نشاط        . القراءة هي الخطوة الثانية لتعلم اللغة والفكر معا       
  .ذهني، حركي، غايته التعرف على المقروء


 

  .النمو العقلي الذي يفترض أن يكون في سن ست سنوات  -١
  .النضج العضوي لحاستي السمع والبصر للتمييز بين الحروف والأصوات  -٢
ة والخامسة من العمر على تعلم القراءة، وذلـك         البيئة الاجتماعية المحفّزة لأطفال الرابع      -٣

  .عندما يتناولون الكتب والجرائد محاولين تقليد الآباء
الإدراك الحركي الذي له أهميته في تتبع الأسطر والحروف والكلمات، كما أن الـتلفظ        -٤

  .الصحيح يعتمد على جوانب حركية في أجهزة التصويت
  .ليه عملية القراءةالمحصول اللغوي عند الطفل يسهل ع  -٥
الإدراك المكاني الذي يتمثل في وجود مكان تتتابع فيه الحروف والكلمات على سطر،               -٦

كما أنّ القراءة تجري وفق أبعاد الكتابة؛       . فإذا انتهى السطر ينتقل البصر إلى سطر آخر       
بيـة،  فهي من اليمين إلى الشمال في العربية، ومن الشمال إلى اليمين في اللغـات الأور      
  .)١(ومن أعلى إلى أسفل في اللغة الصينية، ويتطلب هذا إدراك الأبعاد والاعتياد عليها

وفي أثناء عملية القراءة تأخذ حركة العين أنماطا مختلفة، ينبغي توجيه المتعلم فيها؛ فقد أثبتـت     
نوجه (الأمام  الدراسات التجريبية أنّ حركة العين في عملية القراءة غير متواصلة؛ فهناك حركة إلى              

وهنـاك  ) فيها متعلم العربية لاسيما غير الناطق ا إلى أنّ حركة العين تكون من اليمين إلى اليسار               
 pausesحركة تثبت وتأكُّد من الفهم، تعيد البصر من نقطة النهاية إلى الخلف، وهناك تريثـات                 

غة والنص المقـروء، وبحـسب      تجعل القارئ يقف هنيهة تطول أو تقصر بحسب العمر والثقافة واللّ          
                                   

 وقد تبين أن هذا الطالب عندما يصل إلى الكلمة فإنه يقرأهـا مـن          was فقرأها   sawقراءة  أخطأ أحد الطلبة في       ) ١(
. د: وانظـر .  وما بعدها  ٢٣٩محاضرات في علم النفس اللغوي، ص     : حنفي بن عيسى  . د: انظر. اليمين إلى الشمال  

.٢٤٧علم اللغة النفسي، ص: عبدايد سيد أحمد منصور



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  .)١(الحالة الصحية للقارئ واستعداده النفسي، وبحسب ما إذا كانت القراءة مجهورة أو صامتة
 في عمليـة القـراءة؛      - عن المعرفي  لاًفض-كما ينبغي توجيه المتعلم إلى أهمية الرصيد اللغوي         

نحوية والصرفية المعتـاد عليهـا،       من الألفاظ والتعابير والصيغ ال     كبيرفكلما كان المتعلم على قدر      
    اسهلت عليه القراءة والفهم مع .     ا لذلك الرصيد، صـعبت     والعكس صحيح؛ أي كلما كان مفتقر

عليه القراءة والفهم معا، وفي هذه الحال يبذل المتعلم جهدا مضاعفينا ووقت.  
  :ةـالكتاب  -د

اف إليهما حاسة السمع عندما     ا تنض ناتعتمد الكتابة على حاسة اللمس، وحاسة البصر، وأحي       
برايـل  طريقة  ويعتمد المكفوفون على حاسة اللمس في الكتابة عندما يستعملون          . نكتب ما نسمع  

)braille (ملى عليهم الكلامكما يستعملون حاسة السمع عندما ي.  
علـى   ينبغي التركيز -سواء بوصفها لغة أولى أو ثانية     -وفي عملية تعليم الكتابة لمتعلم العربية       

: مثـل الكـاف   (الأشكال التي تتخذها حروف اللغة العربية في بداية الكلمة ووسطها وايتـها             
  ).ب ت ث: (، وكذلك الحروف المتشاة كتابةً مثل)ملك/مكتب/كتب

وقد ذكر المختصون أنّ في السنة السادسة من العمر يستطيع الطفل أن يبدأ تعلـم الكتابـة،                 
طء، وشدة ضغطه على القلم والورق، وإجهـاد نظـره، وتـوتر            ولكن كتابته حينذاك تتسم بالب    

وفي تجربة قـام ـا      . أعصابه، وتصلب الجسم والأطراف، وكثرة التوقف بين كتابة حرف وآخر         
 للكشف عن متوسط المحصول اللفظي العـربي      م١٩٧١الدكتور فؤاد البهي السيد في الكويت عام        

م، ن، ق،   : هل خمسة حروف تبدأ ا الكلمات هـي       للسنوات الدراسية في الابتدائي، تبين أن أس      
مرتبة (ظ، ض، ذ، ث، د      : وأنّ أصعب خمسة حروف هي    ) مرتبة من السهل إلى الصعب    (ع، ص   

  .)٢ ()من الصعب إلى السهل
ا لتغلـب   ، نظر )ويسمى الأعسر (وقد يحدث لدى المتعلم أن يستعمل يده اليسرى في الكتابة           

 ـ       النصف الأيمن من الدماغ على ال      ا للأغلبيـة   نصف الأيسر في أداء عملية التنظيم والتنسيق، خلافً
. ا على النصف الأيمـن عادة متغلبلديهم العظمى من الناس الذين يكون النصف الأيسر من الدماغ       

ومن الآباء والمربين من يرغم الطفل الأعسر على استعمال يده اليمنى، وتؤدي هذه المعاكـسة إلى                
                                   

.٢٤٣ في علم النفس اللغوي، محاضرات: حنفي بن عيسى. د  ) ١(
.١٨٥علم اللغة النفسي، ص: عبدايد سيد أحمد منصور. د  ) ٢(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 سـيئة،   أحوالة منها التأتأة، والدماغ في هذه الحالة يؤدي وظائفه في            جسدي -اضطرابات نفسية   
   .)١(ومن المستحسن ألا نقاوم هذا الميل إذا بدر من الأطفال

 

ا من قياس المعنى لتحقيق عدة أغراض منهااستخدم اللغويون وعلماء النفس صور:  
للكلمات المتضادة، وذلك بوضع معيار متدرج لتحديد درجة الكلمات         قياس المعنى الأساس      -أ

وعلى هذا المقياس يجري توزيـع سلـسلة        . التي تقع في التضاد المتدرج بين طرفين متضادين       
 إذا كنا نبحث عن تضاد كلمة دافئ أهو معتدل أم بارد أم قـارس؟        لاًمث. الكلمات المتضادة 

.  بعمل مقياس متدرج توزع عليه كلمات التسلـسل        لا يمكن الإجابة على هذا التساؤل إلا      
  :تي لدرجات الحرارة وضع مقياس متدرج على النحو الآلاًفيمكن مث

  :غالٍ، ساخن، حار، دافئ، معتدل، بارد، قارس، متجمد
قياس التمايزات والاختلافات في المعاني النفسية الداخلية عند الأفراد بالنـسبة إلى المفـاهيم                -ب

 .Charles Eوأشهر من حقق له تقـدما  . أو المعاني التي يشعر وينفعل ا هو ذاتهالمختلفة 

Osgood                وحلقته، في إطار علم الدلالة النفسي، وقد عرف هذا المقيـاس باسـم التمـايز 
ويتلخص هذا المقياس في أن يسمع الشخص المسؤول كلمة معينة ثم           ). الدلالي(السيمانتيكي  

حزين، /سعيد:  عن طريق اختيار واحدة من صيغتين متقابلتين مثل        يسجل استجابته لهذا المثير   
  .سريع/ءناعم، بطي/خشن

مثـال ذلـك أن     . قياس ردود الأفعال الفسيولوجية التي تعد استجابات لمثيرات لغوية معينة           -ج
Razran        الروسـية (ا، وقد وجد أنّ الكلمات       قاس رد فعل اللعاب، واتخذ من نفسه مقياس (

، )الإنجليزية(ذ طفولته يزداد معها اللعاب، وبعدها جاءت كلمات لغته العلمية           التي عرفها من  
  .)٢ ()الفرنسية، الإسبانية، البولندية(ثم اللغات التي يعرفها بصورة ضعيفة 

 في الحقل التعليمي،    قياس المعنى الأساس للكلمات المتضادة    ويمكن الإفادة من الغرض الأول      
. ا؛ يجمع بين ما هو لغوي وما هو علمي، كالبحث عن ضد كلمة دافئ             حتى يكون تعلّم اللغة عملي    

 مـن   قياس التمايزات والاختلافات في المعاني النفسية الداخليـة       ويمكن الإفادة من الغرض الثاني      
                                   

. وما بعدها٢٧٢محاضرات في علم النفس اللغوي، ص: حنفي بن عيسى. د  ) ١(
. وما بعدها٤٢علم الدلالة، ص: أحمد مختار عمر  ) ٢(



  
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 

  

ويمكن . خلال الوقوف على سبب تخير المتعلم هذا اللفظ أو ذاك، بغية توجيهه نحو الأفضل والأمثل            
 من خلال مـا تـثيره اللغـة مـن     قياس ردود الأفعال الفسيولوجيةض الثالث  الانتفاع من الغر  

  .استجابات معينة لمعرفة الدلالات النفسية للكلمات المكتسبة أو المتعلَّمة
  
 

ا في ظلّ تقاطع علم نشأت حديثً) علم اللغة النفسي(لقد اتضح مما تقدم أنّ اللسانيات النفسية       
الأمر الذي جعل اللسانيات النفسية تتبوأ مترلـة        . ا، تقاطعا أفاد العلمين مع    اللسان مع علم النفس   

  . في الدراسات البينيةرفيعة
وقد تبين دور اللسانيات النفسية في تعليمية اللغة العربية، سواء عند الناطقين ا أو عند غـير             

كما أنـه بإمكـان     . في ذلك الناطقين ا، من خلال جملة من المرتكزات التي يمكن التعويل عليها            
المختصين في حقل تعليمية اللغة استثمار بعض معطيات الاكتساب اللغوي عند الطفل قبل دخولـه    
إلى المدرسة في تعليم اللغة العربية داخل المدرسة، لِما بين اكتساب اللغة وتعلّمها من علاقة ترابطية                

  .وتكاملية
اللّساني في الوطن العربي، وفي المعاهـد العربيـة    -وعليه؛ فإننا نأمل أن يسير البحث النفسي  

العالمية، نحو بناء نظرية تعليم اللغة العربية من منظور اللسانيات النفسية، بناءً يستقي مادته اللّغويـة             
، ويستقي مادته المعرفية من العلوم الأخـرى        )البيت، الحضانة، المدرسة  (من البيئة الطبيعية للأطفال     

  .نفس والفسيولوجيا وما إلى ذلكالمساعدة، كعلم ال
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 

 
 م١٩٩٩مباحث في اللسانيات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، : أحمد حساني.  
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 

   

 
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 

 
 

  
  حميد حماموشي. د
  بوزارة التربية الوطنيةباحث 

  المغربوالتكوين المهني، 
 

 الطريق الفعالـة    تعتبر المناهج التعليمية أداة الصلة الأساس التي تربط المتعلم بمحيطه، وخارطة          
التي لا يستغني عنها المعلم لرسم رؤية واضحة، وامتلاك طرق إجرائية سليمة، يمرر عبرها المعـارف             

  .والأفكار والقيم
وإذا كان المنهج التعليمي بشكل عام، يتسم ذه السمات الحساسة، فإن المنـهج التعليمـي               

 يتميز بمميزات خاصة، تنسجم مع الأهـداف     الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ينبغي أن       
ولأجـل هـذه    . التي يبحث عنها المتعلم من جهة، ويسعى المعلم إلى تحقيقها من جهـة أخـرى              

مـنهاج تعليم اللغـة  : الاعتبارات، اخترت أن يكون موضوع بحثي في هذا المؤتمر العاشر، بعنوان          
  -بيداغوجيا الكفايات رؤية نقدية واقتراحية وفق -العربية للناطقين بغيرها 



 

  

o             ال التربوي، ناقش هذا المحور مصطلح المنهج وتعريفاته، وأهميته، وأسباب العناية به في ا
  .  كما بين سيرورة تطوره

 –– 

o        سلط هذا المحور الضوء على مجموعة من المناهج التعليمية المهتمة بتدريس اللغـة العربيـة
فها، للناطقين بغيرها، وسيسعى إلى مساءلة تلك المناهج من زوايا متعددة؛ من حيث أهدا            

ومحتوياا الديداكتيكية، وطرقها، وأنشطتها ووسائلها التعليمية، وطرق التقييم والقياس          
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والهدف من ذلك هو وضع الإصبع على المكامن الضامرة في تلك المناهج لتنميتها،             . فيها
  .  ومكامن القوة لتطويرها

 

 

o                 اهتم هذا المحور، بتوضيح كيفية صياغة المنهاج انطلاقا مـن الاعتمـاد علـى التعلـيم
بالكفايات، مع التركيز، على ضرورة بلورة هذا المنهاج وفق الغايات المتمثلة في تأهيـل              

يحتـرم  المتعلم غير الناطق بالعربية حسب إمكانياته، وكفاياته الـتي تجعلـه في موقـع               
  . المستويات التي تلائمه

وبموازاة ذلك فقد اهتم هذا المحور بتحديد أهداف المنهاج، ومحتوياته الديداكتيكية،  ووسائل             
التدريس وطرقه، وأساليبه المعتمدة في التقويم، وأخيرا المؤثرات غير المباشرة الواجـب مراعاـا في       

  .تأليفه
  

ا الكفايات يرجع بالأساس إلى ما تقدمه هذه البيداغوجيا من          إن الاعتماد على رؤية بيداغوجي    
إيجابيات في بناء المنهاج، وفق تصور فلسفي لا يلغي المتعلم، ولكنه يجعله محور العمليـة التعليميـة             

  التعلمية، إذ يتكيف المنهاج مع حاجياته، وظروفه، وخصائصه، وخبراته
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 
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 الطريق الفعالـة    وخارطة ،التي تربط المتعلم بمحيطه    المناهج التعليمية أداة الصلة الأساس       تعد 

 عبرها المعـارف   يمرر ، سليمة جرائية طرق إ  وامتلاك ، واضحة رؤية لرسم   لم لا يستغني عنها المع    التي
  . والقيمالأفكارو

 منطقية فرضها   نتيجة ، وتقويمها ة وقد كانت العناية في التربية الحديثة بتجديد المناهج الدراسي        
 ، بسبب الثورة المعلوماتيةا لحجم المعلومات التي يتلقاها الإنسان يومي     الرهيب والنمو يع،التطور السر 

 ما يحدث في المختبرات من ابتكـارات    ط رب بحتمية ة، التربي ل لرغبة المتخصصين في مجا    أيضا ونتيجة
  . واكتشافات بميدان التربية والتعليم

 المنهاج التعليمـي    فإن ،ذه السمات الحساسة    يتسم ، بشكل عام  عليمي وإذا كان المنهاج الت   
 مع تلك الأهداف تتفق ، خاصة زات أن يتميز بممي   ينبغي ،الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها     

لأن محتويات . أخرى إلى تحقيقها من جهة م التي يسعى المعل   وتلك ،التي يبحث عنها المتعلم من جهة     
 – إليـه    يوجه أن يراعى في كل ما       وينبغي ،علم من ثقافة مغايرة    إلى مت  جهةهذا المنهاج وآلياته مو   

 مـن   ة الخلفيات الفكرية والثقافية والدينية التي ستكون لديه مجموع        –إضافة إلى المكونات اللسانية     
  . التمثلات عن العربية وأهلها

 فإنه ، ا خاصة   اللغة العربية للناطقين   ومنهاج ، لهذه الأهمية التي يحظى ا المنهاج عامة       نظرا و
 إنـه   بل ، هذا المنهاج ليس مجرد مقرر دراسي      أن ، التعليمي أن أن يدرك كل مهتم بالش     اأصبح لزام 

 تمتـد إلى    ولكنـها  ، لا تقف عند حدود القسم     التي الكفاياتمنطلق لاكتساب مجموع الخبرات و    
 وإنمـا  ،نى التلقين المباشر   يتب لا ، ذلك فإنه ثورة على المناهج التقليدية      ولأجل ،مختلف مناحي الحياة  

 الفردية  والفروق واستعدادهم، وميولهم، ، الاختلاف بين المتعلمين   ويراعي ،يفتح اال للتعلم الذاتي   
  .  التعليمي التعلميعل يجعلهم مشاركين في الفما وكل ،بينهم

 ـ        الغوص ويروم هذا البحث     ا،وانتقـا  ا، في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرهـا؛ مفهومد 
: ولأجل ذلك اقترحت له العنوان الآتي     . الكفايات رؤية بيداغوجيا    على في ذلك    معتمدا واقتراحا،

 . »الكفايات نقدية واقتراحية وفق بيداغوجيا ؤية ر- تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها منهاج«
 

 تـساعده  فهـي  ، مفر منه لكل مشتغل في الميدان التربوي لا ا أمر لتعليمية دراسة المناهج ا   تعد
 ا أ كما صة، بالضرورة إلى تحقيق الأهداف العامة والخا      وتقوده ، طرق التدريس المناسبة   ارعلى اختي 
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   
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  . تحقيق الأهدافى المناسبة التي تساعد علليميةتكسب المدرس معرفة شاملة بالوسائل التع
 على التعرف على أسـس      ا جعل المدرس قادر   في أيضا،  نغفل دور تلك المناهج    أن يمكن   ولا

 أو ها، من قياس مدى نجاحه في تحقيق الأهداف من أجل تطويرها وتجويد          ليتمكن ،وأساليب التقويم 
 التقـويم   وسائل أو طرقه، أو أساليبه، أو ، النظر في محتويات المنهاج    اودة مع أجل في ذلك من     فشله

  .فيه
 وأهميتـه،  ، المنـهاج  ريف بتع تعلقة على أمور أساسية م    سأعرج ، في هذا المنهاج   الغوص وقبل

  . لمزيد من تسليط الضوء على هذا المفهوم الأساسي في التربية الحديثةوذلك ، بهناية العوأسباب
 

  
 لكـلٍّ {:  في قوله تعالى   وذلك ، الواضح ريق الكريم بمعنى الط   القرآن  في »منهاج« لفظ   ذكر

 .)١(} منكم شِرعةً ومنهاجالْناعج
 هو الهاء بتسكين والنهج الواضح، الطريق هو«: والمنهاج المنهج   ن أ العرب لسان في جاء وقد

 جا وصار   واستبانَ وضح: الطريق وأج... النهج وهو واضح، بين   ج وطريق المستقيم، الطريق
  .)٢(»واضحا بينا

  . )٣(» والمنهاجكالمنهج ، الواضحوالطريق هالنهج«: ي للفيروزاباد القاموس المحيط جاء فيوقد
 الّتعلـيم  ومنـهاج    الدراسـة  منهاج ومنه الخطة، هو المنهج« فــ الوسيط أما في المعجم    

  .الأسلوب أو الطريقة هو المنهج أن المعاجم جلّ أجمعت وقد )٤(»ونحوهما
 : 

 وفي ، والاستقـصاء ة المعرفنلة على طريقة البحث ع   يوظف لفظ المنهاج في الاصطلاح للدلا     
 ، الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلـوم         إنه«: دوي الرحمن ب  عبد عنه   يقولهذا المعنى   

                                   
 .٥٠: آية ، المائدةسورة  ) ١(
 .ج مادة ،٢ مج ر، الفكدار م،١٩٩٤: بيروت. ٣ ط ، العربلسان ، منظورابن  ) ٢(
/ هــ ١٤١٥ الأولى، الطبعة ، جديدة لونانمطبعة ، لبنانبيروت ، الكتب العلميةدار ، المحيطالقاموس الفيروزابادي،  ) ٣(

 .٢٨٨: ص الأول، الجزء ،م١٩٩٥
 .ج مادة ،٢ ج ،القاهرة.  الوسيطالمعجم ، الّلغة العربيةمجمع  ) ٤(
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 عملياته حتى تصل إلى نتيجـة       وتحدد ، العامة التي يمن على سير العقل      القواعد طائفة من    بواسطة
  .)١(»معلومة

 عـلاج  في العلمـاء  عليها يسير التي الطرق«:  في ميدان النقد الأدبي     ويقصد بمصطلح المنهج  
  .)٢(» أغراض من إليه يرمون ما إلى بفضلها يصلون والتي المسائل،

 ، من منـاهج البحـث     غيرها أو بنيوي أو اجتماعي، أو نفسي   بمنهج يتوسل    فالناقد الأدبي 
 مـن  قـضية  أو ،رة من ظواهره  ظاه تحليل أو ، إلى حقيقة موضوع من موضوعات الأدب      للوصول
  .قضاياه

 المشتغلين في هذا اـال يفـضلون        أغلب إلى أن    ، بنا الإشارة  فتجدر ، أما في اال التربوي   
 ـتكوينيـا  أو يا دراسمنهاجا« به ويقصدون ،)CURRICULUM(توظيف لفظ منهاج     ا منظم 

المحتويات ووضعيات الـتعلم     منسجمة من    مجموعة ، بشكل أكثر دقة   فيدداخل مؤسسة تعليمية؛ وي   
  . )٣( »المشتغلة وفق نظام متدرج بشكل معين

 في اعتباره مجموعة من الخصائص الموازية الـتي تـصاحب           يدخل ، المنهاج بمعناه الحديث   إن
 ـ.  التقويم ووسائل ، المبرمجة والأنشطة ، الفئة المستهدفة  ونوعية ، الأهداف مثل ،المحتوى  ـذا  ووه

 ، كان يتبنى مفهوم المقرر الدراسي والذي ، في التعليم التقليدي   ا كان سائد  يلذيختلف عن البرنامج ا   
 التي يدرسها التلاميذ في صورة مـواد        الأفكار والمفاهيم و  والحقائق ات، على مجموع المعلوم   ويركز
 يميـة  العمليـة التعل   فيسم ، تعليم المادة الدراسية   محور و يوجه التركيز ويصوبه نح    ما وهو ،دراسية

  . غير فعالا سلبيا متلقيوالمتعلم ا، ملقنعلم معها الميصبح ي،علمية بطابع عمودالت


–
  

 »- والأنشطة وأساليب التقييمتويات والمحداف الأهيتضمن ،والتعلم تخطيط لعملية التعليم .  

                                   
 .٦: ص م،١٩٧٧ الكويت، ، المطبوعاتوكالة علمي، الالبحث مناهج ، بدويعبدالرحمن  ) ١(
 .٣٣ ص ، السابعةالطبعة م،١٩٧٢ ضة مصر دار ، الّلغةعلم ، وافيالواحد عبدعلي  ) ٢(
 الخامسة الطبعة ، البيضاءالدار ، النجاح الجديدةمطبعة ، عالم التربيةمنشورات الكفايات، بيداغوجيا ، غريبعبدالكريم  ) ٣(

 .١٩٦: ص م،٢٠٠٤
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  ...الطرق والأنشطة والوسائليين من أهداف محددة لتعينطلق . 
 إن التحكم في    بحيث مصوغات، أو المحتوى في شكل مجزوءات      عناصر على بناء منطقي ل    يعتمد 

 . على التحكم في الوحدات السابقةتأسسوحدة ي
 فعـل  والمرامي المتوخاة من  الغاياتعناصر والمكونات بشكل يمكن من بلوغ        لجملة من ال   تنظيم 

  .)١(»التعليم والتعلم
 ، جـاد  وعمـل  ، عميق تفكير ، ينبغي أن يسبق عملية تأليف المنهاج      تطلبات ولأجل هذه الم  

 ينبغي أن يـدرس؟  ماذا:  بدقة عن الأسئلة الآتيةلإجابة لأجل اوذلك ، ميدانية متخصصة  ودراسات
  .)٢( وكيف ستقيم التعلمات؟ظام؟نسبة لمن؟ ووفق أي نوبال

 لأنه الكفايات، بشكل كبير تفاعل المنهاج مع بيداغوجيا        يعني ، إن الإجابة عن هذه الأسئلة    
 سيجعله ينتقـل مـن     ما وهو ، بشكل صريح إلى المتعلم عوض المعلم      لاهتمامبفلسفته تلك أعطى ا   

 الحرية للمتعلم   رك إلى ت  – راسية إطار ما عرف بالمقررات الد      في - تعليميمركزية المعلم والمحتوى ال   
 تبادل بل ، الفعال والتواصل والإبداع، ، على التعلم الذاتي   ا وجعله قادر  - الكفاياتوفق بيداغوجيا   

  . التأثير والتأثر
 علـى مـساعدة   يعمـل  ، تعليم جيد  على صول الح ن الحديثة ستمكن م   الرؤية ه كما أن هذ  

 مـستوى قـدرام واسـتعدادهم    عتبار بعين الا الأخذ مع ،تحقيق الأهداف التربوية  المتعلمين على   
  . الفرديةوفروقهم ، الاختلاف بينهمومراعاة ،وميولهم

 الحقيقية  ته ألا تتوقف قيم   ينبغي ، نغفل في هذا السياق أن المنهاج بمعناه الحديث        أن ينبغي   ولا
 ينبغي أن تمتد تلـك المعـارف        بل الفصل،جدران  في المعارف والمهارات التي يقدمها للمتعلم بين        

 مختلف مواقفـه    وفي ، في حياته اليومية   نها يستخدمها ويستفيد م   فقد ،والمهارات إلى حياته الخاصة   
  .ومشكلاتهواحتياجاته 

 أن تستحضر المناهج الخاصة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها كل           ينبغي ، وفي هذا السياق  
 وصـفها  العربية ب  يم إلى تعل  يسعى ،لاً متكام لاً تخرج للمهتمين ذا الميدان عم     حتى ،هذه الحيثيات 

                                   
 النجاح  مطبعة ، عالم التربية  منشورات ، تكوينها دة وأساليب تقويم جو   الكفايات إستراتيجيات ، غريب الكريمعبد. د  ) ١(

 .١٩٠-١٨٩: ص م،٢٠٠٣ الثالثة الطبعة ،الجديدة الدار البيضاء
 .١٩٧: ص الكفايات، بيداغوجيا ، غريبعبدالكريم  ) ٢(
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  . أخرى جهة من ا ثقافيا مكونوبوصفها ،أداة تواصل من جهة
– 

 مـن البـدهيات في   يعد ، التعلميةتعليمية إن الإلحاح على ضرورة وجود منهاج في العملية ال      
 إنه بمثابة وثيقة  إذ ، العملية هذه لأنه يشكل دعامة أساسية لا غنى عنها في          لكوذ ،اال البيداغوجي 

 ، التـدريس وطرق ،منهجية تشير إلى المخطط العام للعمليات التعليمية التعلمية؛ التي تشمل المحتوى          
 داخـل  والخـبرات  والإجراءات، والبرامج، والأهداف، والخطط، ، والأنشطة والخبرات  والوسائل

  .رجهالفصل وخا
 ، أساليب بناء الرؤية المعرفية    من أو ، لا تتأتى فقط من محتوياته التعليمية      وقيمته فأهمية المنهاج   

 في بناء مـتعلم     والإسهام ، أكثر أهمية لمواكبة التغيرات المحلية والعالمية      ا إا تضيف إلى ذلك أمور     بل
عليمية لإشباع حاجاته وتعديل  كل الخبرات التوتوظيف ،قادر على استيعاب كل التحولات القيمية   

 .سلوكه
 أو ظل العمـل بـالمقرر       في ، من قبل  ا يكن ممكن  لم والواقع أن التفاعل مع كل هذه القضايا        

 إهمـال بـاقي الأمـور       مقابل ، ليست له غايته سوى التركيز على المادة الدراسية        الذي البرنامج،
 ، لا يركز سوى على المنفعة الذاتيةدراسيل المنهج ا أن كان يعطي الانطباع     بشكل ، الموازية خرىالأ

  . والتلقين والحفظوالكم
 من خلال توجيه    - كما سلف الذكر   – تنبع الكفايات، إن أهمية المنهاج إذن وفق بيداغوجيا       

 يختار لهم معلمهم أكثر طرق التـدريس مناسـبة وملاءمـة            الذين ،العناية بشكل كلي للمتعلمين   
 وتعزيـز  ، حول الإرشاد والتوجيها دوره متمركز  تجعل ،فروق فردية  من   م ما بينه  فيراعي ،لطبيعتهم

  . بالمعلومات والمعارفأذهام و حشعوض ،قدرات متعلميه واستعدادام
 بالمنهاج الخاص بتعليم اللغـة      الأمر يتعلق   عندما ا، إلحاح آنفًا المطالب المذكورة    ه وتزداد هذ 

 إـا   بـل  حسب،تاج إلى منهاج يراعي المحتوى المعرفي ف       الفئة لا تح   فهذه ،العربية للناطقين بغيرها  
 لها اللغة العربيـة بـشكل أكـاديمي         تقدم ، للمحتوى ومصاحبة له   وازيةأحوج إلى مراعاة أمور م    

 ذكاءها في عـرض المـواد       ويحترم ، الاختلاف معها في القيم والدين واللغة من جهة        يحترم ،وثقافي
  . أخرىالتعليمية من جهة 

 
 الناطقين بغـير  إلى بمنهاج خاص موجه الأمر سيما إذا تعلق لا ، تتعدد أسباب العناية بالمنهاج   

  : أهم تلك الأسباب يمكن الإشارة إلى الآتيومن ،العربية
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 ا        تجاوز ضرورةـ     بل ، فكرة اعتبار المادة العلمية هدفا في حد ذا  يلة  تعويض ذلك بكوـا وس
 لعربيـة  للمتعلم؛ ولهذا ينبغي الاهتمام في مناهج اللغة ا        المتكامل ومساعدة فقط على تحقيق النم    

 والمدرسـية  ، البيئة الثقافيـة وأحوال ، بأهداف التعليم- إلى جانب اللغة  -للناطقين بغيرها ا    
 . فيهتداولهاواتمع المحلي الذي يتم 

 التـضخم الكمـي الـذي       تفادياطق بغير العربية من      المتعلم الن  سيمكن ، المنهاج الحديث  إن 
 على ، للمواد الدراسية  أكبر كان يعطي قيمة     والذي ، بمعناه التقليدي  البرنامج أوصاحب المقرر   

 من حجم المواد التي أكثر ، تعنى بكيفية ما يدرس  التي ستراتيجية، المنهجية والإ  الكفاياتحساب  
 . تدرس

 العناية القصوى لبلورة توجه الكفايات، ينطلق من بيداغوجيا    لذيج ا  الرؤية الشمولية للمنها   إن 
 بالكفاية  يعنى: الأول أربعة مستويات مختلفة؛ المستوى      على ،قدرات المتعلم غير الناطق بالعربية    

 بسهولة  وأفكاره ، عن أحاسيسه  والإعراب ، تحسين كفاءته اللغوية   من المتعلم   تمكينالتواصلية ل 
 تم بـصقل    والتي ،فإنه يسعى لخدمة الكفاية الثقافية واللغوية     : ستوى الثاني  الم أما ،)١(ووضوح

 تطوير حصيلته في الثقافة العربية بجميع   وكذا ،الرقيب اللغوي في ذهن المتعلم الناطق بغير العربية       
 تنمية استعمال   تستهدف« والتي ،يتم التركيز على الكفاية المنهجية    :  الثالث وى المست وفي ،فنوا

 أنمـاط الكتابـة   كتمييز ،التقنيات والمهارات المكتسبة ودعمها مع التركيز على تقنيات جديدة   
تحضر :  المستوى الرابع  وفي ،)٢(» بنيته المنظمة  وتحديد ،وتفكيك الخطاب وتركيبه  ... ووظائفها

 والتي ستراتيجية، الكفاية الإ  وهي ، السابقة الكفاياتالكفاية المشتركة التي تصب فيها أهداف       
 الوجودية الـتي تنتجهـا      والمبادئ ،تجعل المتعلم الناطق بغير العربية يتفاعل مع القيم الإنسانية        

 .  التي يدرسهايةالنصوص العرب
 ذلـك   ومع ، بالمنهاج كثيرة ومتنوعة   اية يتضح من كل ما تقدم أن الأسباب البيداغوجية للعن        

 وصل بالأسـس الاجتماعيـة      صلة أو  ما له علاقة   كل ،فإا لا تنضج إلا عندما يستحضر واضعه      
 ومبادئـه،  ونظامه، وتراثه، ، تعد هذه الأسس؛ من ثقافة اتمع      إذ ،للمتعلمين الناطقين بغير العربية   

                                   
 ، سلسلة المعرفة للجميـع منشورات ، أجل تأسيس علمي للمنهاج المندمجمن ، في التعليم الكفايات ،د الدريج محم. د  ) ١(

 .٢٢٣: ص م،٢٠٠٣ أكتوبر ، البيضاءالدار ، النجاح الجديدةمطبعة
 .٢٢٤:ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
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 ـوتنفيذه ، عوامل ومؤثرات حاسمة في بناء المنهاج      كلها ودياناته، وحاجاته، ومشكلاته،  أرض ى عل
  .الواقع
–– 

 أصبح هـذا    إذ ، من المادة الدراسية إلى المتعلم نفسه      الكفايات تحول الاهتمام مع بيداغوجيا     
 أن  لتعليمية على المناهج ا   ا كان لزام  ولذلك ، في العمل التربوي   الرحى قطب وهو الغاية، والمتعلم ه 
ا لتساعد على بلورة قدراته ومؤهلاته بشكل متكامـل          إليه كل وسائلها ومحتويا    وتوجه ،تعتني به 

  .املوش
إضـافة  - إا دف بل الغايات، ولا تحيد مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها عن هذه   

 كانت مهمتها أكثر صعوبة من تعلـيم        ولذلك الإسلامية، إلى نشر اللغة العربية والثقافة       - ذلك إلى
  .اللغة لأهلها
 المناهج التعليمية المهتمـة بتـدريس     من مجموعة   ى المحور تسليط الضوء عل    ذا ه  في حاول وسأ

 ومحتوياـا  ، قراءة لها من زوايا متعددة؛ من حيث أهـدافها         وتقديم ،اللغة العربية للناطقين بغيرها   
والهدف مـن   .  التقييم والقياس فيها   وطرق ، ووسائلها التعليمية  وأنشطتها وطرقها، ،الديداكتيكية

 .  القوة لتطويرهاومكامن ، الإصبع على المكامن الضامرة في تلك المناهج لتنميتهاوضع وذلك ه
 

 تخلص نـس تجعلنـا  ، إن الاطلاع على المناهج السائدة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها        
 سيما أن هذه المناهج تختلف بشكل كبير من بلد          لا ، من العبر  كثيرا تمدونس الأفكار،مجموعة من   

 المنطلقـات  اويـة  زمن ، أا قد تختلف في القطر نفسه     كما ، من مستوى إلى آخر    وتتنوع ،إلى بلد 
  . التدريسوطرق اختيار المحتويات فيوالأسس التي تتبناها 

 ، معينة للبحث  زاوية من تحديد    بد لا ،غيرها وللتنقيب في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين ب       
 ليكون ، البديل وطرح ، مكامن الضعف  وتحديد ، قصد الإحاطة الدقيقة بالعنصر المراد تقويمه      وذلك

  . المتعلم وتقويم مساره في تحصيل اللغة العربيةتأهيل والهدف في النهاية ه
 العنـصر  وهـو  ، الأهـداف نصرع هو ، العناصر التي سنوجه إليها عنايتنا في هذا المحور   واول

 من هدف منشود يتبع خارطة طريـق        بد لا   إذ ، التربوية المشروعاتالأساس الذي تنبني عليه جميع      
  .  والمتعلم على حد سواءلم يهتدي به المعا نبراستكون ،معينة
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 والمحوري الـذي تنـشده كـل    الأول مناص في هذا السياق من الإشارة إلى أن الهدف        ولا 
 مباشر يتمثـل في تعلـيم       هدف هو ، مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها       ألفت في  الكتب التي 

الاستماع ( المهارات اللغوية الأساسية     تقان من خلال تمكين الدارس من إ      ،)١(العربية للناطقين بغيرها  
  .)٢ () التحرير– التعبير – الكتابة – القراءة – التحدث –

 
    يجب أن يكون عليه كتاب أساسي يوجه للكبار المبتدئين في           لما ،الخروج بتصور كامل وشامل 

 .)٣( اللغة العربية لغير أبنائهاعليمت
 »٤(» زادهم المعرفي واللغويوزيادة بية، بدارسي اللغة العرالارتقاء(. 
   مـن توظيـف النحـو      انطلاقًا الكفاياتهذه   استغلال   ومهارات ، لغوية كفاياتاكتساب ، 

  .)٥(والأسلوب والمفردات، والصرف،
 ٦( بغيرهاناطقين لتعليمها للمناسبة في طرح مادة علمية والإسهام ، اللغة العربيةنشر(. 
    الأصدقاء من غير الناطقين     وكسب ،والتعريف بالثقافة ابتغاء تأليف النفوس    ] العربية[نشر اللغة 

                                   
. ود ،الـسيد فـضل فـرج االله   . ود ،علي محمد الفقي. ود ،تمام حسان عمر. ود ، العباديالكريمعبداالله بن عبد  . د  ) ١(

 مكتبـة  ،) الأساسـي تابالك( العربية للناطقين بغيرها تعليم ،رياض صالح جتررلي. ود ، سليمالحافظعبدالواحد عبد 
 الطبعة ،م٢٠٠٨ ،هــ١٤٢٩ ، البحوث والمناهج  وحدة - اللغة العربية  معهد ، أم القرى  جامعة ،الملك فهد الوطنية  

 .٧: ص الأول،قسم ال/  الخامسالجزء ،الثالثة
 ، لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهـا      كتاب ،)الأولالمستوى  ( فنار الطريق إلى العربية      الإسلامي، قطر الثقافي    مركز  ) ٢(

 ). معهد التأهيل والتعليم-المقدمة الفنية للكتاب : (ص
. ود ،علي محمد الفقـي   . ود ،ام حسان عمر  تم. ود ، العبادي بدالكريم بن ع  االلهعبد. ود ، سليمان الجربوع  االلهعبد. د  ) ٣(

مكتبة الملـك فهـد   ) الكتاب الأساسي( العربية للناطقين بغيرها   تعليم ، طعيمة أحمدرشدي  . ود ،محمود كامل الناقة  
الجزء .  الثالثةالطبعة ،م٢٠٠٨ ،هــ١٤٢٩ ، البحوث والمناهجوحدة - اللغة العربيةمعهد ، أم القرىجامعة ،الوطنية
 .١:ص ، الكتابيمتقد الأول،

 لتعليم اللغة   كتاب ،)المستوى الثالث ( إلى العربية    الطريق قاف، والهيئة القطرية للأ  .  فنار الإسلامي قطر الثقافي    مركز  ) ٤(
 ). محمد بن علي الغامديالإسلامي مقدمة مدير مركز قطر الثقافي: ( ص،العربية للناطقين بغيرها

 ، المنورةالمدينة الإسلامية، الجامعة ، الملك فهد الوطنيةمكتبة ،عربية لغير الناطقين ا دروس اللغة الالرحيم،عبد. ف. د  ) ٥(
 .٣: ص ، الكتابمقدمة ،هــ١٤١٨ الثاني الجزء

 .٢: ص الأول، الجزء ،)الكتاب الأساسي( تعليم العربية للناطقين بغيرها ، الجربوع ومن معهسليمان االلهعبد. د  ) ٦(
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 .)١( كل مجتمع يخطط لتعليم لغتهليها غاية يسعى إكوتل ،ذه اللغة
       ا على تنمية المهارات اللغوية المختلفة      يستعينوضع مادة بين يدي الطالب ، والفهم  الكلام من 

 .)٢(والقراءة والكتابة
 »أن كـل  ه بيدرك ، والمعلم على حد سواءللطالب ، من معالم الطريقا يكون هذا الدرس معلم 

 .)٣(» بين دروس الكتابويةض علاقات عمامنه
 »٤(» مستواهموتطوير ، الراغبين في تعلم اللغة العربيةمساعدة(. 
 »معالجة    ا المهارات اللغوية الأساسية استماع كما يتصدى لتعليم فنون    ...  وقراءة وكتابة  ا وكلام

 ـ وإملاءً، ونصوصا، ونحوا، وقراءة، ونطقًا، أصواتا، ، المختلفة شكالهااللغة بأ  )٥(ةوكتاب
 ـ   و وه

 كيفيـة   تعلـم «:  إلى يـسعون إم  :  يقول مؤلفوه  إذ ، عنه في كتاب آخر    المعلن نفسهالهدف  
 . )٦(» إلى إجادة مهارة الكتابة والإملاءبالإضافة ،تركيب الجمل والتعبير بشكل صحيح

           هـدف  وهـو  ،وهناك هدف يتماشى مع المستويات المتقدمة من تعليم العربية للناطقين بغيرها 
 لأنـه في هـذه      ،)٧(» إلى تذوق له واستمتاع بـه      لنصبمستوى الطالب من مجرد فهم ل      يرقى«

 من  يتمكن ، تربية ذوق أدبي لدى الطالب     محاولة بالنسبة إلى    حان قد   الوقت«المستويات يكون   
 عليها نصوص الدروس؛ إذ لا حيلة لكاتب عـربي في           تملت التي اش  ةفهم الأساليب غير المباشر   

 فهمهـا  مفر للطالب غـير العـربي مـن          ولا ،والاحتراز من استعمالها  تجنب هذه الأساليب    
  . )٨(»والاطمئنان إليها وتذوقها

                                   
 .٣: ص ، نفسهالمرجع  ) ١(
 .٥: ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
 لتعلـيم اللغـة   كتاب ،)المستوى الثاني( فنار الطريق إلى العربية    وقاف الهيئة القطرية للأ   الإسلامي، قطر الثقافي    مركز  ) ٤(

 ). محمد بن علي الغامديالإسلاميمقدمة مدير مركز قطر الثقافي . (٣: ص ،العربية للناطقين بغيرها
 تعليم العربية للناطقين بغيرهـا      ،)الكتاب الأساسي ( العربية للناطقين بغيرها     عليم ، سليمان الجربوع ومن معه    عبداالله  ) ٥(

 .٩: ص ، الثالثالجزء ،)اسيالكتاب الأس(
 كتـاب  ،)لثانيالمستوى ا  (العربية إلى   الطريق ،) الثاني لمستوىا( الطريق إلى العربية     فنار الإسلامي، قطر الثقافي    مركز  ) ٦(

 .٣:ص ،لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها
 .١٣: ص ، الثالثالجزء ، نفسهالمرجع  ) ٧(
 .١٥: ص ، الرابعالجزء فسه، نالمرجع  ) ٨(
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 مـستوى  إلى ليصل به لدارس بايرقى« أسمى من ذلك ا هدفًلتعليمية حددت بعض الكتب ا    وقد 
 .  مكتف فقط بالوقوف عند مستوى التلقيغير )١(»الإبداع

 بـالتعريف   ا مباشـر  ا التعليمية ارتباطً  لكتبربية في بعض ا    ارتبط المقصد من تدريس اللغة الع      وقد
 .)٢(ا ونشرهالإسلاميةبالثقافة 

 تمع العربي والبيئة حتى تتوثق       الإسلامية العربية   قافة الدارس بجانب من الث    تعريفوخصائص ا 
 . )٣(»لاًص المتحدثين ذه اللغة أوبينالصلة بينه 

         ـ،)٤( على الثقافةتعرف تعلم اللغة وال  فياعتماد الطالب على نفسه إلى حد كبير   مطلـب  و وه
 حـل  عندما يتقدم المتعلم بمستواه إلى مرا      ممكنا أنه يصبح    إلا ،يعسر بلوغه على الطالب المبتدئ    

 .والاستمتاع والفهم، ،القراءة
 موجهة لفئـة ناطقـة بلغـة    مؤلفات ، نجد في ساحة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها     وقد 

 أـا  - ضعف مستواها المعرفي والأكـاديمي     رغم على – وتزعم ،ون غيرها من اللغات   مخصوصة د 
 تعطيك الإمكانية للتحـدث بطريقـة       وإنما ة، اللغة فقط بطريقة شامل    تعليمك« على   قادرةليست  

 وأيـضا  واحتياجاتك، وأفكارك، ، عن أحاسيسك  وللتعبير ،تساعدك في سفرك لبلدان العالم العربي     
  .)٥(»اوريكحاديث باللغة العربية التي ستكون متابعة من طرف محمن أجل فهم الأ

  : التحليل العميق لهذه الأهداف يجعلنا نخلص إلى الآتيإن
 و في الهدف المحوري الذي تراهن عليه؛ وه       تتفق ، الكتب الموجهة إلى الناطقين بغير العربية      جميع 

 كما سـنبين في  دف وسائل تحقيق هذا اله    إلا أا تختلف في   .  اللغة العربية للناطقين بغيرها    تعليم
 في الأهداف الفرعية التي قد تقف عند البعض في حدود تعلم مهـارات              وتتباين ،محور الوسائل 

                                   
 .١٥: ص ، الثالثالجزء ، نفسهالمرجع  ) ١(
 ). علي الغامدي محمد بنالإسلاميمقدمة مدير مركز قطر الثقافي : (ص ،)الأولالمستوى  (، نفسهالمرجع  ) ٢(
القسم /  الخامسالجزء ،)ساسيالكتاب الأ( العربية للناطقين بغيرها  تعليم ،عبد االله بن عد الكريم العبادي ومن معه       . د  ) ٣(

 .٨: ص الأول،
 .١٣: ص ، الرابعالجزء ، نفسهالمرجع  ) ٤(
 راتب دار ونصري،أدوار أب: ذ.. رنسيةتعلم وتكلم العربية للناطقين بالف: كتاب ونصري،جميل أب: ذ ومراجعة تصحيح  ) ٥(

  .٣: ص ،٢٠٠٦ الأولى الطبعة لبنان، ،الجامعية
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 

   

 

  

 فتصل ،)٢(ن مستوى أكثر أهمية عند الآخري      حين أا ترقى إلى    في ،)١(والكتابة والكلام، ،الفهم
 .إليها أي متحدث بأية لغة كانت مرحلة قد يصل أرقى وهو ،إلى مستوى التذوق والإبداع

       ـ ربطها هو ،ما يجمع بعض الكتب من ناحية الأهداف   الفكـر  يم الدائم بين تعليم العربية وتعل
 يمكن أن نفهمه نحن باعتبـار       لاً نبي ا هذا المبتغى يبقى هدفً    ولعل الإسلامية، الثقافة أو الإسلامي

 تلك الكتب في مناقشات     صوص أن تترلق ن   يغ أنه لا ينب   إلا ،انتمائنا إلى الثقافة نفسها للمؤلفين    
 لأية ديانة   ء تتفادى كل ما من شأنه أن يسي       أن أا ينبغي    كما ،)٣(الإسلاميةجانبية في الثقافة    

 يوجـه   أنـه  ، يضع نصب عينيه   أن المنهاج ينبغي    مؤلف لأن   وذلك وضعية، أو ، كانت سماوية
 ذلك فإنه ينبغي أن يبني مخرجات منهاجه        ولأجل ، الديانات ولكل ، الأجناس الثقافية  ميعخطابه لج 

 مما يثير الحساسيات   لك ذ غير أو ديني، أو ، عن كل تمييز عرقي    بعيدة ، صارمة غويةعلى قواعد علمية ول   
 عن دا بعيونشرها ، الذي يسعى إلى تعليم اللغة    لتربوي مع هدف المنهاج ا    تتماشى التي لا    والصراعات

  . يديولوجيةالاختلافات الأ
 ـ،)٤( العربية بحـروف لاتينيـة  ظ الكتب على كتابة الألفا   ض بع اعتماد   الأخطـاء  مـن  و وه

 قد تجعل المتعلم يألف استعمال هذه الوسيلة بشكل يضعف عنده في المستقبل             التي ،البيداغوجية
 . أيضا والكتابة القراءة ومهارة ،مهارة الاستماع

     ائي في ذي طرت في مقـدمات       نسبة تحقيق    يبين ، بعض الكتب  لغياب تقويمالأهداف التي س
 ويـات  في المحت  كفاياتـه  درجة   بقياس ، هذا التقويم سيسمح للمتعلم    ووجود ،الكتب التعليمية 

 .نالديداكتيكية التي تلقاها في مرحلة التكوي
   بالـضرورة تقـسيم     يعـني  ، إلى أجزاء خاصة بكل مستوى على حدة       ميةتقسيم المناهج التعلي 

 اعتمـدت بعـض     وقد ية، العربية بناءً على كل مرحلة تعليم      لغة ال مي من تعل  خاةالأهداف المتو 
 سيما عنـدما    لا ، بالغت في التفاؤل   إذ ، أا غالت في بعض الأهداف     إلا ، ذلك على )٥(المناهج

                                   
 . جاء في كتاب الطريق إلى العربيةكما  ) ١(
 ). الأساسيبالكتا( للناطقين بغيرها ة نجد في كتاب تعليم العربيكما  ) ٢(
 اواة قضية المسمناقشة أو الشيعة،ات بين السنة و بعض البلدان من اختلاف يظهر فيما أو لمذاهب، مناقشة اختلاف امثل  ) ٣(

 .الإسلاميةفي الإرث بين الرجل والمرأة كما طرحت في بعض الدول 
 . وتكلم العربية للناطقين بالفرنسيةتعلم ونصري، أبارأدو: ذ. ونصريجميل أب. د  ) ٤(
 .٣:ص ،اللغة العربية للناطقين بغيرها لتعليم كتاب ،)المستوى الثاني(الطريق إلى العربية :  جاء في كتابكما  ) ٥(
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   

   

  

 للغة العربيـة  فه من اكتشاالأولى راحل المفي يزال   لا و وه – بالمتعلم   وصولكانت تبحث عن ال   
 نعلـم أن    ونحن ، الإبداع مستوى و العربية؛ وه  للغةويات تعلم ا   إلى المستوى الأخير من مست     -

 بياض الأيـام وسـواد      وإنفاق كابرة،هذا المستوى لا يتأتى لأي كان إلا بعد لأي وجهد وم          
 .  من تعلم اللغةسنتين أو بعد سنة وليس ،الليالي في القراءة والتحصيل

 لدى الناطقين   الإسلامية الثقافة    يقال عن مقصد بعض الكتب التعليمية في نشر        سه نف الأمر و
 التي يـتلمس    الأولى الموجهة إلى المستويات     كتب العلم أن هذا المقصد وضع في ال       مع ،بغير العربية 

 اللغـة  عـد  لم يضبط ببمتعلم فكيف ، في تعلم الحروف والألفاظ والعبارات الأولىفيها المتعلم سبله    
   غريبة ومعاني لا قِبلَ له ا؟ اشة أفكار تحمل ألفاظً من مناقسيتمكن ا، وكتابة وفهماالعربية نطقً

 
 المعارف والمعلومات   مجموع هو ، المحتوى الديداكتيكي في كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها       

 معارف تم تنظيمها وتقديمها علـى     وهي ،نة تأليف تلك الكتب   التي وقع عليها الاختيار من لدن لج      
 . المنهجية المنظمة المتراكمة عند المتعلمالمعرفة معلومة تراعي وبطريقة خاص، ونح

 الموجهـة   ية موعة من كتب العرب    يكي الديداكت ى ولتقديم رؤية منهجية مضبوطة عن المحتو     
 ،اء ثلاثة قصد تسليط الضوء على كل جزء على حدة       هذا المحتوى إلى أجز    سنقسم ،للناطقين بغيرها 

  . لإصلاحها وإنعاش الجوانب الضامرة فيهاهناته أو ، الإصبع على حسناته لتأكيدهاووضع
  . المحتوى الثقافيثم ، اللغويوالمحتوى ،المحتوى المعرفي:  الأجزاء تتعلق بـوهذه

 


 
        باحتياجات المـتعلم   والاهتمام ،استحضار البعد الوظيفي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ، 

لتنويـع في   والذي تجلى في الحـرص علـى ا   ،)١(علمية الواضح في بعض الكتب الت     ه له أثر  كان
 وهـي  ، سفره لإحدى الدول العربيـة     أثناء فيالمفردات والألفاظ التي قد يصادفها هذا المتعلم        

 والتعلـيم،  والثقافـة،  والتجـارة،  لسياحة،ألفاظ أُخِذت من حقول دلالية مختلفة؛ في مجال ا        
 .والعمل والسوق، والشارع، والصحة، والسكن،

                                   
 .الأول المستوى ، نفسهالمرجع  ) ١(
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 

   

 

  

 إن المتعلم غير النـاطق بالعربيـة في أغلـب           إذ ، الوقع  إليه في  دعو له ما ي   وظيفي ال لبعدوهذا ا 
 يـضع في   وإنما النحو، في قواعد    البحث أو ،الأحيان لا يستهويه الغوص في فنون الأدب العربي       

 فإن توظيف تلـك     ولذلك اليومية، ته تعلم لغة عربية وظيفية تنفعه في احتياجا       الأولى تماماتهاه
 عامل جذب وتحفيز على مزيـد  سيكون ،لم في مواقفه اليوميةالحقول الدلالية التي يصادفها المتع 

  . من الإقبالوكثير ،من التحصيل
 وانتقلـت  يرها، مرحلة التلقين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغ        تجاوز بعض الكتب من     تمكنت 

 مـع  التفاعـل « حلة مرهي ، إلى مرحلة أهم  والكتابة، والقراءة، ،بالمتعلم من مراحل الاستماع   
 اللغة  وتذوق ا، وتنوع ا والاتصال ا بشكل أكثر عمقً     الإسلاميةلغة واكتساب الثقافة العربية و    ال
 مرحلة  ويتخطى ، يطَّلع على بيئة وخصائص اتمع العربي      ذلك خلال   من وهو ، ا لاستمتاعوا

 .)١(» في تعليم اللغاتالأسمى الهدف وهو ،تعلم اللغة إلى مرحلة التفاعل الوجداني
 ، نصوص شعرية ونثرية مختارة بعنايـة     على تمتاع، الكتب خدمة لغرض الاس    هذهتندت  وقد اس 
  . توضيحية لتسهيل عملية تذوق النصوص واستكناه جماليااوح بشرومذيلة

 علـى تـدريس     اعتمدت ، التي أعلنتها منذ فاتحة الكتاب     الغايات هذه الكتب مع     تفقولكي ت 
  .)٢(تاع بين الإبلاغ والإماوج وتزاللغة والبلاغة تسم عبر أساليب لأنه ،مكون البلاغة العربية

 ق ولم تقدم للمتعلم الناط    ،)٣(إلا أن بعض الكتب لم تشر في الدروس المقدمة إلى مكون البلاغة           
 اقتصرت فقط   بل ، البديع علم أو ، المعاني علم أو ،بغير العربية أي معرفة تذكر حول علم البيان       

 وتعمقها ، صعوبة بعض هذه الدروس    مع والأصوات، رف،والص والإملاء، حو،على دروس الن  
  .)٤( معهاوالتفاعل ، بشكل يصعب على غير المتخصص فهمهاأحيانا

 أن وهـي  ، له سوى دلالـة وحيـدة  ليس ناهج، البلاغية من هذه الم ظواهرإن تغييب دراسة ال   
مهـارات   النـاطق بغـير العربيـة      تعليم هو ، المناهج تلك والهدف الأساس الذي وضعه مؤلف    

 التي لا تتأتى سـوى  لاستمتاع الوصول إلى غاية ا  دون ، والكتابة والتحدث  والقراءة ،الاستماع
  . بالغوص في فنون البلاغة

                                   
 .٨: ص ، السادسالجزء ،)الكتاب الأساسي(رياض صالح جتررلي ومن معه تعليم العربية للناطقين بغيرها . د  ) ١(
 ).قابلةالطباق والم: ( عنانجد دروس٤٠١:  صوي ،) الحقيقة واازدروس. (٣٤٥: ص ، السادسالجزء  ) ٢(
 . لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاكتاب ، نجد في كتاب الطريق إلى العربيةكما  ) ٣(
 .اسمي الفاعل والمفعول:  والمشتقات-الفعل الثلاثي والرباعي:  وقياسااالأفعال أوزانمصادر :  دروسمثل  ) ٤(
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      اعتمدت بعض المناهج التعليمية السهولة والبساطة في عرض المحتوى التعليمي المقدم للمـتعلمين
 السهولة علـى أرض     ذهاعدة في تتريل ه    الوسائل الديداكتيكية المس   ومن ،الناطقين بغير العربية  

 مـن   انطلاقًا )١( للغة العربية  الأولى أجزاء بكاملها تم بضبط البنيات       تأليف الأقسام،الواقع في   
 طـق،  بين خصائص بعض الحـروف في الن       والتفريق ، الصوتي بالنظام ومرورا ف،مخارج الحرو 

 معرفيـة   ة من أجل تأسيس قاعـد     لكوذ ، بعض الألفاظ  في ضافية الإ لاا بتوضيح دلا  وانتهاءً
 نطـق الحـروف     طريقة الأولى، بالدرجة   تراعي ،ولغوية صلبة عند المتعلم الناطق بغير العربية      

٢(اوضبطها خطي(. 
 في بعض الكتب التعليمية لم ، أن هذا التبسيط في عرض المحتوى      إلا كانت تعمل على التي ، يراع 

 المعـرفي  الإيقـاع علم الناطق بغير العربية بمسايرة       للمت ح لا يسم  بشكل ،اقتحام الدرس مباشرة  
  .)٣( قبلية تساعده في الفهم والتتبعمعرفة ، يتلق بعدلم فهو ،المرتفع

   أننا  ذلك ، بين مكونات بعض المحتويات التعليمية     توافق التعليمية خلل في ال    بيشوب بعض الكت 
 حـدة  ففي صفحة وا   ،)٤( ناظم  خيط دلالي  ينها يجمع ب  لا ، جديدة انجد في بعض صفحاا ألفاظً    

 بـشكل لا يحتـرم      دلالي الكتاب التعليمي مجموعة من الألفاظ المتنافرة في حقلها ال         يقدم ،لاًمث
 يقال على سبيل    فقد ، الذوق في عرض المحتوى الديداكتيكي     في و يعبر عن سم   ولا ،ذكاء المتعلم 

 هـذا  ، قط هذا ،هذا كلب : الفيق ، تنتمي إلى حقل الحيوان    فاظ يتبع بأل  ثم ،هذا مسجد : المثال
 الحقل الديني الذي ينتمـي إليـه        ين من تعميق التنافر ب    يزيدومما  .  جمل هذا ، حصان هذا ،حمار

 تزيـد   ور هذه الألفاظ بص   إرفاق هو لمتبقية، الحيواني الذي تنتمي إليه الألفاظ ا      والحقل ،المسجد
 . بين تلك المفرداتالتجانس عدم وتعزيز ،من رسم التناقض

   استحضار ذكـاء المـتعلم      وانعدام لتعليمية، في تأليف بعض الكتب ا     ذوقسياق غياب ال  وفي 

                                   
 . لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهابكتا ،لطريق إلى العربية:  بكامله من كتابالأول الجزء انظر  ) ١(
 لتعليم اللغة العربيـة للنـاطقين   كتاب عربية، تعليم الحروف في كتاب الطريق إلى ال  في من هذه المنهجية     ا نموذج انظر  ) ٢(

 .٤٢: ص الأول،الجزء . بغيرها
كـان الـدخول   . ( العربية للناطقين بغيرها لتعليم اللغة كتاب ،الطريق إلى العربية  . فنار الإسلامي، قافي قطر الث  مركز  ) ٣(

 .١٤/١٧: ص الأول،المستوى ). والعبارات ، تعلم الألفاظ قبل معرفة الأصوات والحروفإلىمباشرة 
 – الجنـة    – الأب«: أيضاوقد يقال   . ١٠: ص الأول، ج ، اللغة العربية لغير الناطقين ا     دروس الرحيم،عبد. ف. د  ) ٤(

 .١٩: ص. » الكلب– القمر –الحمار 
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 لا ، تقليدية منفـرة    الكتب تعتمد في محتوياا معاني     هذه بعض   نجد ،الناضج الناطق بغير العربية   
 ظ، ذلك نسج بعض عبارات التقابل بـين الألفـا         ونموذج ،حظَّ لها من الإمتاع إلا في الصور      

 في سياق الاستشفاء الذي يعنى به       الأولى كان   وقد ،)١(» والمريض قصير  يل طو طبيبال«: كقوله
 .  تقدم عبارات فيها لمسة إبداعية توحي باحترام ذكاء المتعلمأن ،النص

   الجانـب المعـرفي   لإثراء نثرية، أو أدبية شعرية كانت اتستحضر بعض الكتب التعليمية نصوص 
 على شعراء العصر الذهبي    -ا في الشعر نموذج   -ك النصوص يقتصر     اختيار تل  أن إلا   ،)٢(للمتعلم

 وبـدر  ، قباني كترار ، تغييب تام للشعراء المحدثين    في العباسي، أو الإسلامي، أو ،للشعر الجاهلي 
 النـاطق   تعلم قد يوحي لدى الم    ما وهو يرهم، درويش وغ  ومحمود ، دنقل وأمل ،شاكر السياب 

 مـع  والقطيعـة  ، للمحدثين سوى الاجتراروليس ، مع القدماء الإبداع توقف بأن ربية،بغير الع 
  .ماضيهم وتراثهم

      عـالمَ الـدرس     اقتحامها المتلقي   وسيلحظ ،)٣( الدروس عناوين التعليميةتغيب في بعض الكتب 
 عنـد  التأويـل  وفي عدم العناية بالعنوان فتح لباب    ، عتبات بتعبير جيرار جونيت    بدونمباشرة  

 وهو ، ما يتعرف عليه المتعلم    أول و ه فالعنوان ، بيده الأخذض مساعدته و   له عو  وتضليل ،المتعلم
 .  في الدرس يوجهه ويأخذ بيدهبوصلته

    مـن شـأنه أن يـضعفها    وهذا ،هناك أخطاء معرفية ولغوية منتشرة في بعض الكتب التعليمية 
ومن . ن كثرت  عنها إ  الإعراض أو ، لدن المتعلم الناطق بغير العربية     من ،ويجعلها عرضة للانتقاد  
 الحرف الأخير من البيت والذي يلتزم به        هي« القافية بأا    تعريف عرفية،نماذج تلك الأخطاء الم   

 هذا التعريف يصدق على الروي وليس على     أن والواقع ،)٤(»بعضها أوالشاعر في قصيدة كاملة     
 أو في البيت إلى      من آخر حرف   إا«: اهيدي الخليل بن أحمد الفر    عند جاء تعريفها    التي ،القافية

                                   
 .١٧: ص الأول، الجزء ، نفسهالمرجع  ) ١(
 القسم الخامس، الجزء ،) الأساسي الكتاب( العربية للناطقين بغيرها     تعليم ، معه من العبادي و  بدالكريم بن ع  االلهعبد. د  ) ٢(

 .الأول
 .١٩ :ص. الأول ءالجز ،عبد الرحيم. ف: د ،دروس اللغة العربية لغير الناطقين ا:  الثالث من كتابالدرس  ) ٣(
 القسم ، الخامس الجزء ،)الكتاب الأساسي ( العربية للناطقين بغيرها     تعليم ، العبادي ومن معه   بدالكريم بن ع  االلهعبد. د  ) ٤(

 .١٧:ص. الأول
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 .)١(» ساكن يليه مع ما قبلهل
 علـى تحـصيل     تشوش وقد ، كثيرة فهي ، سيما في تشكيل الحروف    لا ، الأخطاء اللغوية  أما

 على كتب معينة دون الانفتاح على       صر سيما إذا اقت   لا ، تعلمه تربك أو ،المتعلم الناطق بغير العربية   
  .أخرىكتب 

. تنعدِم: عوض)٢ ()بكسر العين وفتح الدال    (»تنعِــدم«: كتابة ، ومن نماذج هذه الأخطاء   
 المتطرفة  الهمزة«:  واللام للفظ الهمزة   لألف ا إثبات عوض ،)٣(» على السطر  المتطرفة همزة«: وكتابة

 بفـتح المـيم     ثال لفظ م  وكتابة ،)٤(ا الرسالة بفتح الراء عوض كسره     لحم: وكتابة. »على السطر 
 ورود رغـم  على بإثبات الألف   » أن تسمح لي بالذهاب    أرجوا«: رة عبا وكتابة ،)٥(عوض كسرها 

 بفتح الراء عوض تسكينها     : وكتابة ا،الفعل مفرد سر٧(»الموضوعات قرآة«: لفظ  وكتابة ،)٦(هذا د( 

: مثل ا، وكتابة بعض أشهر السنة الميلادية بطريقة غير مضبوطة صوتي         ،» الموضوعات قراءة«: عوض
 ، عـوض شـتنبر    وسبتمبر ، عوض غشت  وأغسطس ، عوض يوليو  ويولية ،شهر يونية عوض يونيو   

  .)٨( عوض دجنبروديسمبر ، عوض نونبرونوفمبر
 إلى إثبـات    أحيانـا  السياق إلى أن بعض الكتب التعليمية تلجأ         هذا كما يمكننا الإشارة في     

بتـسكين   )١٠(»جديد«: أو ، الياء بتسكين )٩(»سرير«: كقولهم ،»الواو و الياء«سكون حرفي المد    
والمعـروف في   . الواو بتسكين )١٢(»المنديلُ« أو الواو، بتسكين   )١١(» مكسور الكرسي«: أو ،الياء

                                   
دار الجيـل بـيروت     . إميـل يعقـوب   . د: إشراف ، الثقافية العامة  الموسوعة افية، العروض والق  علم الأسمر، راجي  ) ١(

 .١٤٢:ص ،م٢٠٠٥ ،هــ١٤٢٦
 .٢٢:ص ، الرابعالجزء ،)الكتاب الأساسي( العربية للناطقين بغيرها تعليم ، ومن معهدي العباالكريمعبد. د  ) ٢(
 ).الفهرس (، نفسهالمرجع  ) ٣(
 .١٩: ص ، الثالثالجزء ، نفسهالمرجع  ) ٤(
 .٤٨٦: ص الأول، الجزء ، نفسهالمرجع  ) ٥(
 .٤٧٨: ص الأول، الجزء ، نفسهالمرجع  ) ٦(
 .٣: ص ،)المستوى الخامس (، نفسهالمرجع  ) ٧(
 .٥٠٠: ص الأول، الجزء ، نفسهالمرجع  ) ٨(
 ،)الأولالمستوى   (،كتاب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها     .  إلى العربية  الطريق فنار، الإسلامي، قطر الثقافي    مركز  ) ٩(

 ).الأولالدرس  (،٥: ص
 .١٣:ص ، نفسهالمرجع  ) ١٠(
 .١٤: ص ، نفسهرجعالم  ) ١١(
 .١٤: ص ، نفسهالمرجع  ) ١٢(
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 أن من شأنه    فذلك ،اللغة العربية أن حروف المد لا يوضع عليها هذا السكون وإن كانت تدل عليه             
 سيما إذ   لا ،غير فصيح  على نطق    ويعوده ، لدى المتعلم الناطق بغير العربية     ةيشوش على نطق الكلم   

  . تعمد نطق تلك السواكن
 وتجعلـه  ، شأا أن تضعف الكفاية اللغوية عند المـتعلم        من ، وغيرها كثير  لنماذج إن هذه ا  

 وإن كان عن غـير  – من فتحت له     فهي ، ثمة قد يعرض عنها    ومن ، الكتب التعليمية  أمريرتاب في   
 . ليها على تجويد مخرجات مناهجهم القائمين عوحرص ، للشك في مصداقيتهاابا ب-قصد 

 بـين بعـض   توافـق  ذلك في انعدام ال    ويتجلى ،عدم الدقة في اختيار بعض النصوص القرائية      
 ـ     ونموذج ، النصوص القرائية ومحتوياا   عناوين  في  المـساواة «:  ذلك نص مسرحية عنوِن بـــ
 أن  إلا ، بين الرجل والمرأة   اةاو وهلة أن النص قد يعالج قضية المس       ول سيوحي لأ  وهذا ،)١(»الإسلام

 مع أفكار المسرحية التي    توافق أن العنوان لا ي    سيكتشف إذ ،محتوى النص سيكسر أفق انتظار المتعلم     
 بعهـده   الشاب ووفاء ، أبي ذر الغفاري   وشهامة ، بن الخطاب في إقامة حدود االله      ر عم عدلتصور  

 وعفوهما ،طالبين بتطبيق القصاص لوالدهما    الشابين الم  وكرم ، لتطبيق القصاص  ليفةفي العودة إلى الخ   
 . الغفارير بعهده لأبي ذوفائهعن الشاب قاتل أبيهما بعد عودته و

 مـن   أكثـر  ، السمحة وقيمهم أخلاق المسلمين    ومكارم الإسلام، إذن يصور سماحة     فالنص
  .اواةتصويره للمس

 
 فيه الكتب وتعرض ،لمتعلم الناطق بغير العربية   يهدف هذا العنصر إلى إنعاش الكفاية اللغوية ل       

 الملحوظـات  في   المحتوى نلخص رؤيتنا لهذا     أن ويمكننا ، بطرق مختلفة  العربيةالتعليمية لقواعد اللغة    
  :الآتية

على المراحـل   ) )٣(ا نموذج تمييزدرس ال (في تقديم مكون اللغة      )٢(تعتمد بعض الكتب التعليمية   
 لظـاهرة  وشرحها مـع توضـيح ا      أمثلةتقديم   -٢.لقاعدة اللغوية  عن ا  عامص  ـملخ -١: الآتية

 ). تمارينستة(التمارين التطبيقية  -٣.اللغوية

                                   
 .١٦٧: ص ، الرابعالجزء ، نفسهالمرجع  ) ١(
 .٨٧: ص ،) الخامسىالمستو (، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .٨٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
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   

   

  

 أن  ذلـك  ، هذا الترتيب في شرح الدرس اللغوي لا يستقيم والرؤية التربوية الحديثة           اد واعتم
 في حالة مـن      شأنه أن يجعله   من ، للدرس الأولى القاعدة للمتعلم بشكل جاهز منذ اللحظات        قديمت

 الأولىو.  في بنائها  مشاركة أودل مجهود في استنتاجها     ـ دون ب  لخلاصات ا يأخذ ،لبيـالتلقي الس 
 باعتمـاد  ، أن يتم إشراك المتعلم في تقديم خلاصـات القواعـد       - الكفايات حسب بيداغوجيا    -

المـتعلم في تقـديم    وإشراك ، نبدأ بالأمثلةأن ينبغي إذ ،منهجية مغايرة لما تم تقديمه في بعض الكتب    
كما .  حول الظاهرة اللغوية المدروسة    ملحوظاته من   انطلاقًا ه تقديم استنتاجات  ثم ، حولها الملحوظات

 ، تقديم استنتاجات صغرى موازية لهـذه المكونـات  يتم ،ينبغي تقسيم الدرس إلى مكونات صغرى 
عربية بتمارين متتاليـة لا      إرهاق المتعلم الناطق بغير ال     عوض ، بتقويم جزئي عن كل مكون     وتذييلها

  .  أغلبهاإنجاز يتقن
 )١(شرح الدروس اللغوية والتفصيل في جزئيات قواعدها بشكل تجريدي في بعـض الكتـب             

 سيـضطر  إنه ذه الطريقة     إذ ، من تعلم اللغة العربية    ا المتعلم الناطق بغير العربية أكثر نفور      سيجعل
 .٢(» كأنه من عالم الغيبه بدا لربمار  شيء آختعلم ، يضيف إلى عبء تعلم المنطوقأن«

 نظريـة وبـدون أمثلـة       يقة قُدم بطر  ، الذي )٣( ومن أمثلة ذلك ما جاء في درس المفعول به        
 أو الكتاب فصل القول في حالات تـأخير المفعـول           أن ا، زاد هذا الدرس غموض    ومما ،توضيحية

 . ف على دقائقها حتى على المتعلم العربي مسايرا والوقوب يصعبطريقة تقديمه،
 وظيفيـة  وص إدماج القواعد النحويـة في نـص  ينبغي ، ولأجل التغلب على هذه الصعوبات 

ويتم توظيفها  . سردية أو وصفية، أو ، كانت حوارية  سواء خارجه، أويتعامل ا الطلبة في الفصل      
 ـ      من خرقها، أو الفصل بالتزام تلك القواعد      داخل وقفين مـن    أجل توضيح الفروق الدلالية بين الم
 وـذا  أخـرى،  الجمل من جهـة      على و أجل تبيين الفروق الدلالية التي يضفيها النح       ومن ،جهة

 ليس و النحأن سيعي تمام الوعي   لك ذ وبموازاة ،سيتمكن المتعلم من ممارسة القاعدة اللغوية وتطبيقها      
                                   

 ـللنـاطقين كتاب لتعليم اللغة العربيـة      . الطريق إلى العربية  : من كتاب .  ذلك درس الإعراب والبناء    نموذج  ) ١(  ،ا بغيره
 .١/٢/٣: ص ،)المستوى الرابع(

 التعليم رةوزا. ٤سلسلة دراسات في تعليم العربية    .  في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين ا       التمهيد ،تمام حسان . د  ) ٢(
 .٧٢: ص. م١٩٨٤/هـ ١٤٠٤.معهد اللغة العربية مكة المكرمة.  القرىأمالعالي جامعة 

: ص ، الـسادس الجـزء  ،)الكتـاب الأساسـي   ( تعليم العربية للناطقين بغيرهـا       رياض صالح جتررلي ومن معه    . د  ) ٣(
٢٠٤/٢١٢. 
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  . دلالة الوحصر ، المعنىلضبط إنه أداة بل ، كتب اللغويينمجرد قواعد جافة ومحنطة في
 تشتمل على عنوان من شأنه أن يوجهه ويحد مـن           لا ، من دروس اللغة في بعض الكتب      كثير

 الظاهرة فسير تقدم نماذج تقويمية لت    ثم ، نجدها تلج الدرس وتقتحمه بشكل مباشر      إذ أويلاته،شطط ت 
المرحلية  انعدام الاستنتاجات    أحياناكما ينضاف إلى ذلك     . )١(»إن« ما جاء في درس      مثل ،اللغوية
 . النهائيةت الاستنتاجاوكذا ،للدرس

 ، من درس لآخر دون إتمامـه    أحيانا والانتقال ،عدم الالتزام بتدرج واضح في الدروس اللغوية      
 في درسٍ تـم فيـه شـرح دور          الحـال  و ه كما ، بين أكثر من درس بطريقة غير مبررة       الخلط أو
 في الدرس دون تفسير     »ليس« ذلك أدمجت    بعد ثم ، كان الانتقال إلى العدد والمعدود     ثم ،)٢(»لعل«

 الخلط من شـأنه     وهذا ،)٣(»إن« للحديث عن الأداة     أخرى رة م ليعود ،مسبق لعمل هذه الأدوات   
 .أن يشوش على التحصيل التدرجي للمعارف اللغوية عند المتعلم

ى سـبيل    عل ومنها ، بعض الدروس اللغوية   أيضا انعدام التدرج طال     فإن ، وفي السياق نفسه  
 عن درس الجملة الفعليـة      لاً والذي جاء معزو   ،)٤( الفعل المتعدي الذي ينصب مفعولين     درس ،المثال

 ا لـصيقً  - المنطقي التدرج   ج لمنه ا تبع – كان من الأجدر أن يكون هذا الدرس         وقد ،وغير تابع لها  
 على هذا   فهعد تعر  ب لم لكي يتمكن المتع   وذلك ، بعد درس المفعول به    مباشرة ،بدرس الجملة الفعلية  

  .والثالث والثاني، الأول، به المفعول و التعرف على مفعول به من نوع آخر؛ وهمن ،الأخير
 بغـير   أدمجت ، مثلا أصبحفـــ ، نفسها تنطبق على تأخير درس أخوات كان       والملحوظة

لأن . ة جمع بين أمور متنـافر     - في اعتقادي  - وهذا ،)٥(سياق في محور الأفعال التي تنصب مفعولين      
 تفـصيل  ليتم ، والنواسخ التي تدخل عليهاالاسمية في محور خاص بالجملة »أصبح« أن تدرس  الأولى

وـذا  .  الحـروف الناسـخة  ثم ، عمل ليسالعاملة الحروف ثم ،القول بعد ذلك في كان وأخواا    
 بجميع سميةالا بجميع العناصر التكوينية للجملة     والمرور ،يستكمل المتعلم دراسة كل عنصر على حدة      

  . لمسار التدرجعرقلة أو ، أي تشويشدون صيلاا،تف
                                   

 .٤: ص) ج الثالث (، لغير الناطقين اية اللغة العربدروس ،عبد الرحيم. ف: د  ) ١(
 .١٥: ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .١٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
 .١٤٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٤(
 .١٤٨: ص ، نفسهالمرجع  ) ٥(



  
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   

  

 
 من خلالهـا فهـم   يستطيع ، يروم هذا العنصر تزويد المتعلم الناطق بغير العربية بكفاية ثقافية        

  : الآتيةالملحوظات نلخص رؤيتنا لهذا المحتوى في أنويمكننا .  اللغة التي يتعلمهافةثقا
 وهـذا  ، بغيرها اطقينر الحس الديني في أغلب الكتب المهتمة بتدريس اللغة العربية للن          حضو-

 وإنمـا  ، مقصور على تعليم اللغةغير« مؤلفي تلك الكتب أن عملهم     أغلبالحضور نابع من اقتناع     
 أن تلك الكتـب  إلا ، نبيل لا يختلف فيه اثنانمقصد وهو، )١(»أيضا الثقافة   يم ذلك إلى تعل   تجاوزي

 عـن أي تعـصب      ا اللغة العربية بعيـد    تعليم و ه الأوللا ينبغي أن تسقط من حسباا أن هدفها         
 روح التـسامح    سدون ذا يج  وهم وضعية، أو كانت   سماوية أخرى من ديانة    انتقاص أو ،للإسلام

 حـدود   وفي ، تعليم اللغة العربية بوعي    ويمارسون ، الاختلاف ويحترمون الإسلام، عليها   تأسسالتي  
 .لصلاحيات البيداغوجية واللسانية المخولة لهما

 في أو ، في الـسرد   سـواء  ، قرائيـة  ا التعليمية أا تقدم نصوص    كتب في بعض ال   يلحظ ومما  
 آياتـه،  المفصل عن والحديث القرآن، تناقش حفظ إذ ، الحوار بنبرة إسلامية خالصة    في أو ف،الوص

 خضم حوارات غاية في الصعوبة؛ كخلـق الإنـسان           ترمي بالمتعلم الناطق بغير العربية في      وأحيانا
 حين أنـه كـان يستحـسن مناقـشة تلـك         في ،)٢( والأرض برؤية إسلامية   والسماوات ،والجن

 كتب تعليم العربيـة للنـاطقين       لأن محايد، ميالموضوعات بلغة عربية فصيحة ولكن بأسلوب عل      
 حدة الخطاب   مني معه التخفيف     ينبغ ما وهو ت، الجنسيا ومختلف ،بغيرها موجهة لجميع الديانات   

 غير المسلم الباحث عن     طالب يثقل كاهل ال   وقد ، عند الطالب المسلم   لاً الذي يكون مقبو   الإسلامي
 إلى البحـث    ، في المستقبل علمه ذه اللغة     فسيدفعه ، إن تأتى له ذلك    والذي ،تعلم العربية فحسب  

  . الإسلام والقرآنعن تعلم 
 ، العربية الأصيلة في بعض الكتـب الأسماءير العربية إلى سيطرة بعض      ينتبه المتعلم الناطق بغ    قد

 عباس، وعلي، وحمزة، وعمار، ،محمد:  ومنها الإسلامي؛ اشتهر أصحاا بأمجادهم في التاريخ       والتي
 ـ – والتعريف الإسلامية،وهذا من الأمور المستحبة في نشر الثقافة العربية و        . )٣(وغيرها وأنس،  و ول

                                   
 .٨: ص الأول، الجزء ،)الكتاب الأساسي( للناطقين بغيرها عربية تعليم ال، سليمان الجربوع ومن معهااللهعبد. د  ) ١(
 .٦١/٦٢: ص ، الثانيالجزء ، الناطقين الغير دروس اللغة العربية ،عبد الرحيم. ف: د  ) ٢(
 .٢٥:ص. الأول الجزء ، نفسهالمرجع  ) ٣(
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  

 عالميـة  أو ، إلا أنه من المستحب موازاة ذلك بأسماء عربية معاصـرة -ر بأصحاا  غير مباش بشكل
 ونـزار،  وطـارق،  ويـونس،  ويوسف، وإبراهيم، ،آدم: مثل ،وإنسانية تعترف ا جميع الديانات   

 لإضفاء  وذلك ،)١( كذلك في حالة وجود نص حواري مع أجنبي        ية أجنب أسماء أو غيرها، أو وإلياس
 كل من يتهم العـرب والمـسلمين بـالانغلاق        وإسكات ،لى تلك الكتب التعليمية   طابع العالمية ع  

 . والذاتية
 كمـا  ، عربيةالوظفت بعض الكتب التعليمية مجموعة من النصوص المشتملة على حكم وأمث       

 ـذا أسـهمت     وهي ، بعرض لوحات من جمال الخط العربي      خرىأا كانت تقوم بين الفينة والأ     
 على البحث على مزيد من النماذج المشرقة في هـذه     والتشجيع ،قافة العربية بشكل ذكي بتمرير الث   

  .االات
 

 تحت هذه الوسـائل     ويندرج ، أهداف التعليم  لتحقيق الوسائل هي الأدوات التي يستعان ا       
 حوال في أحسن الأ   ولمرورها ، العملية التعليمية التعلمية   لتسهيلويستغله   الأستاذ ما يتكئ عليه     كل

 هي عبارة عن مجموعة من      التي ،وتتداخل هذه الوسائل بشكل سلس مع طرق التدريس       . والظروف
 وقـد  ، لمساعدة المتعلمين على تحقيق الأهداف التعليمية      الأستاذ والمنهجيات التي يتبعها     لإجراءاتا

 الهدف منها استثارة    يكون ، المتعلم في وضعيات مشكلة    وضع أو ، مناقشات ءاتلإجراتكون تلك ا  
  . مخزونه المعرفيواستفزاز لإبداعي،حسه ا

 الملحوظـات  تقديم يمكننا ، لبعض الكتب التعليمية الخاصة بالناطقين بغير العربية    وبدراستنا
  : وهي ، العربيةتعليم في رقهاالآتية حول وسائلها وط

 ذكـي مـن   تصرف هو ،)٢(ور المصاحبة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاإن اعتماد الص 
 ، أساس في ترسيخ المفاهيم لدى المـتعلمين       ر لها دو  الصور تلك   لأن ،مؤلفي بعض الكتب التعليمية   

 الأسـتاذ  فإا تحصر مجال تدخل      أخرى جهة   ومن ، على تذكر الألفاظ بمساعدة صورها     وتحفيزهم

                                   
 مـن الفلـبين   اص حوارات بين أشخ٢٥: ص. الأول الجزء ،ة العربية لغير الناطقين ادروس اللغ :  في كتاب  وردت  ) ١(

 .ية من الأجدر توظيف أسماء أجنبوكان ، أسماءهم كلها عربيةولكن ، والصينإندونيسيا والهند وبانواليا
 ،)الأولالمستوى   (، بغيرها اطقينلن اللغة العربية ل   لتعليمكتاب  .  إلى العربية  الطريق فنار، الإسلامي، لثقافي قطر ا  مركز  ) ٢(

 .٣/٥/٩/١١: ص
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 فإا ،وعند استحضار هذه الصور في التقويم     .  موجهة وموجهة في الآن نفسه     هملحوظاتلكي تكون   
 اعتماد طرق استكشافية للتعرف على المصطلحات من خـلال          من ، في أحيان كثيرة   الأستاذتمكن  

 .صورها
 الاعتمـاد علـى صـورة        تم حيث ،)١(» إلى ولدي  رسالة«:  ومن نماذج ذلك درس بعنوان    

 ، تم تعليق ورقة مقتطفة من دفتر كتب فيها موضـوع الرسـالة            إذ ،وضوعمصاحبة ومعبرة عن الم   
 شأا أن ترسـخ    من ، منح موضوع الدرس دلالة سيميائية بليغة      ما وهو ، علِّقَت في الكتاب   وكأا

 إلى أناقة ، من شأا أن تنبه المتعلموكذلك ،»رسالة« بغير العربية دلالة لفظ      قلدى المتعلم غير الناط   
  .  وعرض حيثياتهالدرسلمعتمد في تقديم المنهج ا

 ناجح في توضيح الصفات وتثبيتها في ذهـن المـتعلم           بشكل أن هذه الصور قد توظف       كما
  .)٢ () كثير-قليل /  نحيف– سمين/  ضيق–واسع /  كبير–صغير /  قصير–طويل (

 كالطالـب    اللغة لطالب ناضج   عليم تخرج عن الدقة المطلوبة في ت      أحيانا الصور   عض إلا أن ب  
 توافق تسقط في عدم ال    إذ ، من عدم التفاعل مع ذكائه     كثير قد يوحي ب   ما وهو ،الناطق بغير العربية  

 البنـت   تطـبخ «:  لطفلة صغيرة كتـب تحتـها      صورة ، ذلك جومن نماذ . بين الدوال والمدلولات  
 إلىة أقـرب   أن الطفل ذلك ، المتعلم بسهولة أن الصورة لا تنطبق مع العبارة        يلحظ فقد ،)٣(»الطعام

أضف إلى ذلك أن بعض الصور تقحم بدون سياق في          .  الطعام خ المطبخ منها إلى طب    أجهزةاللعب ب 
 تنافر تـام مـع      في ، صورة مطبخ بدون سياق    إثبات. ()٤( وبدون علاقة مع المحتوى    دروس ال ضبع

  ). النصفيالمفردات المذكورة 
بشكل كبير   )٥(لعربية للناطقين بغيرها   المهتمة بتعليم اللغة ا    خرى وقد تتخلى بعض الكتب الأ    

 تعتمد في المقابل إلا على الألفاظ والجمل بـشكل جـاف لا             ولا ، بشكل مطلق  صورعن هذه ال  
 ، فإا تفتقر إلى الألوان الجذابة أحيانا إن وجدت تلك الصور      وحتى ،يساعد المتعلم على الاكتشاف   

                                   
 .١٤٥: ص ،)المستوى الثالث (، نفسهالمرجع  ) ١(
 .٢٠: ص ،)المستوى الثاني (، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .٣٠:ص ،)المستوى الثاني (، نفسهالمرجع  ) ٣(
 .٢١: ص) الأولج .( العربية لغير الناطقين الغة الدروس الرحيم،عبد. ف. د  ) ٤(
 . نفسهالمرجع  ) ٥(
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  . والرسوم المناسبةوالأشكال
 حاسمة إمـا في     مسألة ، الإشارة إلى أن توظيف الألوان     تجدر أيضا، وفي سياق توظيف الصور   

 آلية مصاحبة لتوظيف    د الألوان تع  لأن ، منها تنفيرهم أو ،تحبيب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها     
 ، الوحدات المدروسة  صيلات لتف ا من الوسائل البيداغوجية الفعالة التي تمنح اءً ورونقً        وهي ،الصور
 .)١( قيمة أساسية إلى جانب العناية بالكفاية الثقافيةوإعطائها ،بتكريس الكفاية المنهجية وتقوم

 ،)٢( والخطاطات اول الجد مثل ، فعالة أخرىتستعين بعض الكتب التعليمية بوسائل ديداكتيكية       
 ،)٤( التوجيهيـة  والأسهم )٣( الهندسية التي تعتمد على المربعات والمستطيلات والمعينات       الأشكال أو

 ، المتعلم الناطق بغير العربية على توظيف مخزونه المصطلحي والمنـهجي       تعويد و من ذلك ه   والغرض
 عـن الطريقـة   أخرى الانزياح من جهة ثم ، موجزة لتعلماته من جهة   ت في بناء خطاطا   واستثماره

 لكلمـات  وا لا تعتمد سوى على التلقين المباشر الذي يتبنى العبارات       والتي ،العمودية في تعليم اللغة   
 . فقط

 تعـين   والتي ، الآليات التعليمية الموازية للمحتوى الديداكتيكي     أكبر هذه الوسائل من     د وتع
 من الكتب التعليمية المهتمـة      كثير تغيب عن    أا إلا ، مخرجاته وتضبط ،على ترسيخ الفعل التعلمي   

  . بينهملاًتداو وأضعف ،مين يجعلها أقل تأثيرا في المتعلمما ،)٥( للناطقين بغيرهاربيةبتعليم الع
 الهَنات التي تسقط فيها بعض الكتب المهتمة بتعليم اللغة العربية للنـاطقين             أكبر ومن بين   

 اعتقاد ساذج أن ذلك قد يسهل عملية        في ، العربية بحروف لاتينية   الألفاظ كتابة   اعتماد ،بغيرها
ومثال ذلـك  . من أستاذ متخصص من ضرورة تعلم اللغة العربية    ويعفيهم ،النطق على المتعلمين  

  :)٦( العباراتبعضقولهم في ترجمة 

                                   
الطريـق إلى  : كما نجد في كتاب.  وبطريقة متناسقةتة في الصفحة الواحدة إلى سأحيانا لموظفة ان الألوادد يصل ع  قد  ) ١(

 ).جميع المستويات( للناطقين بغيرها عربيةكتاب لتعليم اللغة ال. ةالعربي
 ،)الأولالمستوى   (، للناطقين بغيرها  ربيةلتعليم اللغة الع  كتاب  .  إلى العربية  الطريق فنار، الإسلامي، قطر الثقافي    مركز  ) ٢(

 .٩٥: ص
 .٩١/٩٢/٩٣: ص ،)الأولالمستوى  (، نفسهالمرجع  ) ٣(
 .٤: ص ، نفسهالمرجع  ) ٤(
 .سية بالفرنناطقينتعلم وتكلم العربية لل: كتاب. الناطقين اير العربية لغللغةدروس ا: كتاب  ) ٥(
 .٨٦/٨٧: ص ، وتكلم العربية للناطقين بالفرنسيةتعلم ونصري،ر أبأدوا. د. أبونصريجميل . د  ) ٦(
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1)- Voyager vous toujours par train? 

 hal tousafiro da’eman bel kitar = القطار؟ بــدائما تسافر هل -
2)- y-aura-t-il un escale ? 

 ؟ ala youjad mahat tahwil = ؟ محطة تحويليوجد ألا -

3)- Donnez- moi le numéro de la compagnie. 

  a’atini rakom hatef acharika. = الشركة رقم هاتف أعطني -
  بغـير ناطق شأنه أن يضيع على المتعلم ال    من ، إن كتابة نطق الكلمات العربية بأحرف لاتينية      

 تحول بينه وبين    والتي ، إلى ارتكابه بعض الأخطاء في النطق      إضافة ،العربية فرصة تعود النطق السليم    
 قطـار :  إن نطق لفظة   إذ ، أعلاه الأول ذلك المثال    ونموذج لعربية، مع شخص ناطق با    سليماصل  تو
 أن المـتكلم يقـصد الآلـة    الـسامع  ذلك يوهم وقد ،kitar ا لاتينية ستحول القاف كافً وفبحر

 قد يتحول نطقه بـأحرف      تحويل: فلفظ ، نفسه يصدق على المثال الثاني     الأمرو. الموسيقية القيتارة 
كما أن المثال الثالث قد     .  آخر غير ما قصد المرسل     معنى وهو يل، تـهـو -tahwil: نية إلى لاتي

 المعـنى   غير ووه. الشارقة مدينة و آخر عند المتلقي العربي وه     بمعنى ،charika:  لفظة نطقيوحي  
  .رسلالذي قصد إليه الم

ائج سلبية مـن الناحيـة       يأتي بنت  قد ، هنا نستنتج أن كتابة الألفاظ العربية بحروف لاتينية        من
  . تلك الألفاظ قد تفهم معانيها بشكل مضاد لما قصده المتكلم الناطق بغير العربيةلأن ،التواصلية

 
 إنه بالأساس عمليـة     إذ ،ة يعد التقويم أحد أهم الأنشطة التي تعقب العملية التعليمية التعلمي         

 أو جوانبـه    أحد أو لموقف التعلم    أخرى من جهة    وعلاج ، للمكتسبات السابقة من جهة    تشخيص
  .  في ضوء الأهداف التعليمية التي تم تسطيرها من قبلوذلك عناصره، أحد أو ، كلهللمنهج

 ولكـن  ،تعلمين إن أهمية التقويم لا تقتصر فقط في الوقوف على نقاط الضعف والقوة عند الم            
 ، التي اعتمدت في التحصيل    رق والط والوسائل ، في الوقوف على مدى نجاح المنهجية المعتمدة       أيضا
  .  النظر فيهاإعادة أو تعزيزها قصد

 ما كـان  ومنها ، وقد اعتنت الكتب المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بعملية التقويم 
في هـذا    الملحوظات تلخيص   ويمكننا ،ن أغفل مجموعة من القضايا     م ومنها ، في هذه العملية   اناجح 
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  :العنصر في الآتي
  محتويات الـدروس    مع العربية، بالناطقين بغير    ة الخاص تعلمية الكتب ال  ثير التقويم في ك   توافقلا ي 

 الانتهاء منـه    وبعد ، ليس من المنطق في شيء أن يتم تدريس مكون لغوي معين           إذ ،التي سبقته 
 )١(»هـذه « درس اسم الإشـارة      ففي ، مكون لغوي آخر بعيد كل البعد عن سابقه        يتم تقويم 

 المعرفة بكفاية لغوية    لتعميق ، أن يطلب من المتعلم تكوين جمل تحتوي على اسم الإشارة          عوض
 . يطلب من المتعلم تحويل جمل من المذكر إلى المؤنثفإنه ،سبق التعرف عليها

 طلب من المتعلم تأنيثه     الذي )٣(»الفاعل« ودرس ،)٢(»النعت« نفسه ينطبق على درس      الأمروي 
 يمكن تقـويم محـصلاته في       فكيف ، أنه لم يسبق أن أخذ عنه معرفة قبلية        مع ،في نماذج معينة  

  عنصر لم يتعرف عليه من قبل؟
        على استخلاص   اعد مضبوطة تس  ولمنهجية ،تفتقر بعض مكونات التقويم للدقة في طرح الأسئلة 

 – بيتـه    – بيتك   - بيتي   –بيت  :  ما يلي  تأمل«:  الأسئلة على الشكل الآتي    تأتي فقد ،الأجوبة
 في  علم يجعل المت  ما وهو ، بعد هذا التأمل   إجابات أو ملحوظات، يطلب تقديم أي     ولا )٤(»بيتها

 كل معارفـه الـسابقة      فتضيع اعيه، الخاطئ على مصر   التأويل لديه باب    ويفتح ،حيرة من أمره  
 .  من المفروض أن يواكب تعلُّماتِه السابقةكان الذي ،تأطير المضبوطبسبب انعدام ال

       وقد تقدم تلك الأسـئلة في  . )٥( واحدةودفعة ،بعض الأسئلة في مرحلة التقويم جاءت مسترسلة
وقـد  .  غير قادر على التفاعل مع جميع مكونات هذا التقويم         ويجعله ،تقويم إجمالي يرهق المتعلم   

 تقويميـة   فسحة ،تح للمتعلم الناطق بغير العربية بعد كل جزء من الدرس          أن تف  الأولىكان من   
 ، التدريب عليها  وقصد ، المعارف التي أخذها في الدرس     كيد تأ قصد ،لقياس مستوى التعلم لديه   

 .  من كل حيثيااوالتمكن
              غـة تلجأ بعض الكتب التعليمية إلى الإغراق في الأسئلة الخاصة بالجانب النظري في قواعد الل، 

                                   
 .٣٣: ص الأول، الجزء ، اللغة العربية لغير الناطقين ادروس ،عبد الرحيم. ف. د  ) ١(
 .٤٩: ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
 . مع المبتدأ٧٩: نفسه يحدث في صالأمر. ٦٦: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
 .٥٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٤(
 ، الـسادس  الجـزء  ،)الكتـاب الأساسـي   ( بغيرهـا    قين للنـاط  لعربية ا تعليم ،رياض صالح جتررلي ومن معه    . د  ) ٥(

 .٢١٣/٢١٤/٢١٥/٢١٦:ص
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 هذه  ومثل )١(»... مع التمثيل؟  ه أنواع وما الاسم؟ المفعول المطلق؟ لم سمي ذا       ما«: ك ذل ومثال
 .  بدون فهم لمعاني النحوأحيانا على المتعلم الاستظهار تفرض ،الأسئلة

        يسبب للمـتعلم    قد ، في الطابع التجريدي للنحو    الإغراق أنوتجدر الإشارة في هذا السياق إلى 
قد أن ،والأسلم من الناحية المنهجية   .  عامة بصفة ربية اللغة الع  تعلم أو ،تعلمه من   انفورو النح م ي 

 عـن  ا من التعامل مع العربية بعيـد تمكنه ، وظيفية براغماتية للمتعلم الناطق بغير العربية     بطريقة
 . الموغلة في التجريدضاياهم عن اختلافات النحاة وقأيضا وبعيدا ،اللحن من جهة

  تقنيـة ترتيـب     اعتماد ،لأساليب التقويمية المستحسنة الموظفة في بعض الكتب التعليمية       ومن ا 
 تدريب تقني يبين مـدى      وهي ،)٢(الأشهر أو ، اليوم قات أو أو ،الكلمات؛ ترتيب أيام الأسبوع   

 على المـستويات    اإلا أا بقيت حكر   .  سابقة وماتتفاعل المتعلم مع مكتسباته من ألفاظ ومعل      
 المستويات المتقدمة ناسب في المراحل التي ت  تطويرها يتم استغلالها و   ولم ،ن تعلم العربية  البسيطة م 

 .من تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها
         ـا  والسبب ،)٣(قد يختفي التقويم من بعض الكتب المهتمة بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاأ 

 من أن تنافس بعض الكتـب القيمـة         يمكِّنها ،يفي الواقع لا ترقى إلى مستوى تعليمي أكاديم       
 فإا لا تحظى باهتمام المتعلمين الذين يبحثون عـن تعلـم            ولذلك ،والمتخصصة في هذا اال   

 ، إلا عند من يبحث عن تعلم ألفاظ متفرقة        اولة تجدها متد  ولا ، المعرفية وكنوزها ،أصول العربية 
  . د جحيم جهله بلغة الضامن فيها إنقاذه يتوسم


 

 طـرح  هـو  الكفايات،الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق بيداغوجيا      إن بناء المنهاج    
 الكتاب المدرسي مجـرد  كون تتجاوز ، أسس تربوية واضحة المعالم    وفق ، المنشود التغييرمشروع يسعى إلى    

 كفايـات  أداة مساعدة في تنمية      كونه إلى   ، نقل التراث الثقافي من جيل إلى جيل       هدفها ،معلومات

                                   
 .٢١٤: ص ، نفسهالمرجع  ) ١(
: ص ،)الأولالمـستوى   (، للناطقين بغيرها  لعربيةكتاب لتعليم اللغة ا   . بية الطريق إلى العر   الإسلامي قطر الثقافي    مركز  ) ٢(

٩١. 
 . وتكلم العربية للناطقين بالفرنسيةتعلم ونصري،أدوار أب: ذ. ونصريجميل أب. د  ) ٣(
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 

  

  . لديهيجابية الميول الإوتعزيز ،المتعلم
 مـن الاعتمـاد علـى التعلـيم         انطلاقًا كيفية صياغة المنهاج     بتوضيح وسيهتم هذا المحور    

 في تأهيل المتعلم غـير      لة المتمث الغاياترورة بلورة هذا المنهاج وفق       ض على لتركيز ا مع الكفايات،ب
  .  التي تلائمهيات التي تجعله في موقع يحترم المستووكفاياته ، بالعربية حسب إمكانياتهالناطق

 ، الديداكتيكيـة ومحتوياتـه  ، بتحديد أهداف المنـهاج   أيضا وبموازاة ذلك سيهتم هذا المحور      
 المؤثرات غـير المباشـرة الواجـب        وأخيرا ، المعتمدة في التقويم   وأساليبه يمية،لتعل وطرقه ا  ووسائله

  .مراعاا في تأليفه
 

 ـلا ، المنهاج وسيلة أساسية من وسائل تعليم اللغة      د يع ا سيما إذا كان تعليم هذه اللغة موجه 
 ذلك لا بد أن تعطى أهمية      لأجل ، المستويات التعليمية  اوت أهميته بتف  وتتفاوت ، الناطقين ا  إلى غير 

 إنـه  بـل  ، فحسبمعرفية أو لا يعبر عن تصورات وقضايا لغوية      لأنه ،قصوى لتأليف هذا المنهاج   
  .  كل مكوناته يجسدها فيأن ينبغي وحضارة وفكر، ، عن ثقافةيعبر فهو ، من ذلكأكبر

 عن غيره من المناهج الـتي       ا يكون مختلفً  أن ، في منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها       ويفترض
 وغاياتـه  ، ينبغي أن يحدد أهدافه الخاصة     فإنه ذلك ولأجل ،تعنى بتدريس اللغة العربية للناطقين ا     

ا في  تحديـده يمكننـا  ة، خلال إجابته عن مجموعة من الأسئلمن ،الكبرى التي ينشدها ويسعى إليها 
  :الآتي

١ -  
 ، الذي بلغتـه في التكـوين  ومستواها ، هذا السؤال من شأنه أن يحدد بدقة الفئة المستهدفة إن
 فإن الإجابة عن هذا السؤال ستعين على تحديد أهداف          ولهذا ، حاجياا وتزويدها بمتطلباا   لتحديد

 ، على تحديد مستوى المتعلم الناطق بغير العربيـة        أخرى ستعين من جهة      أا كما ،المنهاج من جهة  
  .وكفاياته ومهاراته، ورغباته، ومميزاته، وخصائصه،

  
 المنهاج الخاص بتعليم اللغـة العربيـة        من والبعيدة، والمتوسطة، ، إن تحديد الأهداف القريبة   

وذلك لأن المحتـوى لا  . ومجزوءاته وفصوله، ، الأساس في اختيار محتوياته   المحدد هو ،ها بغير اطقينللن
 إن وضعه يكون بعد مراعاة كل الحيثيات        بل ، معرفة احتياجات الفئات المستهدفة    عنيحدد بعيدا   



  
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  

  جهة من أو ، من جهة المستوى   سواء أخرى، يصلح لفئة معينة قد لا يصلح لفئة         فما ،المحيطة بتأليفه 
  . الثقافة

  
 من واضع المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين   ستجعل عن هذا السؤال     بة الإجا إن

 تلك الوسـائل    لأن ، فصلها عن الأهداف التعليمية التعلمية     ا في الوسائل التي لا يمكن أبد      يدقق ،ا
  . عند المتعلم في مختلف مناحي الحياةوتوظيفها ،ال اللغة العربية في استعمبآخر أوتؤثر بشكل 

  
 لأنه مـرتبط أشـد      وذلك ، لا محيد عنه   أمر ، إن وضع المنهاج هذا السؤال في فلسفة تأليفه       

 نـهاج  الم اعليـة  عنه تفترض اكتشاف ف    فالإجابة ، التعلمية ميةالارتباط بمدى تحقق الأهداف التعلي    
 .  من قبلسطيره ضوء ما تم تفي ووسائله، وأهدافه، ، طرقهوتقويم ،بقياس محتواه

 عملية إخراج المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها          تأطير أن   جليا و مما تقدم يبد  
 أن  يمكن« والتي ،داف التي يسطرها هذا المنهاج     الأه يات استحضار مختلف مستو   يعني ،ذه الأسئلة 

 الكفايات تبقى   وبذلك العامة، أو في صورا الخاصة     سواء الكفايات،تصلُح كأداة ضرورية لتوجيه     
 أو غاياتـه  وبلوغ تلك الأهداف التي ينشدها اتمع ضمن         لتحقيق الوسائل، أوإحدى الأساليب   

  .)١(» أهدافه العامةضمن أو مراميه،
 تم بالأهداف العامة التي تؤسس لفلسفة تأليف اذا كانت الأسئلة الكبرى التي قدمناها آنفً       وإ
 خاصة ترتبط أشد الارتباط بكل مستوى على حدة من مستويات تدريس         ا هناك أهدافً  فإن المنهاج،

  : أن نحددها في الآتيويمكننا ،اللغة العربية للناطقين بغيرها
 اللغة  تعليم هو ، وراء تأليف منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها        الهدف الخاص المباشر من    يعد

 اللازمة التي تؤهل هذه الفئة للتعامـل مـع          الكفايات من مجموعة من     وتمكينها لفئة،العربية لهذه ا  
 . باللغة العربيةحوارات أونصوص 

 ـ  لا الكفايات، ولكن تحقيق هذا الهدف وفق بيداغوجيا      ضار  ينبغي أن يحجـب عنـا استح
 ،ومن ضمن هذه الخلفيات   .  عينيه صب ينبغي أن يضعها واضع المنهاج ن      التي ،مجموعة من الخلفيات  

                                   
 .١٥٠: ص الكفايات، بيداغوجيا ، الكريم غريبعبد  ) ١(
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 

  

 في العملية التعليميـة  ا مشاركًجعله ينبغي بل ، آلة نحشوها بمعلومات لا يشارك فيها      ليس المتعلم   أن
 لحل مـشكلات  ويستدعيها ، يشغلها في وضعيات مختلفةالكفايات مجموعة من   يمتلك فهو التعلمية،
 النظرة الـسلبية  تجاوز لا مناص سيتمكن من فإنه الأفكار، ذه   الأستاذ سيتشبعوعندما  . )١(متنوعة

 عليـه  ونحكـم  ، وغير مشاركا المتعلم سلبيكون في ، بيداغوجيا الأهداف في بناء المناهجتبنتهاالتي  
 عليـه  ويحكـم  ، في التعليم والتعلم   ا ومشاركً إيجابيا ا متعلم كونه إلى   ، في الامتحانات  نجاحهبمدى  

  . المتنوعةكفاياته واته تطويره لمهارومدى ، المنشودةالأهداف وبمدى تقدمه نح





 
 ومنهجيـة،  ولغويـة،  ثقافيـة،  كفايـات تمكين المتعلم الناطق بغير العربية من اكتـساب         

 والقراءة، والتحدث، ، اللغوية الأساسية؛ كالاستماع   لمهارات على إتقان ا   ا قادر تجعله وإستراتيجية،
 . وغيرها والترجمة التحرير، والتعبير، والكتابة،

 فإن  ولذلك ، قطب الرحى في منهاج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها         الكفايات وتعد هذه   
 يمكن علـى    فلا ،تحديدها بشكل دقيق ينبغي أن يصاحب كل منهاج حسب المستوى الموجه إليه           

 في مـستوى    ومتعلم ،A١ بين متعلم في مستوى    تالكفايا في امتلاك هذه     اوي نس أن ، المثال سبيل
Bاللغة العربية في م مستوى متعلم وصل إلى التميز في تعل بين أو ،٢ Cفي مـستوى  وآخر ،٢ A١ 

  .  في تعلم العربيةالأولىما يزال يتلمس خطاه 
 ،)٢(الكفايـات  أساس نجاح التعليم ب    هي ، إن مراعاة الفروق الفردية واحترامها بين المتعلمين      

 مع طبيعة الفئة الموجه     توافق خاصة ت  ا أن يبني لنفسه أهدافً    ينبغي ،ذلك فإن كل منهاج على حدة     ول
 . بناء الدروسوعناصر ، التقويموطبيعة ، في المحتوىخرى عن الأهداف الأوتختلف يها،إل

 المحتوى اللغـوي    ية العربية التي تواجهه من ناح     تعليمتمهير المتعلم على التغلب على صعوبات       

                                   
عبد الكريم غريب ـ عـز   : تعريب وتوضيب).  السوسيوبنائيةالكفايات. (كفايات للميق عنحوفهم ، جوناييرفيليب  ) ١(

 .٧٦ ـ ٧٥: ص. م٢٠٠٥/ هـ١٤٢٦. ١الطبعة .  الجديدةاحمطبعة النج. لم التربيةمنشورات عا. الدين الخطابي
 .٥٢: ص الكفايات، بيداغوجيا ، غريبعبدالكريم  ) ٢(
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 . لمستوى الفئات المستهدفةتستجيب ، وتقنيات متنوعةبأساليب ،لمحتوى الثقافيوا
 والتعريـف  ، عولمة تتبنى نشر اللغة العربية     وهي ،عولمة عربية مضادة لتلك القادمة من الغرب      

 أي مظهر من مظاهر     تتبنى لا ة، إنسانية شامل  ومعارف ، بأساليب منهجية صارمة   الإسلاميةبالثقافة  
 وتعريفهم ، باللغة العربية   من غير الناطقين   دقاء لكسب الأص  وذلك العنصرية، أو العنف أوالإقصاء  

 وبعـض  ، الذي شوهته بعض الجماعات المتطرفـة      الإسلامي والدين يلة، الثقافة العربية الأص   قيقةبح
  . الظلاميةالأفكار

  - أ
 

 ولا ، المحتوى في الكتاب المدرسي غاية في ذاتـه        عل البيداغوجي التقليدي يج   التصور ن إذا كا 
 في تنظـيم    سوء أو ، ما قد يشوبه من تفكك في عناصره       رغم على ،يسمح بإدخال أي تعديل عليه    

 داخـل   لتعليميـة ت ا  لما يقدمه له المدرس والمحتويا     لاً ومستقب ا يكون تابع  المتعلم« أن   لدرجة ،مواده
 الكفايـات،  فإن التصور البيداغوجي الحديث المبني على أساس بيـداغوجيا           ،)١(»البرامج التعليمية 

 ولذلك فإن العناية بالمنهاج ،)٢(» الفعل التعليمي التعلمي   داخل ومركزيته التلميذ   محورية« من   ينطلق
 تنسجم مـع المقاصـد   التي«عميقة  مع رؤيتها وفلسفتها ال   تتماشى ،الدراسي وفق هذه البيداغوجيا   

 يـتمكن  التي الكفايات، القدرات وووفق ،المتمثلة في بلورة شخصية المتعلم وفق إمكاناته ومؤهلاته      
  .)٣(» التي تلائمهستوياتفي إطارها احتلال الم

 اللغـة  المنهاج التعليمي الخاص بتعليم      محتوى بموضوع   وارتباطًا ، النظر هاته  زاوية ن م انطلاقًا 
 يها عل نت مغايرة لما كا   زاوية من   لمنهاج أن ينظر إلى محتوى هذا ا      بغي ين فإنه ،ربية للناطقين بغيرها  الع
 المـتعلم  و صار فقط وسيلة تساعد على نمبل ، يعد غاية في العملية التعليمية التعلميةلم فهو ، قبل نم

 ضوء خصائص هذا ي أن يبنى فيولأجل ذلك فإن هذا المحتوى ينبغ    . لاً متكام ا بغير العربية نمو   الناطق
 أن فصوله ومجزوءاتـه     كما أحواله، والتحوير حسب متغيراته و    ديل للتع ويخضع احتياجاته،المتعلم و 

  . التكامل وابطينبغي أن تتسم بالتر

                                   
 .١٩٩: ص ، نفسهالمرجع  ) ١(
 .١٩٨: ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .١٩٩: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
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 
 لمـساعدة  ،اللغة العربية للناطقين بغيرها    من محتوى المنهاج المتفق عليه والخاص بتعليم         الانطلاق 

 معـرفي مـشترك يـسمح بتجنـب         ومسار ، طريق واضحة  ارطة رسم خ  في ، والمعلم الأستاذ
  . اهودات والتدقيق في المخرجاتوتنظيم ،العشوائية

       رئيـسة  عبر محتوياته ومواده تحديـد المهـارات ال     يتم ،أن يكون في كل مستوى منهاج خاص 
 ينبغي أن تتماشى مع الهدف العام الذي تنضوي تحتـه مجموعـة             والتي ،قيقها المراد تح  يةوالثانو

  .الأهداف الخاصة
 العربيـة للنـاطقين     ة بتعليم اللغ  اص وهكذا يمكننا التركيز في تقديم المحتوى الديداكتيكي الخ       

  . ومضامينهومكوناته لمحتوى،طريقة عرض هذا ا: هما ،بغيرها على أمرين اثنين
 هي ترتيب   اعلية أسلم الطرق البيداغوجية وأكثرها ف     فإن ،طريقة عرض المحتوى   وفيما يتعلق ب  

 ، صعوبتها ودرجة ، تسلسل المعلومات  وحسب ،المهارات التعليمية ترتيبا منطقيا وفق قاعدة التدرج      
 ، ومؤهلاته ياته تتناسب مع تقدم المتعلم وفق قدراته وإمكان       ومتدرجة ، في خطوات مستقلة   وتنظيمها

 محتوى المنهاج وأصبح أكثـر      تقدم ،ن في مستوى من مستويات اكتساب اللغة العربية        تحس فكلما
 . ا وتنظيمقًاعم

 سيما في المستويات الدنيا مـن       لا ، التدرج هوم بمف ا ومن المقترحات التي يمكن تقديمها ارتباطً     
بيـة بالطريقـة     ألا يتم البدء بتدريس حروف اللغـة العر        أرى ،تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها    

 أجل مراعاة الخـصائص     ن م وذلك ، الأبجدي الترتيب أو ، التي تتبنى إما الترتيب الألفبائي     تقليديةال
 الـذي  الكفايـات  مع منطق بيداغوجيا وتماشيا ، بغير العربية ق ا المتعلم الناط   فالصوتية التي يتص  

 معها كمـا    والتعامل ،ية يصعب عليه نطق بعض حروف العرب      إذ أحواله،تراعي خصائص المتعلم و   
 وصـعوبة  ، أن نقدمها له بطريقة تدرجية تراعي مخارج الحـروف  الأولى فمن   ولذلك ،يفعل العربي 

  . والقاف وغيرهالعينالنطق ببعضها؛ كحرف الحاء وا
  من معارف اللغة العربية التي   الأول الباب   بوصفها ، إن أسهل طريقة في تعليم الحروف العربية      

 التدرج في تعليم الأصوات عبر ترتيبـها مـن أسـهل       هي ،علم الناطق بغير العربية   يتعامل معها المت  
ا مخرج١(الحلق هو وصعبها إلى آخر المخارج الصوتية وألاًووصو ، بالشفتينبدءًا ا،الحروف وأقر(.  

                                   
المحيط في أصوات العربيـة ونحوهـا       : ب محمد الأنطاكي   من التفصيل في مخارج الأصوات العربية في كتا        ا مزيد انظر  ) ١(

 .٢٨: ص الأول، الجزء ثة، الثالالطبعة سورية، ، الشرق العربيدار ،وصرفها
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 - م   -ب  : ( بالحروف الـشفوية   أولها يهتم ، إذن سيتم عبر مكونات تعليمية متتالية      فالتوزيع
  ). ف: ( الشفوي الأسنانيرفوالح ،)و

 التقليـدي   البنـاء  أو من جهة الترتيب الموروث      ليس ، ذه الحروف  ء إن الحكمة من الابتدا   
 عند  ا إلى كوا أسهل الحروف نطقً     إضافة ، لأا مألوفة عند المتعلم الناطق بغير العربية       بل ،المعروف

  . غير العربي
 الأقل سـهولة مـن الاحـرف    خرى الحروف الأإلى سيهتم بالتدرج  فإنه ، أما المكون الثاني  

 تعليم  ثالث حين يمكن أن يطرح المكون ال      في ،) ظ - ذ   –ث  : ( الحروف بين أسنانية   وهي بقة،السا
 تعلـيم  ، ووفق منطق التـدرج    ية في النها  ليتم ،) ض - ط   – د   –ت  : (الحروف الأسنانية اللثوية  

 حروف يصعب نطقهـا علـى    وهي ،) أ - هـ   – ح   –ع  : ( الحروف العميقة الحلقية والحنجرية   
 ـ     ا بالحروف الأسهل نطقً   ه استئناس وبحكم ،المتعلم غير الناطق باللغة العربية      ا، الـتي ذكرناهـا آنفً

  . ا أسهل على لسانه وأحسن نطقًستصبح
 ، التدرج في عرض المحتوى الديداكتيكي الذي يعنى بالحروف العربية         في نفسها الطريقة   ذه و

 التأليف في كل مستويات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها حتى مستوى التعلـيم         أن نكمل  يمكننا
 العبـارات الأقـصر     ثم ، يتم المرور للأصـعب    ثم ،لاًأو ا الألفاظ السهلة والمألوفة نطقً    فتأتي عالي،ال

 نفـسه  وبالمنـهج  ا، تعقيد الأكثر النصوص الأسهل وبعدها النصوص      ثم ،وبعدها العبارات الأطول  
 وغيرها من مكونات المحتوى الموجه للناطقين بغير        والقصة والشعر، ، التعامل مع دروس اللغة    كننايم

  . العربية
 أن  وراق يستحيل في هـذه الأ     فإنه ، أما فيما يرتبط بمضامين المحتوى الديداكتيكي ومكوناته      

 المحتـوى  وغنى ،يرها لتشعب مستويات تعليم العربية للناطقين بغ     نظرا ،نحدد تلك المضامين بأكملها   
 النقـاش  سنعمقولأجل ذلك فإننا ).  C٢-C١/B٢-B١ /A٢-A١(الذي يوجه لهذه المستويات 

 .الكفاياتفقط في فلسفة وضع المحتوى الديداكتيكي وفق بيداغوجيا 
 الخاص بتعلـيم اللغـة      للمنهاج الديداكتيكي   لمحتوى ولا جرم من التأكيد في سياق مناقشة ا       

 نظـرا  ، تركيزنا سينصب على مكونات الكفايـة الثقافيـة واللغويـة      أن ،بغيرهاالعربية للناطقين   
 ـ خـرى؛  الأ الكفايـات  فيما يخـص     أما ،لارتباطها المتين بمحتوى المنهاج     والمنهجيـة  لية التواص

 عبر مختلـف وسـائل وطـرق التـدريس     وتمريره توى، ترتبط بتفعيل هذا المح فإا ستراتيجية،والإ
  .يرنقاش آخر في ارتباط مع باقي عناصر هذا المحور الأخ معها ولنا ،والتقويم
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 
 النماذج الثقافية والمعرفية    لسلطة«: الأول المالك و في العملية التعليمية التعلمية ه     الأستاذ د يع

ون علاقته مع المتعلمين علاقة تسلطية  ذلك لا يعني أن تك    ولكن ،)١(»التي يسعى إلى تبليغها للتلاميذ    
 لما يقدمـه لـه      لاً ومستقب تابعا« معها المتعلم    صير ي بحيث ، تترك مجالا للإبداع والابتكار    لا ،وثابتة

 بل ينبغي أن تقوم تلـك العلاقـة علـى           ؛)٢(» داخل البرامج التعليمية   لتعليميةالمدرس والمحتويات ا  
 المـتعلمين علـى   يـشجع  مرشدا، وا موجه الأستاذ فيها   يكون ،الانفتاح والثقة والاحترام المتبادل   

ولا يتأتى له ذلك إلا بمنهاج يسهم معه في تحقيق هذه         .  في اختيار الأنشطة وطرائق ممارستها     اونالتع
  .  ووسائل التقويموالأهداف ، لتوحيد المنطلقاتا مرجعا أساسويكون الكفايات،

 ، منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها     محتوى في   هاضار ومن الأمور الأساسية التي ينبغي استح     
 بأنـشطة   القيـام  يـذ  للتلام تتيح ، هناك وضعيات تربوية   وإنما ، هناك محتويات جاهزة   ليست« أنه

 ت يعني أن هذا المحتوى قد يتغير من مستوى إلى آخر حسب احتياجـا             ما وهو )٣(»عيةوأعمال جما 
  .ووضعية إلى وضعية ومن أخرى، بيئة إلى من بل ،المتعلمين

 أن يشتمل المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربيـة         ينبغي ، ولأجل الانضباط إلى هذه المنطلقات    
 هـدفهم   وتناسب ، المستوى التعليمي لكل فئة من المتعلمين من جهة        تناسب ،على قضايا ونصوص  

  .أخرىمن تعلم اللغة العربية من جهة 
 علـى تعلـيم     - كما أشرنا من قبـل       - الحرص   غيب ين الأول في المستوى    أنه ، ومثال ذلك 

 العربية  اللغة أن ينتقل المنهاج إلى تعليم       فينبغي ، في المستويات المتوسطة   أما ، والألفاظ فقط  لحروفا
 يحرص علـى    ،)٤( حواري مبسط  وبأسلوب ، يومية عادية  ضايا ق تناقش ، من نصوص بسيطة   انطلاقًا

 والأساس؛ وهـي تعلـم   الأولى الغاية  فيبقدر يسير لا يؤثر      ولكن الإسلامية،تمرير الثقافة العربية و   
  . أداة تواصل وتفكيروصفهااللغة ب

 محتوى المنهاج ينبغي أن     فإن ، من تعليم اللغة العربية والتعليم العالي      تقدمة أما في المستويات الم   

                                   
 .٢٠١: ص. منشورات عالم التربية. المغرب. مطبعة النجاح الجديدة. الكفايات بيداغوجيا ، غريبعبدالكريم  ) ١(
 .١٩٩: ص.  نفسهالمرجع  ) ٢(
 .٢١١: ص ،نفسه المرجع  ) ٣(
 التعـارف،  الرياضـة،  القسم، السوق، العمل، ،الصحة: مثل ، تناقش قضايا يومية يحتاجها المتعلم في حياته       نصوص  ) ٤(

 . الملابسدكان المدرسة،
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 شـعرية  باعتماد نصوص أدبيـة؛      وذلك ، من المستويات السابقة   اينتقل من إلى مستوى أكثر عمقً     
 لة يمكن أن نقدم للمتعلم في الوه      فلا ، التدرج الزمني  وكذا ، التدرج في المعرفة اللغوية    تراعي ،ونثرية

 قبل ، شاكر السياب  بدر أو نزار، أو درويش، من إبداع    ا حديثً شعرا ،إبان تعرفه على الشعر العربي    
 هذا الشعر مـن   تطورورة   سير ليفهم والعباسي، والإسلامي، هلي،أن نجعله يتعرف على الشعر الجا     

 هذه المستويات المتقدمة لا نبحث عن ما سمـاه  ففي حقة، ربط معارفه السابقة باللا   ويستطيع ،جهة
 وإنمـا  الأولى، المراحل   في المتعلم   تجاوزها مراحل   فهذه ،)٢(الاستيعاب أو ،)١(تمام حسان التعرف  . د

  . عربية وسحرها جمال الوتذوق ،)٣(نبحث في هذه المستويات عن الاستمتاع
 ، بالعكس من ذلـك  بل ، يفهم من ذلك أن دروس اللغة مغيبة عن هذا المحتوى          أن ولا ينبغي   

  . المنحى التدرجي نفسه الذي أشرنا إليه من قبلتتبع ، حاضرة وبقوة في كل مستوىفهي


 
 


 

 ـفذلك ودقائقه، و علم النحصيلات اللغوي في تفاكتيكي لا ينبغي أن يغرق المحتوى الديد      ا مم
 ص اللازم أن يختار لهم القواعد والنصو      فمن ا، يضربون عنه صفح   وقد ، عنه ونيجعل المتعلمين يعرض  

وعند الالتـزام   . ثهم في حدي  لية عم وإضافة ، فقط ا وظيفي ا تحمل طابع  والتي مستويام،التي تناسب   
 داخل نـص    وجعلها ، للمنهاج أن يعرض الدروس اللغوية في أضيق الحدود        يمكن ،ذه المنطلقات 

  . كلفة لغويةأوجزوظيفي ليلفت نظر المتعلم إلى الظاهرة اللغوية المقصودة في 
                                   

 عند وواضحة كل عنصر بوظيفة خاصة تبدوربط ، إدراك العناصر اللغوية والتفريق بينها    : تمام حسان بالتعرف   يقصد  ) ١(
. صـار  في بالـصاد    ا بمقابلته ساروذلك كإدراك السين في     . خرى الأ رلتقابل بينها وبين وظائف العناص    إنشاء ا 

وزارة ). ٤.(سلسلة دراسات في تعليم اللغة العربية. تمام حسان. د. التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين ا      
 .٧:ص. م١٩٨٤/ هــ ١٤٠٤.  المكرمةمكة ، اللغة العربيةمعهد ، أم القرىجامعة ،التعليم العالي

.  وبين الآخر  ا منه ط بين كل نم   والتفريق ، العناصر الجزئية ووظائفها إلى فهم أنماط الجمل       تخطي«:  بالاستيعاب يقصد  ) ٢(
 .٧:ص: المرجع نفسه. » بنصب زيداما أحسن زيد: و ، زيد برفع زيدنما أحس: كمعرفة الفرق بين

 ـ أما  ) ٣(  العاطفية والعدوى والاندماج، ،وإنماء الاستمتاع بحاجة إلى المعايشة... كبر الأجانبه في   ذاتي هو«ـ الاستمتاع ف
 .٧/٨: ص. »والذوقية

 للتعرف على طريقة التعامل مـع الـدرس   بحث من هذا ال١٨:  إلى ص العودة المرجو ، للتكرار ا للإيجاز وتفادي  إيثارا  ) ٤(
 .الكفايات اغوجيااللغوي حسب بيد
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 يتجـاوز  النحـو  المتعلم يستوعب أن إتقانه      سيجعل التصور   وذا إن تعامل المنهاج مع النح    
 في الإمـساك  هامه في إسمثل إلى استيعاب دوره الحقيقي؛ والذي يت   ، بقواعد جافة  ذهنه وقضية حش 

 لا نستطيع أن نـدرك      فنحن ، المعنى والمسلك المؤدي إليه    أساس فهو ،بالمعنى في النصوص المدروسة   
  .)١(» الذي تسير عليه هذه اللغةالنظام من نص لغوي دون معرفة بالمقصود«

  
 العالي والمستويات المتقدمة لتعليم اللغة العربية للناطقين        م دروس البلاغة إلا في التعلي     ر لا تحض 

 إلى مـستوى    ، لأا المسؤول المباشر في نقل المتعلم من مستوى الاستيعاب والتعرف          وذلك ،بغيرها
علمين لا ينبغـي     إن تقديمها للمت   إذ ،ولا تحيد دروس البلاغة عن منهجية تدريس النحو       . الاستمتاع

 حفـظ   يتجاوز ، ينبغي تقديمها وفق منهج سلس ومبسط وواضح       بل ، يخضع للإسهال النظري   أن
 مـدى   وتوسـيع  ، هذه الأمور ومنحها قدرة على توضيح المعـاني        استعمال«القواعد النظرية إلى    

 ، وصـقلها  المشاعر والعواطف  وتحريك ، الذوق الفني  وذيب لتأثير، ا وعمق ، التعبير وجمال ،الإيحاء
 .)٢(» الرواج والخلودله بما يضمن  العمل الأدبيوإغناء
  
 التي توحد نمط الكتابـة في اللغـة         فهي ، أسس الدرس اللغوي العربي    من قواعد الإملاء    د تع
 . مشتركة بين المتحدثين ذه اللغةغوية هوية لوتبني العربية،

 كفايتـه  فإن والنصوص، مرتبطة بمعاني الكلمات    ةوالبلاغ و في النح  لمتعلم وإذا كانت كفاية ا   
 وقواعد ينة، مرتبطة بضبط أصول كتابة الألفاظ وطريقة رسمها وفق وضعيات مع          شكلية ،في الإملاء 

  .مخصوصة ينبغي إتقاا
 مـن   فهي داكتيكي، أن تصاحب هذه الكفاية كل مراحل المحتوى الدي        ينبغي ، ولأجل ذلك 

 يـزاوج  ، بشكل وظيفي  ا تقديمها كسابقا  وينبغي ،واع الدروس ـندة في جميع أ   ـ الممت الكفايات
 على تطبيقها وتقويمهـا كلمـا سـنحت         يزـوالترك ،ا بقواعد نظرية مبسطة   ـبين تقريب أصوله  

  .الفرصة بذلك
  

                                   
 .٦: بيروت ص. م١٩٨٨/هـ ١٤٠٨. دار النهضة العربية للطباعة والنشر.  النحويالتطبيق ،عبده الراجحي. د  ) ١(
 .٦:ص.  م١٩٨٨مارس . الأولىالطبعة . بيروت. دار العلم للملايين.  والتحليل الأدبيالبلاغة وحاقة،أحمد أب. د  ) ٢(
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  
 للغة العربية للناطقين    داكتيكي من تدريس الخط ضمن مكونات المحتوى الدي       همة إن الغاية الم  

 أيمـا ارتبـاط     مرتبط ، من مكونات الكفاية الثقافية واللغوية     ا أساس ا مكون جعله في   منتك ،بغيرها
 مـن   كـثيرا  ويكـون  ، وتذوق الجمال  الملحوظة يعلم الانتباه ودقة     فالخط« خرى، الأ الكفاياتب

  .)١(»والنظافة والمثابرة، والصبر، والترتيب، ،العادات الحسنة كالنظام
 فهـي   يكتب ما   يع المتعلم ينبغي يستحضرها في جم     أن ط،ية الخ  وتجدر الإشارة في سياق كفا    

 يـضحي   ولا ، يراعي دقة الأشكال   بحيث ، يحاسب نفسه في جميع أعماله     إذ ، الممتدة الكفاياتمن  
 في حاسما ا أصبح مع المناهج النفسية الحديثة أمر      فالخط ، الدرس إنجازبتناسق الخط لصالح السرعة في      

  .زاته السلوكيةتحديد شخصية المرء وممي
 فجعلته ، وقد تنبهت بعض المناهج التعليمية الخاصة إلى هذه الأهمية التي يحظى ا درس الخط             

ا  احاضرحكمـة  أو ، الكتاب على وضع صفحة فيها آية قرآنية   يعتمد ، كل وحدة  فبين ، في محتويا 
 مـن  ،ت بديعة في الخط    يقدم للمتعلم لوحا   وفيها ،)٢(» روائع الخط العربي   من« وسماها غيرهما، أو

 أن تجعله يقف على أحد مظاهر الإبداع الفـني  أيضا شأا ومن ،شأا تنمية كفايته في هذا الجانب 
  . العربيالإسلامي

 ا قاصـر  يبقى ، إن كل ما ذكر في محتوى المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها            
 جمالهـا   وإظهـار  ،ة تسهم في اكتساب اللغة العربية      لم تصاحبه وسائل فعال    ما ،وبدون تأثير يذكر  

  . وجلالها
 

 
 مـع  توافقهـا  و تداخلها ل نظرا ، في منهاج تعليم اللغة العربية     الكفاياتل بين   ـ الفص يصعب

 فحـسب يـروم التوضـيح       إجرائي و الفصل ه  وهذا ، الناطقين بغيرها  توى المتعلمين ـتنمية مس 
  .والتفصيل فقط

                                   
 .١٦٥: ص. دمشق. الفكردار .  تدريس اللغة العربيةطرق ،جودت الركابي. د  ) ١(
). الأولالمـستوى   (، اللغة العربية للناطقين بغيرهاليمكتاب لتع.  الطريق إلى العربية   فنار الإسلامي، الثقافي قطر   مركز  ) ٢(

 .٢/٢٦/٣٩: ص
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 
 إن هذه الوسائل هـي     إذ ، ترتبط وسائل التدريس وطرقه بشكل وثيق بالمحتوى الديداكتيكي       

 إلى واـرد  ، عاتقها مهمة تحويل النظري إلى تطبيقي   على وتأخذ ،عارف تبليغ الم  ءالتي تتحمل عب  
 هـذه الوسـائل والطـرق في        توإذا كان .  فإا تحظى عند المهتمين بعناية بالغة      ولذلك ،ملموس

 تسعى إلى تـوفير     الكفايات غوجيا في بيدا  فإا ، المباشر تلقين سوى بال  مالبيداغوجيا التقليدية لا ت   
 مهاراته  وتطوير ، على أساس العناية بالمتعلم والتركيز عليه      وتقوم ،ف الملائمة للتعلم  الشروط والظرو 

  . عبر إشراكه في فعل التعلموالإستراتيجية والمنهجية، ،التواصلية
 لا يستغني عنها الفعل التربوي الخاص بتعلـيم اللغـة         التي ، ومن الوسائل الأساسية المصاحبة   

  : ذكر الآتينيمك ،العربية للناطقين بغيرها
  
 وبـين   وبينـها  ، لبناء تواصل فعال بين المعلم والمتعلمين من جهـة         رئيسة السبورة قناة    د تع

 بشكل  الكفايات وبناء ، تعليمية ناجحة في تثبيت المفاهيم     لة وسي بوصفها أخرى،المتعلمين من جهة    
  . التواصلية بشكل خاصوالكفاية ،عام

 يعني بالـضرورة    لا ، التعلمية عليميةظيف السبورة في العملية الت     تو أن وتجدر الإشارة هنا إلى     
 يقصد به التعامل    بل ، فيها يشرح أو كل ما يقال     تسجيل أو ،نقل كل محتويات المنهاج في السبورة     

 كفايـات إن استغلال السبورة لإكساب المتعلم الناطق بغير العربية         . الأستاذالواعي معها من لدن     
  : احترام الأمور الآتيةالأستاذ على يفرض ،ومهارات معينة

o   استغلال هذا الفـضاء في توضـيح   يتم ، يربطه والمنهاج بالمتعلمين ااعتبارها فضاءً تواصلي 
 شرح هذه المكونـات بأمثلـة       مع رئيسة، مكوناته ال  وتثبيت ،الكلمات المفاتيح للدرس  
 . ارد إلى الملموسلتجاوز ،توضيحية وأنشطة تقويمية

o  يعطي ، وجماليتها أمر أساس   ورة السب ظامنالالتزام ب للمتعلمين بـاحترام الكفايـة      ا انطباع 
 . بالذوق والجمالسا في أذهام إحساويبني ،المنهجية

o       أحـد  أو حالة الخطأ يترك للمتعلم      وفي ،هي فسحة للمتعلمين للمشاركة في بناء الدرس 
 .تهم اللغوية يصححه بمعية جميع المتعلمين خدمة لكفايثم ،زملائه ليكتشفه
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   

   
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  
  في  وأثرهـا  ، المتعددة والوسائط تجاهل دور المعلوميات     التقنية في عصر العولمة و    ا لم يعد ممكن 

 ـذا   رمت ، جميع مناحي الحياة   في صاحبها من تأثيرات     ا وم عرفية الم فالثورة ،نوعية التعليم خاصة  
 ى يستسلم ويبق  وإما ،أن يقبلها ويسايرها ويطور آلياته     فإما ، إلى أتون التقنيات الحديثة    االتعليم قسر 

 مـع   توافق ال وعدم لتقليد، على مهارام ا   ويطغى ، المتعلمين عرحبيس الوسائل التقليدية فتتبلد مشا    
  .متطلبات العصر

 شأنه أن يـنعش كفايـة       من ، إن توظيف المعلوميات في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها        
 ، نوعا من الجدة   العربية أنه سيعطي لمنهاج اللغة      كما ، مهارام التفاعلية  وينمي ،ليةالمتعلمين التواص 

 الذكيـة   والـسبورات  والفيديوهات، ، خلال مزيد من استغلال للصور     من ، من التشويق  وكثيرا
  . الحديثةالتقنيةوغيرها من وسائل 

  
 أنجع الوسائل التعليميـة في تعلـيم اللغـات          من ، والعبارات  الصور المصاحبة للألفاظ   عد ت

  . المعاني على تمثل وتساعد ، أا تعمل على تكريس دلالات تلك الألفاظ والعباراتذلك ،للمبتدئين
 إلى أا إضافة ، المنهجيوالضبط اعلية، من الفكثيرا تمنح الدروس    فإا ، أما الأشكال الهندسية  

 في كثير من اختزال الدرس عبر تقديمه        وتسهم ، لا سيما في مجال التقويم     فكارالأتساعد على ترتيب    
  . توضيحيةورسوم ،في خطاطات

 تمنح الكثير مـن البـهاء       وهي ، وتشتغل الألوان في سياق الصور والأشكال الهندسية نفسه       
 الـذوق،  و على كثير من سم    استغلالها حسن   ويدل ،والرونق للرسوم والأشكال الموظفة في المنهاج     

  .  على التحصيلم تشتغل كعامل جدب للمتعلمين وتحفيز لهلأا
  

 إـا  بـل  ، المتعلمون في القسم  اوله لا تقتصر التربية الحديثة على الكتاب المدرسي الذي يتد        
 الأسـتاذ   أهم ما يمكن أن يستعين بهومن كفاياته،تستعين بكل ما من شأنه إنعاش قدرات المتعلم و 

 مراجع عربية موازية مناسبة للمستويات      اقتراح ،في تعميق فهم منهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها       
 ، أن هذه الكتب من شأا أن تحفز المتعلم على مزيد من الاكتـشاف        ذلك ،المتقدمة والتعليم العالي  

 وابن ،ء لغة الضاد؛ كالجاحظ    إا قد تدفعه إلى الإبداع والابتكار بعد اطلاعه على أعمال عظما           بل
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 
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  .  صادق الرافعيومصطفى ، أمينوأحمد ، حسينوطه والتوحيدي، لمقفع،ا
 ـ   توى يتعلق بالطرق التي يمكن استغلالها لتمرير مح       ا أما فيم   بغـير   اطقين المنهاج للمتعلمين الن

 ،ليمهـا  سحرية يمكـن تع    وصفة أو ، الاعتراف بأنه لا توجد طريقة مثلى للتدريس       ينبغي ،العربية
 قـد  إذ ، إلى طبيعة الدروس  وكذلك ، المتعلمين وحاجيام  حوال هناك طرق متنوعة تخضع لأ     ولكن

  :ومن أهم ما يمكن اقتراحه في هذا السياق.  حاجة لذلكالأستاذتتغير تلك الطرق كلما رأى 
  

 بين أو ،ميذ المدرس والتلا   بين المناقشة« إما بــ    يكون ، في التعليم  لمعروفة الطرق ا  من و وه
 أو ، معلومـات جلـب  أو م، مكتسباتشخيص أو ،التلاميذ أنفسهم قصد تحفيزهم على المشاركة   

 الأساليب التعليمية الفعالة    من وهو ،)١(»م التفاعل بينه  إثارة أو يكتشفون معارف وحقائق؛     جعلهم
 والثقة ،حترام الاختلاف  لديه قيم التسامح وا    تعزز ، لدى المتعلم  وإستراتيجية ،في بناء كفاية تواصلية   

  . النفسفي
 وتـشخيص  ، والإرشـاد  جيـه  قسمين؛ حوار عمودي يعتمد على التو       وينقسم الحوار إلى  

 عـن   والتعـبير  ، المتعلمين ين أسلوب المناقشة الحرة ب    ى أفقي يعتمد عل   وحوار ،المكتسبات وتقويمها 
 .)٢( المعلوماتتبادلالآراء و
  

 يتم احتـرام    فعبرها ، عادلة في التربية الحديثة    طريقة ، بين المتعلمين  رديةالفروق الف  إن مراعاة   
 المـتعلم  د ذا تعوهي ، خصائص المتعلم وظروفهمراعاة و وهألا الكفايات،أهم مبدأ في بيداغوجيا    

٣(» مصدر وغاية للمنهاج الدراسيوأنه... محور النشاط التعلمي(.  
 التمركز حول ذاتـه     عوض ، تسليط الضوء على المتعلمين    من ،يقة ذه الطر  الأستاذ ويتمكن  

 ينتقل إلى تنمية قدرات المتعلمين بل ، المحتوى وتبليغ يبقى همه الوحيد ه    فلا ، المحتوى التعليمي  على أو
 مـن  والـتخلص  ، ينمي لديهم القدرة على التعلم الذاتي والابتكـار  ما وهو ،كلٌّ حسب مؤهلاته  

  .فرض الذات داخل الفصلالخوف والقلق من عدم 

                                   
 .٣٠٧: ص. الكفايات بيداغوجيا ، غريبعبدالكريم  ) ١(
 .٣٠٧: ص ، نفسهالمرجع  ) ٢(
 .١٩٩: ص ، نفسهالمرجع  ) ٣(
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   
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  
 واستحضار ، استثارة مخزونه  قصد ، دف هذه الطريقة إلى وضع المتعلم في مشكلات تربوية        

 في سـواء  ،والغاية من ذلك هي تعويده على الاستعانة بكل ما تعلمه.  لحل تلك المشكلات  كفاياته
 ـ ولذلك ،ا في حياته   يواجهه التي من الوضعيات الصعبة     للخروج خارجه، أوالفصل    خـبراء   رى ي

 على فلسفة تسعى إلى تحقيق أعلى درجة من تكيـف           يتأسس ، حل المشكلات  أسلوب«التربية أن   
  .)١(»الكفايات المسعى الذي تنشده وهونفس ،الفرد مع محيطه


 
 أهدافهوتراعي ،لها الدرس من مشكلة يدور حوالانطلاق . 
 على شكل سؤال ينبغي البحث عن إجابتهطرحها . 
 مستوى المتعلمين في عرض المشكلةمراعاة . 
 المشكلة جديدة لم يسبق التطرق إليهاتكون أن . 
 الفروق بين المتعلمينوتراعي ، تنضبط للزمن المخصص لهاأن . 
 معينةكفايات لها يكتسب المتعلم بعد حأن . 
  

 ، على العمل الجماعي   يعتمد ، للناطقين بغيرها  ية العرب اللغة تعليم    في الممكنة الطرق   أحد و وه
 إلى تنميـة الكفايـة التواصـلية        ويهـدف  ، على مشروع تشاركي بين المـتعلمين      الاشتغال أو

 ـ     وتعزيز ، بينهم اون خلال تنمية حس التع    من ، المتعلمين د عن ستراتيجيةوالإ ول  قـيم الحـوار وقب
  .الاختلاف
  

 إلى  ـدف  ، وهي عبارة عن عروض ينجزها المتعلمون في اية كل مكـون علـى حـدة              
 تسعى إلى تطـوير     أا كما ، في اللغة العربية    المعرفي م رصيده وتنمية ،إشراكهم في العملية التعلمية   

 مـن خـلال     راتيجيةسـت  كفايتهم الإ  وتطوير ، التواصلية من خلال إلقاء تلك العروض      كفايتهم
  . آرائهم فيهاوإبداء ،اكتسام قدرة على التفاعل مع أسئلة زملائهم

                                   
 .٣٣٥: ص ، نفسهالمرجع  ) ١(
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 
 ، كله للمنهج أو ، جوانبه أحد أو ، لمختلف مواقف التعلم   وعلاج ، تشخيص عملية و التقويم ه 

 ا، التقويم عموم  يمكِّن«و.  قبل ن التعليمية المتفق عليها م    داففي ضوء الأه   وذلك ، عناصره أحد أو
 وبذلك يعطـي للأسـتاذ فرصـة        ،)١(» داخل ازوءة التعليمية   والضعف معرفة مواطن القوة     من

 ، في تحقيق الأهداف الموضوعة من قبـل       وطرقه ووسائله، ،للوقوف على مدى نجاح محتوى المنهاج     
 وتدارك ما ضـعف مـن       وإصلاح ، النظر فيها  أولاعادة ، فيها لقوةيخ جوانب ا   لتعزيزها وترس  إما

  . جزئياا
 ا، تعليميفًا ترليس ، وحضور التقويم في منهاج تعليم اللغة العربية الخاص بالناطقين بغير العربية         

لى  إدائمـا  تحتـاج  والـتي  ، تتضمن مجموعة من المهاراتالتي الكفايات، إنه من أساسيات بناء  بل
وذا يمكـن القـول     . المشروعات وإنجاز ، المتعلم على حل المشكلات    لمساعدة ، والتعديل طويرالت

 كونـات  بالنسبة إلى جميـع م  لراجعة ا التغذية« وهو ، التقويم له دور أساسي وحاسم     إن: باطمئنان
  .)٢(»العملية التربوية


 

 تستمد وجودها من الفعل والممارسة؛ ولأجل ذلك فإن تقويمها يجب       الكفايات من المعلوم أن    
  اأن يكون تقويم ا تكويني م أداء المتعلم من خلال قدرتـه علـى الـتحكم في              أي ا، وتأهيليأن نقو 

 وحلول، والقرارات، والتحدث، ة،والقراء ،الكتابة (الملموسالوضعيات العامة التي تظهر في الأداء       
  ...).والإنجازات

 في طريقـة تقديمـه      إلا ، ولا يحيد تقويم منهاج تعليم اللغة العربية عن غيره مـن المنـاهج            
  : ويمكننا حصر أنواع التقويم في ثلاثة أنواع هي.  تحصيلهوأسلوب ،للمتعلمين
  

 أجل الحصول على بيانات ومعلومـات  من ،دريس التة نقوم به في مستهل عملي    إجراء« و وه

                                   
 النجـاح   مطبعة ، التربية لم عا منشورات ، تقويم جودة تكوينها   وأساليب الكفايات، إستراتيجيات ، غريب عبدالكريم  ) ١(

 .١٩٤: ص ، البيضاءالدار ،الجديدة
 .٥٤٥ م،١٩٨٠ الثانية الطبعة المصرية، و الأنجلمكتبة ، النفس التربويعلم ، صادقآمال. ود حطب، وفؤاد أب. د  ) ٢(
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   

   

  

 التلاميـذ الـسابقة والـضرورية لتحقيـق         ومواقف ، وقدرات وميولات ومعارف   كفاياتحول  
 فإن غايته هي اكتـشاف قابليـة        ولذلك ،)١(» التعليمية وحدة المنشودة في ال   الكفايات/ الأهداف
  .سيدرسونه في اال الذي كفايام و مستواهم المعرفيوكذا ، إقبالهم على الدرسونسبة ،المتعلمين

 وذلـك  ، ولا مناص في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها من اعتماد هذا التقويم التشخيصي         
 مـع  ومواءمته إنجازه، ما يمكنهم لى عوالتعرف ، المتعلمينكفاياتلأنه يسهم بشكل كبير في ضبط   

 أخـذ   أيـضا  وفيـه  ،ى التفاعل مع الدروس    هذا احترام لقدرم وطاقتهم عل     وفي ،الدرس الجديد 
  . لديهمالكفايات وربط السابق باللاحق من بتذكيرهم ،بيدهم

 ـ  نقسم وي  diagnostique( وصـفي  تـشخيص «: ين هذا التقـويم إلى قـسمين أساس

descriptif(، وتـشخيص  ...  التلاميـذ  رات إلى تحديد مواطن الضعف في معارف ومها       ويسعى
  .)٢(» تشخيص أسباب التعثروهدفه ،)diagnostique étiologique(الأسباب 
 ، من مراحل التدرج في الدرس     أولى مرحلة   هي ، مهمة التقويم التشخيصي   أن ، إذن جليا و يبد

 جميـع  وتـوفير  ، لوضع جميع الاحتمـالات    مين المتعل كفايات يمكن للأستاذ أن يجس نبض       فعبرها
  . المنشودةالكفاياتالوسائل والطرق لبلوغ 

 لا أنـه  ، اللغويةايات التشخيصي في المستويات المتقدمة من تعلم الكف  قويمذج هذا الت   ومن نما 
 دون ، الحـذف فيهمـا    وحالات وأنواعهما، بر،يمكن للأستاذ أن يتقدم في شرح درس المبتدأ والخ        
 فمـن  ، وخصائصهاالاسمية معرفة بالجملة ودون ،تقويم تشخيصي شامل لدرس الجملة وشبه الجملة 

  .قي أن ننتقل بالمتعلم إلى دراسة الفروع قبل ضبطه للأصولغير المنط
  

 إلى ويهـدف  ، التعلميـة يـة  للعملية التعليم مصاحبا ويكون ، التقويم التكويني  أيضا ويسمى  
 مـواطن الـصعوبة الـتي       واكتشاف ، المتعلم والمدرس حول درجة التحكم المحصل عليها       إخبار«

 سيرورة تمكنه من متابعة     إستراتيجيات بغرض جعله يكتشف     وذلك ،تعلمهيصادفها التلميذ خلال    
   .)٣(»التعلم في شكله التصاعدي

                                   
 .١٩٩: ص ، تقويم جودة تكوينهاوأساليب الكفايات، إستراتيجيات يب، غرعبدالكريم  ) ١(
 .٢٠٠/٢٠١: ص.  نفسهالمرجع  ) ٢(
 .٢٠١: ص.  نفسهالمرجع  ) ٣(
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 بوضع الإصبع على الخلل في مراحل معينـة         تم ، خاصية مرحلية بنائية   له ، فهذا التقويم إذن  
  .ها وتطويربإصلاحها أو ، بتعزيزهاإما ، المتعلم المكتسبةكفايات جس نبض قصد ،من الدرس

 التقويم التكويني عنصر أساس في تعليم اللغة العربية         أن في هذا السياق من التذكير       ناص ولا م 
 المعيار الأساس في ضـبط      لأنه ، عنه في جميع مراحل الدروس     لاستغناء يمكن ا  ولا ،للناطقين بغيرها 
  . الكفايات في تطوير هشاشته أوفعالية المنهاج 
 يـسمح  أنه ،تقويم التكويني لمنهاج اللغة العربية للناطقين بغيرها ال قدمها التي ي  لإيجابيات فمن ا 

 يسمح بالوقوف في كل مرحلـة مـن مراحلـها     ما وهو ،بتقسيم الدروس وبنائها بشكل تدريجي    
  . المطلوبةالكفاياتوتقويم 
  . جزئياستنتاج يعقبها ، تقسيمه إلى وحدات صغيرةيمكننا ، ذلك أننا في درس العددنموذج و

: من جهة معيار الكـم    ( المرحلة الثانية أنماطه     وفي ، نناقش تعريف العدد   الأولى وحدةال ففي  
 المرحلة الثالثـة نتطـرق إلى       وفي ،) ترتيبي يدل على رتبة المعدود     –كمي يدل على مقدار المعدود      

وفي المرحلـة   )  حالة الحيـاد   – حالة التخالف    –حالة التطابق   (أشكال العلاقة بين العدد والمعدود      
 الجزئـي   تقـويم وذا التوزيع يساعدنا هـذا ال     ).  رتبته -صيغته  (لرابعة يتم مناقشة العدد الترتيبي      ا

  . وضع تقويم تكويني لكل مرحلة على حدةعلى ،للدرس
 في كل مرحلة علـى مـدى        وبالوقوف ، بتأطير النص من جهة    يسمح يم أن هذا التقس   كما

  . المنشودةالكفاياتالتمكن من 
  

 ، التي اتصف به سـابقه     ئية صفة الشمول عكس صفة الجز     له ، مراحل بناء الدرس   آخر و وه
  . )١(» التعلم الذي يتوخاه المنهاجقق يرمي إلى الحكم على درجة تحإجراء« وهو

 عـبر  ، إلى خدمة الكفاية التواصـلية يهدف فوي، هذا التقويم بين تقويم ش     اوج وينبغي أن يز  
 ويـة،  الثقافية واللغ  الكفايات كتابي يهدف إلى خدمة      وتقويم ،ستماعتفعيل مهارات التحدث والا   

  . تفعيل مهارة القراءة والكتابةعبر والإستراتيجية، والمنهجية،
 في كـل  بـل  درس، ولكن ليس في الأيضا ا يكون ائي قد التقويم   أن وتجدر الإشارة هنا إلى     

  .  تحقيقهاعدم أو تحقيق الأهداف  للتأكد منوذلك ، اية السنة الدراسيةفي أو ة،وحد
                                   

 .٢٠٣: ص.  نفسهالمرجع  ) ١(
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


 

 تعكس قدرة أداء التلاميذ في كفاءة معينةأن . 
 ومناسـبة  الأخطـاء،  وسليمة مـن     وسهلة ، دقيقة ضحة أسئلة التقويم وا    تكون لغة  ن أ 

 . إليهلموجهة استوىللم
 ًالمخصصة للاختبارزمنية مع المدة الا أن يكون حجم أسئلة التقويم متكافئ . 
 بين التلاميذ الـذين تحقـق   وتفصل ، أسئلة التقويم الفروق الفردية بين المتعلمين    تراعي أن 

 . هذا المعيارفيهم الذين لم يتحقق لئك واو ،فيهم معيار الكفاية
 تفاعلـها مـع     ومدى ، من خلاله قياس كل كفاية     يتم ، يتم وضع سلم دقيق للتنقيط     أن 

 .خرى الأالكفايات
 

 العناصر المباشـرة    على ،يرها لا ينحصر تأليف المنهاج الخاص بتعليم اللغة العربية للناطقين بغ         
 ، الثقافية واللغوية والتواصلية والمنهجية الكفاية من شأا أن تخدم      والتي ،التي تركز على المحتوى فقط    

 وقـع كـبير في اكتـساب الكفايـة     لها ، غير مباشرةأخرى إن تأليفه ينبغي أن يراعي عناصر        بل
  .  عند المتعلمينستراتيجيةالإ

 أو ، العربية من خلال المنـهاج     بغير تمريرها إلى المتعلم الناطق      يتم كار،الأف مجموعة من    فهناك
 سفير للغـة    أحسن الأفكار، ينبغي الحرص على أن تكون تلك        ولذلك ، خلال طريقة التدريس   من

  . والمسلمينالإسلام صد المغرضة بنار الإشاعات ا اكتوى مرارالذي ،العربية وللإسلام عند الأجنبي


 

       والتزمت و الغل وتحارب ، والفكري واللغوي ،نصوص تتبنى مفهوم التسامح بجميع أشكاله الديني 
  .والإقصاء

      تكـون   الـتي « من سمات العقلية المتحررة      وغيرها ،نصوص تبين أهمية احترام ثقافة الاختلاف 
 إلى جميع الحقائق مهما كـان      والالتفات نظر، ال تقية في الاستماع إلى وجها    لديها الرغبة الحقي  
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كل ذلك دونما تحيز    .  بجواز الوقوع في الخطأ    تراف جميع الاحتمالات والاع   وحساب ،مصدرها
  .»)١(آخر على حساب احتمال أو حقيقة أوإلى جانب 

 تعبر عن ثقافة حقوق الإنسان والديمقراطيةنصوص .  
   اللغـة،  و ،الدين( إقصاء للآخر    أي أو تزمت، أوة الهوية العربية دون مغالاة      نصوص تبين طبيع 

  ).التقاليدو
  والثقة بالنفسوالاستقامة ، عن التشبع بروح الحوار والسلوك المتحضرتعبرنصوص .  
      أن تعبر عن إحساس راقٍ بالجمال والعناية        ينبغي ،الأشكال الهندسية والصور الموظفة في المنهاج 

ففي مزج منهاج اللغة    .  ذلك من شأنه أن يعبر عن حقيقة الإنسان العربي والمسلم          نلأ ،بالذوق
  . والجمالتعة بين الفائدة والممزج ،العربية للناطقين بغيرها المعرفة والذوق

    م في   المنهاج وينبغي أن يضع مؤلفم حسباأ   إن  بـل  ، في العربية فحـسب    ا لا يقدمون درس 
 بي، الأد و والـذوقي،  والخلقـي،  ، الفكري توىبغيرها يمتد إلى المس    لناطقينتعليم لغة الضاد ل   

 معقـول لا  ر بقدوالتركيز ديانة، أو إلى أي ثقافة ءة ينبغي تفادي كل ما من شأنه الإسا  ولذلك
 كتلك الداعية إلى العفة     وخلقه؛ تنهض بالإنسان    التي الإسلاميةإفراط فيه ولا تفريط على القيم       

  . وغيرها والتكافل ناووالعدل والصدق والتع
 مناهج تلائمه من الناحية العمرية     إنجاز ب وذلك ، العربية بغير احترام ذكاء المتعلم الناطق      ضرورة ، 

  .أيضا والثقافية واللغوية،

                                   
 الكويـت،  ،والفنون و الأدب الوطني للثقافة الس ،سلسلة عالم المعرفة.  تربوية معاصرة فلسفات ،سعيد إسماعيل . د  ) ١(

 .٩٨: ص ،م١٩٩٥ويوني/ هـ١٤١٦ محرم ،١٩٨ العدد
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 
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 

    ـ رغم على ، إنساني صرف  عمل ،ليم اللغة العربية للناطقين بغيرها    إن العناية بمنهاج تع   ا م
 .وأكاديمية صبغة لسانية نيكتسيه م

      على منهاج اللغة العربية الخـاص       يفرض ،إن تطور الدراسات التربوية والمناهج التعليمية 
 لـذي في ا  التطور المعر  لمسايرة ، وآلياته ته فلسف تطوير ،بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها    

 .يتجه إليه العالم
       جهت إلى بعض الكتب الخاصة بتعلـيم        والتي ،إن الرؤية النقدية التي تبناها هذا البحثو 

 الأول إا رؤية هدفها بل الهدم، أو النقد السلبي    ية لغا ليست ،اللغة العربية للناطقين بغيرها   
 . القائم على الأسس العلميةوالحوار ، البناءوالنقد التفاعل، وه
   تكن  لم ، التي قدمت حول بعض مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها          الملحوظاتإن 

 أوجـه  من أجل معرفة أيضا إا كانت بل ،بغرض اكتشاف مواطن الضعف والخلل فقط 
 .  وتطويرها في مناهج مستقبلية قادمةلتأكيدها ،القوة
         من اقتنـاع    ينطلق ،ية للناطقين بغيرها  إن مناقشة عناصر بعينها في منهاج تعليم اللغة العرب 

 مصفاته الـتي تؤسـس   فهي ، تلك العناصر هي مربط الفرس في هذا المنهاج     أن وهو ،تام
 . التقويم فيهوعناصر ، بنائه ووسائله وطرقهوطريقة ،لمحتوياته

       يرجع بالأساس إلى ما تقدمه هذه البيداغوجيا        الكفاياتإن الاعتماد على رؤية بيداغوجيا 
 يجعله محور العملية    ولكنه ، تصور فلسفي لا يلغي المتعلم     وفق المنهاج، في بناء    يجابياتإمن  

  . وخبراته وخصائصه، وظروفه، اته، حاجيع يتكيف المنهاج مإذ لمية،التعليمية التع
         لاً ح ليس الكفايات،إن المنهاج الحديث المبني على رؤية بيداغوجيا لمشكل تعليم   ا سحري 

 مع طبيعة التطور    يتماشى ، حديث غوجي مقترح بيدا  ولكنه ، بغيرها لناطقيناللغة العربية ل  
 تعليم جيد يقوم علـى      في ، إنه يكرس أحد حقوق الإنسان الأساسية      إذ ،الإنساني العالمي 

 ، في صلب العملية التعليمية    ه يتعلم؟ وذلك بدمج   وكيف ،أساس مساعدة المتعلم كي يتعلم    
  .الاستفادة منها في الحياة اليومية والمواقف المختلفة على وقادرا ، فيهاا مشاركًوجعله
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 
 الكريم برواية ورشالقرآن .  
 مادة ،٢ مج ، الفكردار م،١٩٩٤: بيروت. ٣ ط ، العربلسان ،ابن منظور ج. 
 مـارس  . لأولىاالطبعـة   . بـيروت . دار العلم للملايين  .  والتحليل الأدبي  البلاغة وحاقة،أحمد أب . د

 .م١٩٨٨
 ا       . تمام حسان . د دراسات في تعليم العربية    سلسلة ،التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغير الناطقين  .

 . م١٩٨٤/هـ ١٤٠٤.لمكرمةمعهد اللغة العربية مكة ا.  العالي جامعة أم القرىليموزارة التع
 راتب الجامعية  دار ،اطقين بالفرنسية  العربية للن  كلم وت تعلم ونصري،أدوار أب : ذ. ونصري جميل أب  .د ، 

 .م٢٠٠٦ الأولى الطبعة لبنان،
 دمشق. كردار الف. العربية اللغة س تدريطرق ،جودت الركابي. د . 
   دار الجيـل  . إميل يعقوب. د: إشراف ، الثقافية العامةالموسوعة ، العروض والقافية  علم الأسمر،راجي

  . م٢٠٠٥/ هـ١٤٢٦بيروت 
 م١٩٧٧ الكويت، طبوعات، الموكالة ، البحث العلمياهجمن ، بدويالرحمنعبد. 
 االناطقين اللغة العربية لغير    دروس الرحيم،عبد. ف: د ، الجامعـة  ، الملـك فهـد الوطنيـة   مكتبة 

 . الكتابمقدمة ،هــ١٤١٨ الثاني الجزء ، المنورةالمدينة الإسلامية،
 عالم التربية  منشورات ،جودة تكوينها  تقويم   اليب وأس الكفايات إستراتيجيات ، غريب الكريمعبد. د ، 

 .م٢٠٠٣ الثالثة الطبعة ، النجاح الجديدة الدار البيضاءمطبعة
 الـدار  ، النجـاح الجديـدة    مطبعة ، منشورات عالم التربية   الكفايات بيداغوجيا ، غريب الكريمعبد 

 .م٢٠٠٤ الخامسة الطبعة ،البيضاء
 فضل فرج سيدال. ود ،علي محمد الفقي. ود ، عمر تمام حسان . ود ، العبادي الكريمعبداالله بن عبد  . د 

 بغيرهـا   لنـاطقين  العربيـة ل   تعليمرياض صالح جتررلي    . ود ، سليم الحافظعبدالواحد عبد . ود ،االله
وحدة البحوث  - اللغة العربية  معهد ، أم القرى  جامعة ، فهد الوطنية  لك الم مكتبة ،)الكتاب الأساسي (

 .الأولالقسم /  الخامسالجزء ،ثالثة الالطبعة ،م٢٠٠٨/ هــ١٤٢٩ ،والمناهج
 علـي  . ود ،تمام حسان عمـر   . ود ، العبادي بدالكريم بن ع  دااللهعب. ود ، سليمان الجربوع  االلهعبد. د

 هـا تعليم العربيـة للنـاطقين بغير     . رشدي أحمد طعيمة  . ود ،محمود كامل الناقة  . ود ،محمد الفقي 
وحدة البحوث  - اللغة العربية  معهد ، أم القرى  جامعة ، الملك فهد الوطنية   مكتبة ،)الكتاب الأساسي (

 .ب الكتاتقديم الأول،الجزء .  الثالثةالطبعة ،م٢٠٠٨/ هــ١٤٢٩ ،والمناهج
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 ضة مصر دار ، الّلغةعلم ، وافيالواحدعلي عبد السابعةالطبعة م،١٩٧٢ . 
 ـ١٤٠٨.  للطباعة والنـشر   لعربيةدار النهضة ا  .  النحوي التطبيق ، الراجحي بدهع. د  . م١٩٨٨/هـ

  .بيروت
 الثانيـة   الطبعـة  المصرية، و الأنجل مكتبة لتربوي، النفس ا  علم ،آمال صادق . ودة وحطب،فؤاد أب . د 

 .م١٩٨٠
   الأولى، الطبعة ، جديدة لونان  طبعة ، لبنان بيروت ، الكتب العلمية  دار ،الفيروزابادي القاموس المحيط 

 .الأول الجزء ،م١٩٩٥/ هـ١٤١٥
  الكريمعبـد : تعريب وتوضيب). سوسيوبنائية الالكفايات. (كفايات لل عميق نحوفهم ،فيليب جونايير 

. ١الطبعـة  . مطبعـة النجـاح الجديـدة   . ربيـة منشورات عالم الت. لخطابيغريب ـ عز الدين ا 
 .  م٢٠٠٥/هـ١٤٢٦

 ا   دروس الرحيم،عبد. ف: د الجامعـة  ، الملـك فهـد الوطنيـة   مكتبة ، اللغة العربية لغير الناطقين 
 . الكتابمقدمة ،هــ١٤١٨ الثاني الجزء ، المنورةلمدينةا الإسلامية،

 مادة ،٢ ج القاهرة،.  الوسيطالمعجم ،مجمع الّلغة العربية ج. 
  الطبعـة  سـورية،  ، الشرق العـربي دار ، العربية ونحوها وصرفهاأصوات في المحيط ،محمد الأنطاكي 

 .الأول الجزء ،الثالثة
 سلـسلة  منشورات ، أجل تأسيس علمي للمنهاج المندمجمن ،م في التعلي  الكفايات ،محمد الدريج . د 

 .م٢٠٠٣ أكتوبر ، البيضاءالدار ، النجاح الجديدةمطبعة ،المعرفة للجميع
     المـستوى الثالـث   (الطريق إلى العربية    ،   فنار وقاف القطرية للأ  ئة الهي الإسلامي،مركز قطر الثقافي(، 

 .  لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاكتاب
 
 لس ،سلسلة عالم المعرفة  . صرة تربوية معا  فلسفات ،سعيد إسماعيل . دالوطني للثقافة والفنـون و      ا 

 .م١٩٩٥يونيو/ هـ ١٤١٦ محرم ،١٩٨ العدد الكويت، ،الأدب



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 

 
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 
  مستهيلسعـيد بخيت . أ

  العاملةقق لغوي في وزارة القوى مد
 سلطنة عمان

 
 لم يعد يتسع للطرائق والأساليب التقليدية في وصـف          يرها تعليم اللغة العربية للناطقين بغ     إن

 بات من الضرورة بمكان فسح اال واسعا للنظر جيـدا إلى            وقد العربي، واللغة العربية وتعلم النح   
 واكتساا  تعليمهالوصف اللغات مما يسهل عملية       متباينة   طرقٍ من   أورثته وما ،مناهج اللغة الحديثة  

 هذا البحث العجِل أريد أن أفحص أحد هـذه          وفي ، اللغة أنفسهم وطلاا الأجانب    بناءمن قبل أ  
 نتائجها المنضبطة الـتي  واستثمار ،المناهج اللسانية الحديثة لتوظيفها في تعليم العربية للناطقين بغيرها    

 للناس في شكل جديد مناسـب       وتقديمها ،الغرب في تعليم لغتنا العربية    توصل إليها علماء اللغة في      
  .ومتوافق مع وسائل علم اللغة الحديث ومناهجه المطورة

 على المنهج التوليدي التحويلي لما أحدثته هذه النظرية اللسانية من ثورة في             ر وقع الاختيا  ولقد
 المنـهج  هـذا  قرب ولشدة ،قطار العالم وشغلت اللسانيين في كل أ    الدنياعلم اللغة الحديث ملأت     

اللساني مما جاء به الخليل وسيبويه إذ تشير الآثار إلى اتصال رائد المنهج التوليدي التحويلي نـاعوم               
  . اللغة العبريةفي و النحيدرس و العربي في طور من أطواره العلمية وهالنحوتشومسكي ب
:  التحويلي هماالتوليدي و النح الضوء في هذا البحث على مصطلحين من مصطلحات      سأسلط
 استثمارهما في التطبيـق     محاولا ، ومصطلح التحويل النحوي   ة العميقة والبنية السطحي   ةمصطلح البني 

 ـ ة بالإحصاء اللغوي الجملمستهدفًا ،العملي على سورة البقرة    وف المنسوخة في هذه الـسورة للوق
 بعدها الخروج بحقيبـةٍ     يمكننا ، العربية على نتائج لغوية معينة تخص هذا الشكل من أشكال الجملة         

تدريبيةٍ يتعرض لها المتعلم للغة تمكنه من توظيف هذا الشكل من أشكال الجملـة تحـدثًا وقـراءةً                  
  .وكتابةً

 أحصيت الجمل المنسوخة فيها فكانت علـى        وقد ،» البقرة سورة« فهي   القرآنية سورة ال أما
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 بلغت الجمل المنسوخة حرفيـا مئـةً        وقد ا،وخة فعلي  المنسوخة حرفيا والجمل المنس    لالجم: قسمين
 نـصف عـدد الجمـل    أي ، الجمل المنسوخة فعليا ثنتين وثمانين جملةًوبلغت ،وثمانيةً وأربعين جملةً 

 شك  ولا ، جملةً ين الجمل المنسوخة بقسميها في سورة البقرة مئتين وثلاث        فمجموع ا،المنسوخة حرفي 
   ا في ال     اأن الجملة المنسوخة حرفيضعف عدد الجمل المنـسوخة      بلغت فقد   سورة كانت أكثر شيوع 

 وهذه ، التوكيدية والبلاغية التي غنيت ا سورة البقرة       سياقات علة هذا الشيوع كثرة ال     وربما ،فعليا
  .وهي أم حروف النسخ) إنّ(السياقات اعتمدت بشكل أساس على حرف التوكيد 

 التحويلي وطرائقـه في تحليـل       دي حول المنهج التولي    هذا البحث على مقدمة نظرية     سيقوم
 ا الدراسة وهي تعالج أشكال الجملة       جت الإحصائية التي خر   للجداول دراسةٌ تحليلية    تليها ،الجملة

  .العربية المنسوخة في سورة البقرة
 

 ـ ، مصطلح الجملة في تعريف هذا المـصطلح      تناولت والبحوث التي    راسات الد تباينت  يسول
 كلام بـين المقـصود بـال      اء تفريق القدم  بداياتذلك حديثًا بل يعود هذا الاختلاف والتباين إلى         

 تحـدث   وإنما )١(والجملة وهل هما شيءٌ واحد؟ والجدير بالذكر أن سيبويه لم يذكر مصطلح الجملة            
 ، كـذب  ومـستقيم  ومحـال،  ،مستقيم حسن : عن مصطلح الكلام وحدده من وجهة الدلالة إلى       

 في موضع آخر عن عملية الإسناد في الجملـة والمـسند            وتحدث ،)٢( كذب ومحال ، قبيح يمومستق
  .)٣( إليهسندوالم

 الرضـي  أمـا  ،)٥( الزمخـشري في المفـصل  وكذلك )٤( ابن جني بين الكلام والجملة  وساوى
عية  لا يدخل في تب    مستقلٌّ وهو ، فقد فرق بينهما مشيرا إلى أن الكلام أخص من الجملة          ستراباذيالإ

 ـوجعل أخرى،وحدةٍ لغويةٍ    بجملـة الـشرط وجملـة    لاًث الجملة غير مستقلةٍ كاستقلال الكلام مم

                                   
سواء بالمعنى الاصـطلاحي أم بـالمعنى       ) الجملة(تقرأت كتاب سيبويه بحثًا عن كلمة       «: يقول الدكتور محمد حماسة     ) ١(

 .٢١بناء الجملة العربية، محمد حماسة، حاشية : انظر. »اللغوي فلم أهتد إليها قط
 .١/٢٥الكتاب : نظرا  ) ٢(
 .١/٢٣المرجع نفسه   ) ٣(
 .٣٢، ١/١٧الخصائص : انظر  ) ٤(
 .١/٢٥المفصل : انظر  ) ٥(
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 كل  لأا ، بل هي أعم منه    ما فالجملة عندهما ليست كلا    ؛)٢( تبعه في ذلك ابن هشام     وقد ،)١(القسم
 في  لاًى مـستق   إسنادٍ يؤدي معن   كل و حين أن الكلام ه    في ،إسنادٍ يؤدي معنى غير مستقلٍّ في ذاته      

  . كلامٍ جملةٌ وليس ينعكسفكل ،ذاته
 ،لاً في السياقات اللغوية لا يخرج من أن يكون إسنادا يؤدي معنى مـستق ا فإن ثمة إسناد   وعليه

 ـ  لاً معنى مـستق   دي لا يؤ  إسنادا أو ، الكلام إذن و منه فه  أكبر يدخل في سياق إسنادٍ      ولا  ه في ذات
 وظيفة  تؤدي )٣( حينئذٍ وحدةً إسناديةً وظيفيةً    ويسمى الجملة، ونه فه  م أكبر في إسنادٍ    لاًويكون داخ 

  .لجملةالمفرد في ا
 يعد خافيا كيف أن بناء الجملة العربية أضحى أداةً فاعلةً تعين على تبين مظاهر الإبـداع                 ولم

ائيـة   بالمقومـات البن   ومتأثرةً قد بدت بوضوح مؤثرةً      ملةالفني في نتاج الشعراء؛ ذلك أن بنية الج       
 إن بناء الجملة يمثل لحمـة    بل ،للقصيدة العربية وهي الوزن والقافية ونسج البيت والغرض الشعري        

 رأي الـدكتور محمـد      دواحدة مع البناء الشعري فهما كالجسد الواحد في شكل قصيدة على ح           
  . في الشعر العربيملةحماسة في كتابه الج

 غايـات بحث منهجيةً علميةً تقف عنـد        هذه الدراسة يجعل لل    في تحديد مصطلح الجملة     إن
 البحث العلمية وتؤطره بإطاره البحثي في مقاصد بحثيةٍ محددةٍ؛ لذلك فإن تحديد مصطلح الجملة في              

 يستبعد ما   التحويلي و نظرية النح  ت وإجراءام في تطبيقا   يليين لدى التحو  المتداولهذا العمل وفق    
 لأنني لا   وذلك ، اليوم التداوليةلخطاب والممارسات    في مجال تحليل ا    ع مصطلح الجملة من توس    ملهيح

 ، عن إطارها البحثي المنصب على القضايا اللسانية التحويلية للجملـة          رج الدراسة أن تخ   ذهأريد له 
 في المدونة في هذا العمل بعيدا عن مفهوم الجملـة      اا أن تبقى معالجات بنية الجملة وتطبيق      أود كما

 فكرية وفلسفية ونفسية تزج بالباحث إلى دراسة        أخرى امل عو اير درسه  الذي يث  التداوليفي الحقل   
  .ا ونفسيا وسياسيا الشعري اجتماعينصما يحيط بال

 العلميـة   عنايـة  وال مام من الاهت  ا الدراسات التوليدية التحويلية أخذت قسطًا وافر       في والجملة
 وهم يوظفـون كافـة   يليدي التحوذلك أا محور الدرس اللغوي كما يرى أصحاب المنهج التولي       

                                   
 .١/٨شرح الكافية : انظر  ) ١(
 .٢/٤٢مغني اللبيب عن كتب الأعاريب : انظر  ) ٢(
 .٩٦رابح بومعزة، التحويل في النحو العربي   ) ٣(
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 هـي « عندهم فالجملة ،ممارسات النظرية وتطبيقاا ومصطلحاا لتمييز الجملة وتفسيرها ودراستها   
 كل القواعد التحويلية بقوانينـها الباطنيـة والمفرداتيـة          إن ، ذاا حويلية القواعد الت  تجهكل ما تن  

 التراكيـب الـتي   فإن ،ملة وفرزها عن اللاجملة  والتحويلية والمورفيمية الصوتية مسخرة لتعريف الج     
  .)١(»جمل يه) بمراحلها الأربع (يلية القواعد التحواتنتجه

 
 لجهود بـا  مرورا ، تعددت المناهج والنظريات المشتغلة باللغة منذ الجهود اليونانية والهندية         لقد

اف ــد اكتش ــلى التحول الكبير في الدراسات اللغوية الذي تفجر بع         إ لاًوصو ،العربية القديمة 
المبعوث آنذاك إلى بلاد  W. Jones على يد القاضي البريطاني وليام جونز نسكريتيةة الســاللغ

 ، يعرف بفقـه اللغـة     ما أو ، والمقارنة ية اللغوية التاريخ  الدراسات فتح الباب لبدء     ما وهو )٢(البنغال
 اللغة على يد العالم اللغوي السويـسري فردينانـد دي          علم أوهور اللسانيات الحديثة     إلى ظ  انتهاءً

 الضوء على مدرسـتين في علـم اللغـة الحـديث            وتسليط في هذا المبحث ه    منا يه وما ،سوسير
 ةومناهجهما في دراسة اللغة منطلقين من الرؤى المتباينة فيهما في تحليل الجملة إذ هي أصغر وحـد                

  .للغةإبلاغية في ا
 

 الـسلوكية   سيما لا ، ليحدث قطيعةً مع الدراسات البنيوية الوصفية      التوليدي و جاء النح  لقد
 ،)٣(» على البنيوية في دراسة اللغـة      ثورةً« التوليدية   فكانت ،التي أرسى مبادئها بلومفيلد في أمريكا     

 الذيوع والأهمية من Chomsky’s own pronouncements بلغت تصريحات تشومسكي وقد
 في النظرية اللسانية بالنظر ة الرئيسقضايا الء موقفها إزاتحددإلى أن أصبحت باقي النظريات اللسانية     

 المنهج التوليدي في دراسة اللغة عـن البنيويـة في           ويختلف ،)٤(التوليدي و النح ظريةإلى علاقتها بن  
  : أتي فيما يها في عدة مظاهر نجملكاأمري
 اعتنـت النظريـة     وإنمـا  ، تتوقف النظرية التوليدية عند تشومسكي على مجرد وصف اللغة         لم 

 . إلى جانب الوصفسيربالتف
                                   

 .١٦قواعد تحويلية للغة العربية،   ) ١(
 .٢٣، والنحو العربي والدرس الحديث، ١٣فقه اللغة في الكتب العربية : نظرا  ) ٢(
 .٤٥الغموض التركيبي دراسة تحويلية، : ، وانظر١٧٣اال والوظيفة والمنهج : اللسانيات  ) ٣(

(4) John Lyon. Chomsky. Fontana Modern Masters. London. 1985. P: 84 
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 النظرة السلوكية الـتي  مستبعدةً ، النظرية التوليدية بدور العقل البشري في الإبداع اللغوي   تؤمن 
 .ا وإدراك حياة فيهلاتجعل الإنسان بين التأثير والاستجابة كالآلة التي 

 خلاف البنيوية التي تمثـل الاتجـاه        على ، في تفسير اللغة   ي التوليدية تمثل الاتجاه الفطر    النظرية 
 .السلوكي

 البنيـوي  وي الدرس اللغأما ، في دراسة اللغةعياري الدرس اللغوي التوليدي على المنهج الم      يقوم 
 . المنهج الوصفيعلى فيقوم

 و المنهج التوليدي إلى تعيين نح     يسعى بـين   قارنة الوصفي الم  هج حين يرفض المن   في ، للغات كلي 
 .اللغات والدراسات التاريخية لها

 في مقـولات    بداياته التوليدية قد أرجعت الدرس اللغوي إلى        لنظريةإن ا :  يمكننا القول  وعليه
 حين  في ،اء الدراسات العربية القديمة بتركيزه على المعيارية في معالجة الأنح         في و والنح اليوناني والنح
 قد ألغت النظرة المعياريـة وكـل        ت القرن الماضي كان   بدايات في   ير الوصفية بريادة دي سوس    أن

  . ااطة والمقارنة المنلتاريخية الدرسيةالمناهج ا
 ما زال يدور في فلك التقسيم المعياري لها دون أن يفتش في             لتحويليين الجملة عند ا   ومصطلح

 ولا ، اللغويـة  سـات  الدرا قمة« فهي ، للتحليل اللغوي  أكبر افًالنص عن وحدات لغوية تكون هد     
 نظـرة   إن ،)١(» ينطلقون في تحليلام ابتداءً من الجملة      فهم ،يمكن أن تبدأ الدراسات اللغوية إلا ا      

 منها الدراسة في استظهار التوجيـه الـدلالي         د وحدة لغوية ستفي   أكبر تجعل الجملة    التي يليينالتحو
 مثـل   من ، للجملة عنيت ا النظرية التحويلية     أخرى نحوية   وتراكيب ،)المعانيحروف   (بالأدوات

  . قوانين التحويل ذااوهي ، والزيادةالحذف ووالاستبدال ،التقديم والتأخير
 ، تشومـسكي  دمها ق ت الجملة في المنهج التوليدي التحويلي يقوم على عدة مصطلحا         وتحليل
 العميقـة والبنيـة   والبنيـة  ،)الأساس(المعنى الذهني   : وهي ،ا بعد تلاميذه وطوروه   يما ف واستثمرها
 ، على الـسطح   ي عن السمات الصوتية للجملة وه     المسؤول و الفونولوجي وه  والمكون ،السطحية

 من قبـل    كثيرا الاعتناء به    وكان ، المكون الدلالي الذي تأخر نوعا ما في نظرية تشومسكي         وهناك
 لقـب الـدلاليين     ينئـذٍ وس وغيرهم ممن أطلق علـيهم ح       وماكولي ور  لكوف« من مثل    ميذهتلا

                                   
 .٩٥القواعد التحويلية،   ) ١(
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المعـنى  ( تكون بدايةً معنى مجـردا في الـذهن          يين عند التحويل  لجملة هنا فإن ا   ومن ،)١(»التوليديين
 عن طريق قوانين    ثم ،)٢( هي البنية العميقة التي تحدد معنى التركيب       ليةٌ أوثم تبنى عليه بنيةٌ     ) الأساس

 من البنية العميقة إلى البنية السطحية حيث تطبق السمات الفونولوجية علـى             التحويل تنقل الجملة  
  .التركيب السطحي لتظهر الجملة في صورا النهائية

 ـ     التوليـدي  و النح قام    العقلـي والأسـاس   الأسـاس «: ا التحـويلي علـى أساسـين هم
 ـ   قلي الأساس الع  وفي ،)٣(»الرياضي ي يـرى أن     الذ »ديكارت« ـ كان تشومسكي متأثرا بــ

 المعـارف   ومن لواقع، تسبق الخبرة التي يكتسبها في ا      نسانللمعرفة خلفيةً فطريةً مودعةً في دماغ الإ      
 فإن اللغة ليست اكتسابا محضا كالوقائع الاجتماعية والعادات السلوكية لدى البـشر             وعليه ،اللغة

 نقـدا   لهؤلاء تشومسكي    وجه وقد الأمريكيون،التي تكتسب بالتجريب المحض كما زعم البنيويون        
  . العقلي الفطري في دراسة اللغةالاتجاهعنيفًا إبان تبنيه 

 الأمـريكيين  تشومسكي في مجاة النظرية السلوكية التجريبية عند اللسانيين البنيويين           واستغل
 أو ترتبط بالذكاء    لا« قدرة الطفل على اكتساب اللغة       ن على أ  مؤكدا ، الطفل للغة  اكتسابطبيعة  

 لم أو كان لـديهم حـافز       سواءٌ أو أغبياء، أو الأطفال سواءٌ أكانوا أذكياء      يع ذلك أن جم   افز؛بالح
 إن الطفل في سن مبكرةٍ يستطيع أن ينطـق تراكيـب            بل ،)٤(» التكلم بلغتهم الأم   يتعلمون ،يكن
  .)٥( متناهيةغير لم ينطق ا من قبل وهي لاًوجم
 

 الكفاءة والأداء  (إنه ، مصطلحات النظرية التوليدية   هم إلى مصطلح ثنائي من أ     الوصول(، 
 ، خارج الدائرة  تناهية الم غير واموعة   رة يشبهه تشومسكي باموعة المحددة داخل الدائ      الذي وهو

 إلا ، في إطارٍ محـدد    راستهاود ا هذا أنه ثمة مجموعة من الوحدات المتجانسة التي يمكن تحديده          ويعني

                                   
 .٢٤اللغة العربية واللسانيات المعاصرة   ) ١(
وتبعا لذلك فإن البنية العميقة هي التي يرتبط ا المعنى وليس يرتبط بالبنية السطحية للجملة، إلا أن تشومسكي قد غير   ) ٢(

للـسانيات  اللغة العربيـة وا : إن البنية السطحية هي التي تحدد التأويلي الدلالي، انظر      : م، وقال ١٩٧٥هذا المبدأ عام    
 .٢٧المعاصرة 

 .٨٨في لسانيات العربية   ) ٣(
 .٩٠المرجع نفسه   ) ٤(
 .١٧٣اال والوظيفة والمنهج : ، واللسانيات١١٢النحووالدرس الحديث : انظر  ) ٥(
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 يمكن إخضاعها للدراسة كـذلك      والتي ، متناهية غير أخرىأن هذه اموعة تتشابه مع مجموعات       
 تشومـسكي  داخل الدائرة عند ةإن اموعة المحدد. وفق التشابه بينها وبين اموعة المدروسة سلفًا  

 متناهيـة هـي مـا سمـاه     غيرموعة  إلى جانبها مجدرس أن ت ويمكن ، وهي محدودة  »الكفاءة«هي  
 أن مرده إلى تلك اموعة المعلقة   إلا ، والتراكيب ما لا اية له     مل ينتج الفرد من الج    وفيه ،»الأداء«

 .)١(المحدودة التي درست قبلُ
 ا   رة النحوي للجمل بصو   التوليدإذا كان    لاً فمث ؛ رياضية دقيقة جد x  و) ٥ (يـساويy 
 وكلـها  ، الحسابيةمليات ما لا اية له من الع   اج البسيطة التالية يمكننا إنت    ة فإننا بالمعادل  ١٠ يساوي

 : يساوي y٢ + x٣:  فإنوعليه ،منضبطٌ بدقةٍ
 )٥ x ٢ ) - ( ٣ x ٢(٣٥ = ٢٠ - ١٥ =  )١٠(  

شكلٌ علـى   :  شكلين للجملة  ار في هذه النظرية إلى استظه     للجمل أدى التوليد النحوي     لقد
 يـسمى   ردي لا يظهر في الأداء الف     عميق وشكلٌ ، منجز ظاهر وهو ،طحيةالسطح يسمى البنية الس   

 ، وثيقًـا لاً أن الجملتين متصلتان اتصا إلا ، يظهر في اللغة المنجزة فعليا     لا وهو لجملة،البنية العميقة ل  
: ربية نحـو   للمجهول في اللغة الع    ني بين جملتي المبني للمعلوم والمب     سيما لا ، تشاا تاما  متشاتان أو

  . الدرسوكُتب رس،كتب الطالب الد
 النظرية حتى تتطبع بالطابع     لسانيات ال فز رأى تشومسكي في بداية النظرية التوليدية أن يح        لقد

 النوع الوحيد القادر على     د التي تع  التوليدي والرسمي الذي لا يكون إلا عن طريق موضوعات النح        
 لم اللغوية إلى ما لا اية       لنماذج ا تكرارملية توليد الجمل ب    أن ع  إلا ،)٣(تحقيق شروط الكفاية اللغوية   

 فقـد  وعليه ، على السطح وفي الأداء الفردي للغةقيدااتكن كافيةً لتفسير جميع أشكال الجمل وتع   
 ليفـسر  )٤( بالتحويل عند أستاذه هـاريس     ا إلى قوانين التحويل النحوي مستعين     كيتوصل تشومس 

                                    تنوعة التحويلات موهذه ، من البنية العميقة إلى البنية السطحية      أي ،آخرتحول الجملة من شكلٍ إلى      
 .٩٠في اللسانيات العربية   ) ١(
 .٩١المرجع نفسه   ) ٢(

(3) Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press. New 
York. P; 22 

لقد استخدم هاريس مبدأ التحويل قبل تلميذه تشومسكي منطلقًا أساسا من فكرة التوزيع التي تتبناها مدرسته اللغوية،   ) ٤(
ما وقد احتاج إلى إعمال مبدئي لمنهج التحويل عند تحليله جملة إنجليزية تحمل وجهين متشاين بعناصر لغوية متوازية ك

  .    =مل التحويل في مثل هذه التراكيبفأع. قابلنا، ومقابلته لنا: مختلفة في المادة وتؤدي معنى واحدا غالبا كقولنا
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 مـا   تنوعة التحويلات م  وهذه ، من البنية العميقة إلى البنية السطحية      أي ،آخرالجملة من شكلٍ إلى     
 خلالها نستطيع تفسير الجمل المحولة المنجـزة  ومن ،بين الزيادة والحذف والاستبدال وإعادة الترتيب    

 في أن القواعد التحويلية أفضل من الإعراب التقليـدي          البهنساوي ى ير لذلك ،فعليا على السطح  
  : )١( هيسوغات جملةً من الممعددا ،الجملةتحليل 
 الجملة   من آخر عبر عملية تحويل خاصة في المنهج التحويلي تركيب أقـرب إلى  وهـذا  ، مشتق 

 .طبيعة اللغة وحقيقتها
 اية له من الجمل الجديتساعد مع فهمهادة هذه القواعد التحويلية المرء على إنتاج عددٍ لا . 
 الفعليلغوي الكامنة خلف الأداء اليةعلى الحقيقة الذهن القواعد التحويلية تركز . 
 اللغوية يجب أن تختص بشكل رئيس بمـتكلم         ة النظري ن القواعد التحويلية الاتجاه القائل بأ     تمثل 

 .ومستمع نموذجيين في مجتمع لغوي متجانس كامل المعرفة بلغته
 ا على تحليل جميع أنماط الجمل الب         تتميزالقواعـد   زسيطة والمعقدة التي تعج    هذه القواعد بقدر 

 . عن تحليلهاخرىالأ
 ة في العمق المختلفة على السطح والعكس           تميزتميـز   فهي ، القواعد التحويلية بين الجمل المتشا 

 . بين تلك المتشاة على السطح المختلفة في العمقأيضا
 ا لح    د القواع تقدما واضحيساعد علـى    وهذا ،ملة الحذف التي تصيب الج    الات التحويلية تفسير 

 .فهمها واستيعاا
 ا كامتقدمىلاً تفسيرللجمل التي تحمل أكثر من معن  . 

 في الحديث عن المنهج التوليدي التحويلي في هذه الدراسة أن نفصل القول في جانب                ويهمنا
 ، أن أبرز سمات بنية الجملة في شعر النقائض هي سمـة التحويـل             وذلك ، هذه النظرية  فيالتحويل  

 ، وطيسيا في مـضمار التـهاجي بينـهما        لاً والفرزدق يتساجلان سجا   رير ج ان لا والشاعر  كيف
 نـني  أإلا ، من قوانين التحويل وأشكال الجمل المحولة ما لا ينحصر بجهد باحـثٍ واحـدٍ      موظِّفَين

 لفظًـا  أو  بالمعالجة العلمية في تلك التي تقابلت في القصائد معنى         المستهدفة ويليةحصرت البنى التح  
                                                        

  : ، وانظر٨٦في لسانيات العربية : انظر=  
Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press. New 
York. P; 23 

 .٩٧القواعد التحويلية : انظر  ) ١(
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ومعنى دون النظر إلى التحويلات المطلقة في قصائدهما وهي أكثر بكثير من تلك المقيدة بالتقابـل                
  .ضتين أكانتا نقيضتين أم غير نقيسواءٌ ، كل قصيدتينبين اللفظي والمعنوي لتحويليا

 

قة لنقل الجملة إلى البنية السطحية حيـث   مجموعة من القوانين التي تطبق على البنية العمي وهي
 صلاح الدين صـالح في      كتوريقول الد . الظهور الفونولوجي والتمثيل الصوتي والإعرابي الكامل لها      

 إلى  وـدف  ، مواقع تغيير أو حذفًا أو فتميزها زيادةً    يقة تعمل على البنية العم    نين قوا هي«: تعريفها
 هذا التعريف أشار المؤلف عرضـا إلى بعـض      وفي ،)١(»ية الجملة إلى صيغتها السطح    بنيةالوصول ب 

 قـانون الزيـادة     فذكر ،قوانين التحويل التي سوف نوظفها في دراسة بنية الجملة في شعر النقائض           
  القـوانين  وهـذه  ،) مواقع تغيير أو حذفًا أوزيادةً  : ( وقانون إعادة الترتيب في قوله     ذفوقانون الح 

  .)٢(إجبارية واختيارية: التحويلية قسمها تشومسكي قسمين
 ا كالحذف مث        التي وانينوهي تلك الق  :  الإجبارية القوانينفي  لاً يكون تطبيقها على الجملة واجب 

 و نح با وجو والحذف ، الجار وارور بمحذوف خبر    فيتعلق ، ذات الخبر شبه الجملة    الاسميةالجملة  
 موجـود في    محمـد :  وتقدير الكلام   يكون بحذف الخبر   ا هن فالتحويل ،خالد في المكتبة  : قولنا

 في الجمل هي من قبيل القوانين الإجبارية        لغوية نضعها على الموحدات ال    لتي ا والحركات ،المكتبة
 وضـع الحركـات   لأن ، شك أن هذا القانون سيكون إجباريافلا« ،إذ لا غنى عنها في العربية    

 .)٣(»ية لكل جملة في اللغة العربلنسبة أمر جوهري باةالصحيح
 ا  يوه:  الاختيارية القوانينـولا ، التي تطبق على الجملة جواز   في لاً يحدث تطبيقها من عدمه خل

 ماسة اجة البناء للمجهول إذ لا ح    ومنها ، والنفي والتعجب وغيرها   كالاستفهام ،النظام النحوي 
 . إذن فيه اختياريفالتحويل ، المعلوم إلى اهولنلتحويل البناء م

 ا عنو صارت«ة هذه القواعد التحويلية النظرية التوليدية التحويلية         أهمي ومنلهذا المنهج النحوي ان 
  :يأتي أربع نعرض لها فيما الدراسة ستعتمد عليها التي )٤(»بأكمله

                                   
 .١٠٠ – ٩٨، والقواعد التحويلية ٢٤، ٢٣قواعد تحويلية للغة العربية : ، وانظر١٠٤في لسانيات العربية   ) ١(
 .١٠١ عن البهنساوي، القواعد التحويلية لاً، نق١١مظاهر النظرية النحوية لتشومسكي، مقدمة المترجم : انظر  ) ٢(
 .٢٥ة قواعد تحويلية للغة العربي  ) ٣(
 .٣٦مظاهر نظرية التحويل   ) ٤(
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 الزيادة) Addition :(يتيح للمنشئ إضافة العناصر اللغويـة علـى البن      قانونٌ ووه يـة  تحويلي 
 بنية الجملة تنتقل إلى بنية سطحية محولة لتؤدي الجملـة   عل يج وهذا ،لةللجم) العميقة(الأساسية  

 كمـا   البلاغيـة  أو التخصيصية أو النفيية أو التوكيديةفي شكلها النهائي عددا من الدلالات       
 كـثيرا  القانون يعتمـد  وهذا ، والفرزدقريرٍسنرى عند التطبيق العملي لهذا القانون في شعر ج  

 الأدوات كـثيرة  وهـذه  ،لتي توظف لتوفر تلك الدلالات المشار إليهـا      اللغة ا  »أدوات«على  
أدوات التوكيد للأسمـاء كـلام      :  واعتنت ا من مثل    القديمة النحو ا كتب    حفلتومتنوعة  
 كنوني التوكيد الخفيفة والثقيلة ولام الابتداء       وللأفعال ، وحروف القسم  صبةالنا) إنّ(الابتداء و 

 العطـف   وأدوات ،وغيرها) لم(و) ليس(و) ما(و) لا (و النفي نح  دواتوأ ،التي للتحقيق ) قد(و
جاء :  الحذف وذلك في مثل قولنا   قانون والتي تلغي تكرار العناصر اللغوية بموجب قانون آخر ه        

 التحويـل   ن عطفٍ أضيفت بقانو   أداة فالواو ،جاء خالد وجاء عمرو   : والتقدير ،خالد وعمرو 
 إجبـاري  و قانون التحويل بالحذف وه    أيضا وثمة ،)جاء(ار العامل   بالزيادة للاستغناء عن تكر   

 . في القواعد التحويليةلحذف قانون ان الحديث عوسيأتي ،)جاء(حذف به الفعل 
 التعويض (الاستبدال (Replacement :ٌفي اللغة العربية     قانون شائع فيـه   تـستبدل  ، تحويلي 

 ما يطلق عليـه في  وهي ،بالمفرد) كشبه الجملة (لاسميةاالوحدات الإسنادية الوظيفية والمركبات  
 ، العربي بالجمل التي لها محل من الإعراب كجملة الخبر وجملة النعت وجملة الحال وغيرها              النحو
 الكـبرى   ملة في الج  فرد الم عن وحدات إسنادية وظيفية تنوب      وإنما ، مستقلة لاً ليست جم  وهي

وتعويضها بمكونات الرمز   ) أ(تبدال مكونات الرمز     ب حيث يتم اس    أ«: ونمثل على الاستبدال  
 تـستبدل   حيـث  ، بنائهـا  يد وتعق الجملة يعد وسيلة من وسائل إطالة       والاستبدال ،)١ (»)ب(

 ابالمفردات في الجملة سواء أكانت هذه المفردات عمـد   ) جمل غير مستقلة  (الوحدات الإسنادية   
 الإسـنادية   والوحـدات  ،اعيل والحال وغيرها   كالتوابع والمف  فضلات أوكالمسند والمسند إليه    

 يؤديان معنى لا يتوصل إليه إلا في ظل معطيـات         ن مسند ومسند إليه جديدي    لىبدورها تقوم ع  
 تـؤدي  لتيالجملة الأم المستقلة التي اشتملت على هذه الوحدات الإسنادية المستبدلة بالمفردات ا  

 المتحصلة بقـانون التحويـل      وهي ، ذلك غير أو حالية أو مفعولية أووظائف نحوية إما تابعية     

                                   
 .٩٨القواعد التحويلية   ) ١(
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  .ستبدالبالا
 اهتمام المنشئين ما جعله شائعا في الاستعمال وقد يكـون           من قد نال    الاستبدال التحويل ب  إن

 إتاحـة  إلى قدرة هذا القانون على صنع وحدات إسنادية داخلية جديدة تقوم بدورها ب             اذلك عائد 
 هذه التهيئة لتوليـد     إن ، منها ا واحد أيضا يكون الاستبدال     متنوعة ربما  ويليةفرصة لصنع قوانين تح   

 الجملة  الة تحويلية جديدة هي عامل أساس من عوامل استط        وانينوحدات إسنادية جديدة ثم توليد ق     
 أسـاليب   يف يكسب الكلام بلاغة تكشف عن قدرة المنشئ على توظ         وهذا ؛ بنائها تعقدالعربية و 

توليد المستمر للقوانين التحويلية عبر قانون الاستبدال يساعد علـى           عن أن ال   لاًفض ،اللغة وتنويعها 
 إلى أغراض بلاغية خاصة لا تنجز إلا بواسـطة هـذا            الأولية ية الدلالات من أغراضها الحقيق    لنق

  . التحويليالنحوالسلوك الاستبدالي في 
ترتيب الوحـدات   قانونٌ من قوانين التحويل يعنى ب     : Permutation) التبادل (الترتيب إعادة

إلى أن  ) الأسـاس ( يخرج الجملة من البساطة      وهذا ، على خلاف الترتيب الأصل    لجملة في ا  يةاللغو
 :لاًتصبح جملةً محولة بموجب قانون الترتيب هذا فمث

 وقانون ،)١(»فقط لترتيب انعكس ا  بل ،هنا لم يحذف شيء ولم يضف شيء      . أ  ب ب     أ«
عالجة الجملة الشعرية في شعر جريرٍ والفرزدق لكثرة مـا يـشتغل        الترتيب سيكون له أثر بالغٌ في م      

الشاعران في بناء الجملة في شعرهما من هدمٍ لنظام اللغة وتفكيك عناصر الجملة وترتيبها من جديد                
 بنيـة الجملـة في      مـا  لضابطي الوزن والقافية اللذين تخضع له      مراعاة ، عروضية غايات إلى   لاًوصو
تتمثل في سلوك التقديم والتأخير وما يحدثه من دلالات التخصيص والعناية            بلاغية   وغايات ،الشعر

  .بالعنصر المقدم
 كـبيرا  مهمة في اللغة العربية اعتنى ا نحاة العربية اعتنـاءً            ظاهرة وهو: Deletion الحذف

 النحـاة  وتناولـه  ، عرفت العرب هـذا الأسـلوب     فقد« ،وذلك لكثرة توظيفها في كلام العرب     
 قواعـد   ووضعوا ، ونوعوه وميزوه من المضمر    فقسموه ، في تفصيلاته ودقائقه   وأبدعوا ،ونوالبلاغي

 الجرجاني في كـلام  يقول ،)٢(» اليوم القواعد التحويلية حويلية الت توليديةللعمل به تسميها النظرية ال    
 فإنـك  ، شبيه بالسحر  الأمر عجيب ، دقيق المسلك لطيف المأخذ    باب هو«:  في شأن الحذف   يلٍجم

                                   
 .٢٤قواعد تحويلية للغة العربية   ) ١(
 .١٣٤المنهج التوليدي التحويلي   ) ٢(
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 أنطق ما تكون إذا     وتجدك ، أزيد للإفادة  ادة عن الإف  والصمت ،ترى به ترك الذّكر أفصح من الذكر      
 أصلٍ لةٍ بمقتضاها الجملة من جمتتحول« ظاهرةٌ   والحذف ،)١(» إذا لم تبن   انا ما تكون بي   أتمّلم تنطق و  
 ،يةٍ تحويليةٍ على الـسطح     بنية الجملة من البساطة التي كانت عليها إلى بن         ينقل فهو ،)٢(»يةإلى تحويل 

 والتقدير تماشيا مع منهجهم المعيـاري في        التأويل لهذه الجمل في اللغة يضطرون إلى        ين الواصف جعل
 وفي ،)٣( الحذف في الخبر إذا كان شبه جملةٍ وفي الفعل الذي ناب عنه المـصدر         ويظهر ،دراسة اللغة 

 ذكـر   وقـد  ،غيرها من مواضع الحذف الكثيرة     والخبر و  لمبتدأ ا وفي ، الفاعل وفي ،الإغراء والتحذير 
 عن الحذف كذلك في نظرية الأثـر     وتحدث ، التي عددها  التحويلتشومسكي الحذف ضمن قواعد     

 .)٤(والربط في العامل
 رتبتـها هنـا    وقد ، الدراسة في شعر النقائض    ستعالجها هي قواعد التحويل النحوي التي       هذه

 إذ كـان قـانون التحويـل        ؛عرين في قصائد المدونة   بحسب شيوعها وكثرة توظيفها من قبل الشا      
 بالزيادة التحويـل    ويل التح ويلي ، حين كان التحويل بالحذف أقلها     على ،بالزيادة أكثرها شيوعا  

 شك أن الدارسين ولا ، بالترتيب المهم جدا في بناء الجملة في الشعر العربي     ل التحوي يليه ،بالاستبدال
 ، من عدها خمـسة    ومنهم ، من عدها أربعة قوانين    فمنهم ،د التحويلية اختلفوا في تعداد هذه القواع    

 أن بعض   إلا ،)٥( من اقتصر على تحديدها في ثلاثةٍ فقط       ومنهم ، إلى سبعة قوانين   أوصلها من   ومنهم
 الـتقلص   وجعـل  ، جعل التمدد والتوسع زيـادةً     لاً مث فيمكننا ، بعضها ببعض  تبههذه القوانين يش  
الزيـادة  :  تستقل في سلوكها التحويلي هينين قواعة إلى أن نصل إلى أرب    وهكذا ،والاختصار حذفًا 

 القواعـد في  تقليل«و إلى أن الأصل عند تشومسكي هر النظملفتين ، والترتيب والحذف  تبدالوالاس
  .)٦(»أطوارها المتأخرة

 
 أنه ذا المصطلح ينفذ إلى    والحق ، الحديث ساني مصطلح ثنائي قدمه تشومسكي للدرس الل      هما

                                   
 .١٠٠دلائل الإعجاز   ) ١(
 .١٣٤المنهج التوليدي التحويلي   ) ٢(
 .٥٢من الأنماط التحويلية في النحو العربي : انظر  ) ٣(
 .٣٧، ٣٦ظاهر نظرية التحويل م: انظر  ) ٤(
 . وما بعدها١٤١النظرية التحويلية التوليدية   ) ٥(
 .١٤٣المرجع نفسه   ) ٦(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

: لنقل أو ، تتصل عنده بالعقل   يقة فالبنية العم  ؛إثبات حجة الاتجاه العقلي الذي يتبناه في دراسة اللغة        
 ، سيما الـسلوكية منـها     لا الذي لم تحفل به الدراسات البنيوية        »اللسان«هي في مقابل مصطلح     

 عميقـة  ال فالبنيـة  ،رض التوجه السلوكي ويخالفه منهجا وطرحا      على البنية العميقة يعا    فهوبالتركيز
 يسعى التوليديون من خلاله إلى إثبات أنه ثمة بنية أساسية للجملة كامنـة في التركيـب                 طلحمص

 »الكلام« في مكانٍ متوسطٍ بين     تقع )١( في معالجة الكلام المباشر    الأولىالتحتي العميق تعد الوحدات     
 عند دي سوسير مـصطلح  ويمثله ،»اللسان« لغة الوصفيين بمصطلح لى عرفهاع يمكن أن ن   »اللغة«و

la langage يضم إلى الجوانـب الاجتماعيـة   لأنه ،» يمثل كذلك واقعةً اجتماعيةً نقيةًلا« الذي 
 عامة داخل اتمـع  ا لأ» الاجتماعيةالواقعة« حدها هي وla langue فإن وإذن ،جوانب فردية
 نيةلا تصلح للدراسة اللسا) la langage (فاللسان ،)٢( على المتكلمين الأفراد»فرضا«وهي تمارس 

 حـين أن    في ،مكانٍ ما بين الوعي اتمعي اللغوي والتصرف الفردي للغة        عند دي سوسير لأا تقع في       
  .رفصوهي الأكثر تجريدا وعموما تصلح للدراسة اللسانية لأا واقعةٌ اجتماعيةٌ ) la langue(اللغة 

:  العميقة مكونٌ كلي يشتمل في التحليل التوليدي التحويلي على مكونين فرعيين همـا             والبنية
 فقد ، يريد المتكلم أن يقدمه للمتلقين     لذي الذهني ا  المعنى و الأساس ه  والمعنى ، الأساس والدلالة  المعنى

 أن  للمـتكلم  يمكن   ثم ،)اردب والج: (لاً بنيته العميقة مث   فتكون ،)لجوحالة ا (ويكون المعنى الذهني ه   
يتقدم ا لسامعٍ   ) لبارد وإن الج : ( يشاء من قوانين التحويل فيقول     مايدخل على هذه البنية العميقة      

 لزيادات ا ن يزيد م  وقد التوكيد، زيادة حروف    وهي ، التحويل بالزيادة  قانونمنكرٍ يسعفه في ذلك     
 أيـضا  أشكال التحويل    ومن ، تحويلٌ بالزيادة  أيضا هوو ،)باردا وليس الج : ( نحو لاًما يفيد النفي مث   

 يغفل المنهج   ولا ، دلالة التخصيص للمتقدم   وفيه تيب،بإجراء قانون التحويل بالتر   ) بارد الجو : (قوله
إن : ( الكلمات كما في الجملتين    أواخر في) الإعرابية(التحويلي هنا عن مراعاة التغييرات المورفيمية       

  ).باردا وس الجلي(و) بارد والج
 الـسمات الـصوتية   جميع على السطح الذي تظهر فيه نجز البنية السطحية فهي الكلام الم   أما

نطق  هنا مظاهر    وتكتمل ،)٣(» الصوتية التمثيلات« بمصطلح   يليون يسميه التحو  ما أو ،الفونولوجية

                                   
  :انظر  ) ١(

 Gilbert Harman. On Noam Chomsky Critical essays. U.S.A. ١٩٧٤. P;١١٨ 
 .٢٨النحو والدرس الحديث   ) ٢(
 .١١٨ج التوليدي التحويلي ، والمنه١٩٤النظرية التحويلية التوليدية : انظر  ) ٣(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   
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م والنظرية المعياريـة    ١٩٥٧بية   البنية السطحية في بداية النظرية في مرحلتي البنى التركي         انتوقد ك . ملةالج
 أنـه   إلا ،)١( كان المعنى يرتبط عند تشومسكي بالعمق حيث البنية العميقة         إذ ،م غير مرتبطةٍ بالمعنى   ١٩٦٥

 مع تلاميذه من التوليديين الدلاليين وأضاف       نحوية من نظريته ال   خيرة والأ لثة الثا رحلةغير توجهه هذا في الم    
  .المحولة في مرحلة النظرية المعيارية الموسعةف إلى بنية الجملة المكون الدلالي في اية المطا

 ق ملزمةً في الـسيا    تكون اختيارية لا    يل تحو انين للجملة قد تحتوي على قو     ة السطحي لبنية ا إن
 البنـاء  ونحـو  باردا، وليس الج :  فيها كذلك  والنفي بارد، و الج نإ:  في والتوكيدالبنائي للجملة نح  
 وقد ، العديد من التحويلات الاختيارية الموظفة في الكلام       وهناك ،تب الدرس كُ: للمجهول كما في  

 ،)كـائن (وهو ،الرجل في الدار  :  إجبارية كحذف الخبر في قولنا     نينتحتوي البنية السطحية على قوا    
 إذ لا   إجبـاري  وهو ، التحويل بالترتيب  قانون وهو لٌ،في الدار رج  :  في قولنا  اري الإجب وكالترتيب
 القـوانين   ه أن البنية السطحية قد تحتوي على مزيجٍ من هذ         كما ، بالنكرة تداءلعربية الاب يصح في ا  

 ـ     قدو. الاختيارية والإجبارية   القـوانين  لاً وقفنا على كثيرٍ من القوانين الإجبارية التي صـنعتها أص
لٌ بالاسـتبدال    تحوي فثمة ،)سالمٌ يكرم ضيفه ويحترمه   : ( قولنا ومثاله ، في السياق  لمتقدمةالاختيارية ا 

 شـك   وهولا ،) ضيفه مكرمسالمٌ  : (بالمفرد والتقدير ) يكرم (الفعلية الجملة   استبدال وفي الجملة وه  
   لكن نتج عنه تحويلات الاسـم ب) ضيفه( في استبدال الهاء في الأول ف؛ كلها إجباريةٌأخرىاختياري 

 تحويلٌ بالحذف إجبـاري  والثاني ،) سالمسالمٌ يكرم ضيف : (التكرار فلا يصح قولنا   تجنب  ) سالم(الظاهر  
  فيوالثالـث  ،)وسالمٌ يحتـرم  : (قة في البنية العمي   والتقدير ،)ويحترمه(قبل الفعل   ) سالم (الاسم حذف ووه

 في  والرابـع  ، لا يصح في العربيـة     وهذا ،) سالمٌ ضيفه  ترموسالمٌ يح : (تقديروال) يحترم (لفعل فاعل ا  حذف
  .وقد تقدم في الذكر) لضيفا(إظهار اسم  ح يصفلا ،)يحترمه(استبدال الهاء الأخيرة في 

 
 وهـي  ، ا تلك الجمل المنسوخة التي لم يطرأ عليها قانونٌ من قوانين التحويل المعروفة             وأعني

 ليإجمـا  مـن  ٧,٨ إذ لم ترد منها سوى ثماني عشرة جملةً فقط أي ما نسبته  سورةقليلةٌ جدا في ال   
) توليديـة ( الجمل قد خلت من قوانين التحويل فجاءت أساسيةً        وهذه سورة،الجمل المنسوخة في ال   

 تحويلية تضفي عليها دلالاتٍ من مثل التوكيد والتخصيص والنفي والاستفهام           لإجراءات قابلةٌ   يوه
  : هيسورة من التحويل الواردة في الية الخالوالجمل ،والتعجب وغيرها

                                   
 .١٠٦النظرية التحويلية التوليدية : انظر  ) ١(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

    
 حرفي ١٥٨  شاكِر علِيمـه اللَّفَإِنَّ ١
 حرفي ١٦٥  الْعذَابِشدِيد اللَّـه وأَنَّ ٢
 حرفي ١٧٣  اللَّـه غَفُور رحِيمإِنَّ ٣
 حرفي ١٨١  علِيممِيع سللَّـه اإِنَّ ٤
 حرفي ١٨٢  اللَّـه غَفُور رحِيمإِنَّ ٥
 حرفي ١٩٢ اللَّـه غَفُور رحِيم فَإِنَّ ٦
 حرفي ١٩٦  اللَّـه شدِيد الْعِقَابِأَنَّ ٧
 حرفي ١٩٩  اللَّـه غَفُور رحِيمإِنَّ ٨
 حرفي ٢٠٩  اللَّـه عزِيز حكِيمأَنَّ ٩
 حرفي ٢١١  اللَّـه شدِيد الْعِقَابِفَإِنَّ ١٠
 حرفي ٢٢٠  اللَّـه عزِيز حكِيمإِنَّ ١١
 حرفي ٢٢٦  اللَّـه غَفُور رحِيمفَإِنَّ ١٢
 حرفي ٢٢٧  اللَّـه سمِيع علِيمفَإِنَّ ١٣
 حرفي ٢٣٥  حلِيمفُور اللَّـه غَأَنَّ ١٤
 حرفي ٢٤٤  اللَّـه سمِيع علِيمأَنَّ ١٥
١٦ ٰـكِن  حرفي ٢٥١ عالَمِين علَى الْوفَضلٍ اللَّـه ذُولَ
 حرفي ٢٦٠  اللَّـه عزِيز حكِيمنَّأَ ١٧
 حرفي ٢٦٧  اللَّـه غَنِي حمِيدأَنَّ ١٨

  
 شك أن الملحوظ هنا في هذه الجمل استحواذ النسخ الحـرفي عليهـا إذ لم تـرد الجمـل        لا

 أن نخلص من هذا الجدول بنتيجـةٍ        ويمكننا ،المنسوخة فعليا في هذه المدونة خاليةً من التحويل أبدا        
 وأن ، قليلةٌ جد في سـورة البقـرة  حوي الخالية من التحويل الن    خةلغويةٍ هي أن نسبة الجمل المنسو     
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  . كما سنرىأكثر أو قانون من قوانين التحويل تراهاأغلب الجمل المنسوخة حرفيا وفعليا فيها قد اع
 
التحويـل  : ورتين من التحويل همـا     ص ى ورد عل  وقد لناسخين، ا الفعل أو الحرف   اسم وهو

 الظـاهر المنـسوخ     الاسم أن يستبدل الضمير في بنية الجملة ب       فإما ،بالاستبدال والتحويل بالحذف  
 التحويـل بالاسـتبدال في      أما ، ويحلَّ الضمير المستتر محله    لاً أن يحذف أص   وإما الفعل، أوبالحرف  

:  الاستبدال قولـه تعـالى     ومن جدا،لحذف قليلةً    أمثلة ا  وكانت قرة،المسند إليه فكثير في سورة الب     
}    دِينتهوا ما كَانموما :  الظاهر والتقدير  الاسمب) الواو (اعةفاستبدل ضمير الجم  ) ١٦( الآية   }و

 قولـه   ومثله ، وجوبا بالاسم الواو إذ لا يكون استبدال      اري اختي تحويلٌ وهو ،كان الكفار مهتدين  
 قوله أيضا هذه الأمثلة  ومن ،)تم(والاستبدال في الضمير    ) ٢٣( الآية   }دِقِين   كُنتم صا  إِن{: تعالى
  . الظاهرالاسم استبدل بضمير الواووالفعل فيه فعل أمرٍ و) ٦٥( الآية } قِردةً كُونوا {: تعالى

 }  قَرِيبفَإِنِّي{:  تعالىوله في المسند إليه مثل ق ل النسخ الحرفي وردت أمثلة على التحوي      وفي
 الظاهر  الاسممحل  ) تكلمياء الم  (لضمير ا فحل ،)إنّ( في اسم    تبدالوقع التحويل بالاس  ) ١٨٦(الآية  

والاستبدال ) ٢٨٢( الآية   } فُسوق   فَإِنه {:  قوله تعالى  ومنه ،قريب) المتكلماسم  (إن  : والتقدير
  ).٦٨(لآية  ا} بقَرةٌ إِنها {: وقوله تعالى) الهاء( المفرد الغائبفي ضمير 
 الآيـة  } من كَانَ عـدوا      لْ ُ {:  فمن مثل قوله تعالى    ليه التحويل بالحذف في المسند إ     وأما

 ،عـدوا ) هـو (من كـان    : لتقدمه في السياق والتقدير   ) اسم كان (فقد حذف المسند إليه     ) ٩٧(
 التحويـل   ومـن  ، بالحذف هنا إجباري لكراهة تكرار المسند إليه وقد تقدم في الـذكر            والتحويل

 } مرِيضا   انَ كَ ومن {: وقوله) ١١١(الآية  )  هودا كَانَمن  : ( في المسند إليه قوله تعالى     الحذفب
إلا أن تكون المعاملة تجـارةً      : والتقدير) ٢٨٢( الآية   } تكُونَ تِجارةً    أَن {: وقوله) ١٨٥(الآية  

 لحذف أن حذف المـسند إليـه لا        با ويل في أمثلة التح   ونلحظ ،حاضرة بينكم فحذف المسند إليه    
 أن  وإمـا  ، ظـاهرا  لاً إليه فيها ضميرا متص    د أن يكون المسن   فإما ،يكون في الجملة المنسوخة حرفيا    

 المتعلمين إليه ليعوه ويميزوا به بين البنى العميقـة والـسطحية       يه ينبغي توج  وهذا ،يكون اسما ظاهرا  
  .للجملة المنسوخة

ن ندرب المتعلمين على هذه الحالة التحويلية التي تصيب المسند إليـه             الأمثلة أ  ه في هذ  ويمكننا
 إلى جملـةٍ    } الكفار مهتـدين   كان {: فتنقل بنية الجملة من جملة عميقة كما في مثل قوله تعالى          

 وقد ذكر لذلك أصبحت هذه الجملـة        الاسمسطحيةٍ تضفي دلالة النفي وتغني المتكلم من تكرار         
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 ينإن المتعلم يستطيع أن يميز بين هـات       ). وما كانوا مهتدين  ( وهي   سطح ال ىلالعميقة جملةً محولةً ع   
 الذي يستثير   الأمر ، وفائدته في الكلام   ويل يجعله يعي عمل التح    وهذا ،الجملتين العميقة والسطحية  

 في الكلام وتحويل الجمل الأساسية العميقـة إلى     ئهاانتباهه إلى قوانين التحويل وأدواا وكيفية إجرا      
  .ل محولة سطحية ذات دلالاتٍ إبلاغيةٍ وتواصليةٍ كافيةٍجم

 
 الناسخ فيكون مـتغيرا   وخبرأما المسند وه  .  لم يقع فيه تحويلٌ    أي ، المسند إليه صحيحا   ويكون

 ذلك في المدونـة قولـه    ومثال أكثر، أوعن الأصل في التركيب العميق بواحدٍ من قوانين التحويل          
 إذ تقـدم الجـار      بوفيها تحويلٌ بالترتي  ) ٢٠( الآية   } كُلِّ شيءٍ قَدِير      اللَّـه علَىٰ  إِنَّ {: تعالى

إن االله قدير على كـل   : وهما معمولان له والتقدير   ) خبر إنّ (على المسند   ) على كل شيء  (وارور  
 قوله  ومنه ،لتقديم إذ لا ضرورة ولا وجوب ل      ا إجباري لاً التحويل بالترتيب ها هنا تحوي     وليس ،شيء
 الجـار واـرور المتعلقـان       أيضاوفيها  ) ١١٠( الآية   } اللَّـه بِما تعملُونَ بصِير      إِنَّ {: تعالى

 أكثـر  وردت في    وقد ، بما تعملون  إن االله بصير  : والتقدير) بصير) (إنّ(بالوصف المشتق المسند خبر     
  . العزيزابمن موضعٍ من الكت

 وذلك باستبدال الوحـدة الإسـنادية       كثير وند التحويل بالاستبدال وه    التحويل في المس   ومن
 اللَّــه   إِنَّ {: تعالى قوله   ومنه ،بالمفرد في بنية الجملة   ) الجملة التي لها محل من الإعراب     (الوظيفية  

ت محـل   وظيفيةٌ حلةٌ وحدةٌ إسنادي} يأمركم {: فقوله) ٦٧( الآية  }يأْمركُم أَن تذْبحوا بقَرةً     
) ٧٠(الآيـة   ) إِنَّ الْبقَر تشابه علَينـا    : ( قوله تعالى  ومنه ،إن االله آمركم  : والتقدير) إنّ(المسند خبر   

 لآيـة  ا } والْأَرضِ   اتِ أو السم ك اللَّـه لَه ملْ   أَنَّ {:  قوله تعالى  ومنه ،إن البقر متشابه  : والتقدير
لـه ملـك الـسموات      (جملةً اسميةً وهي    ) أنّ( المسند خبر    وفيه تحويل بالاستبدال إذ جاء    ) ١٠٧(

  ).أنّ(في محل رفعٍ خبر ) والأرض
 ـ إِنَّ {: ه تعالى ـ التحويل بالزيادة كما في قول     ندل في المس  ـ التحوي ومن ى اللَّــهِ هدو ه 

 أن  كما ،للتأكيد على خبر الحرف الناسخ    ) هو( ضمير الفصل    ضيففقد أ ) ١٢٠( الآية   } الْهدىٰ
يكون خاليا من أداة    ) العميقة(زائدة لأن الخبر في الجملة التوليدية       ) الهدى (الاسمالتعريف في   ) ال(

 أن يكون نكرةً فإذا ما جاء الخبر محلًى بأداة التعريـف خرجـت          لخبر في ا  لالتعريف وجوبا فالأص  
 ،خالد الغائـب :  قولنامثال ذلك.  فأصبحت جملةً محولةًيةالجملة من البنية العميقة إلى البنية السطح 
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 القول في الآية الكريمة فالأداة في الخبر زيـادة          وكذلك ،خالد غائب :  العميق يب في الترك  والتقدير
  .إن هدى االله هدى: عميق بالزيادة والتقدير في التركيب التحويلتضاف بفعل قانون ال

 
 كثرة الأمثلة على هذا النوع لدليلٌ آخـر         وإن ،والمسند إليه معا   في المسند    كثيرا التحويل   وقع

 على ما قرأناه من قلة ورود جملٍ منسوخةٍ خاليةٍ من التحويل إن هذا لدليلٌ علـى شـيوع                   علاوة
 وتزيـد  ، يصيب التحويل بكثرة طرفي الجملة معا      إذ ،التحويل في الجمل المنسوخة في سورة البقرة      

: عالى أمثلة التحويل في المسند إليه والمسند قوله ت        ومن ،مثلة النوعين السابقين  أمثلة هذا النوع على أ    
وقـع تحويـلٌ   ) ٦( الآيـة  } لَا يؤمِنون   رهم الَّذِين كَفَروا سواءٌ علَيهِم أَأَنذَرتهم أَم لَم تنذِ        إِنَّ {

 بالاستبدال في المسند باستبدال     تحويلٌو ،)الذين( الموصول   الاسم إضافة و في المسند إليه وه    ادةبالزي
:  هـي عميقوالجملة في التركيب ال   ) همسواءٌ عليهم أأنذرم أم لم تنذر      (يفية الوظ ديةالوحدة الإسنا 

) ١٠( الآية   } كَانوا يكْذِبونَ    بِما {:  قوله تعالى  ومنه ،إن الكافرين سواءٌ في حال الإنذار وعدمه      
 ،)الجماعة واو( استبدل به الضمير     حيث إليه   المسند في   الأول الآية   وقع تحويلان بالاستبدال في هذه    

 إِنما نحن   كُم مع إِنا {:  قوله ومنه ،بالمفرد) يكذبون (ية باستبدال الوحدة الإسنادية الوظيف    والآخر
تسزِئُونَملحذففقد وقع تحويلان بالاستبدال وبا    ) إنا معكم : ( في قوله  لشاهدوا) ١٤( الآية   } ه، 
) معكم( الثاني فحذف المسند وتعلق الظرف       وأما ،)إنا (الظاهر الاسم فاستبدال الضمير ب   الأول أما

  .إن المتكلمين كائنون معكم: به والتقدير
 ،تحويلان في المسند إليه وفي المسند معا ) ٢٦( الآية   } الْحق مِن ربِّهِم     أَنه {:  قوله تعالى  وفي

 المـسند  وأمـا  ، الظـاهر الاسملتحويل فيه بالاستبدال إذ حل الضمير عوضا عن    المسند إليه فا   أما
  . من علامات التعريفلامةٌالتعريف إذ لا يكون في الخبر ع) ال(فالتحويل فيه بزيادة 

 لَكُـم مـا     فَإِنَّ {: ه والمسند على السواء في قول االله تعالى       ـ التحويل في المسند إلي    اءـوج
  مأَلْتتحويلٌ بالترتيب وذلك بتقديم الخبر شبه الجملة علـى المبتـدأ          : ففيه تحويلان ) ٦١ ( الآية }س

 ، موصـول  اسم ووه) ما(على المبتدأ   ) لكم( شبه الجملة    فقدم ،ما سألتم لكم  : صلوالتقدير في الأ  
  ).ما( الموصول الاسم بالزيادة زيادة وتحويلٌ

 الَّذِين آمنوا والَّذِين هـادوا  إِنَّ {: قوله ورد التحويل بالحذف بوضوحٍ في المسند إليه في     وقد
 عِنـد ربِّهِـم ولَـا    هم صالِحا فَلَهم أَجر الْآخِرِ وعمِلَ  يومِ والصابِئِين من آمن بِاللَّـهِ والْ     لنصارىٰوا
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 في حدود المسند إليه قد تحققـت        إن هذه الاستطالة  ) ٦٢( الآية   }خوف علَيهِم ولَا هم يحزنونَ      
 إعمال قـانون    وسوغت ، هي التي أغنت عن تكرار العامل      نفسها الواووهذه  ) العطف واو(بفضل  

 علـى قـانون     وعـلاوة  ،إلخ... إن الذين آمنوا وإن النصارى وإن الصابئين      : الحذف فيه والتقدير  
 مـع  الواو هذه زيادة وهو ، الزيادة لقانونأيضاالتحويل بالحذف فإن المسند إليه في الآية قد خضع         

  .كل عنصرٍ من عناصر العطف
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 
 

 ـ     جولة تكن هذه الإحصائية اللغوية العجلى سوى        لم  التوليـدي  و منهجيةٍ في نظريـة النح
 لاستثمار نظريته اللسانية في دراسة ووصف صورةٍ من صور الجملة العربية وهي             محاولةالتحويلي و 

 لا يقوى جهد باحـثٍ   إذ ، أشكال الجملة العربية   جميعيكن العمل يستهدف     ولم نسوخة،الجملة الم 
على ذلك بغض النظر عن قصر هذه المداخلة وتحجيمها حتى تتماشى مع شروط المشاركة في هـذا       

  .المؤتمر الدولي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها
 

 الكريم والشعر العربي وغيرهما وتـبين الـبنى         القرآن فيشكال الجملة العربية     أ ة دراس يمكننا -١
 وصولا إلى حقيبةٍ تدريبيةٍ تعين على تعليم العربية         ها وإجراءات التحويل في   السطحيةالعميقة و 

 .للناطقين بغيرها
 )١٤٨( المنسوخة حرفيا كانت ضعف الجمل المنسوخة فعليا في المدونة حيث بلغـت              الجمل -٢

 علـى   القرآني بسبب اعتماد السياق     وهذا ،جملةً منسوخةً فعليا  ) ٨٢( و حرفياجملةً منسوخةً   
 .اتهتراكيب التوكيد وأدو

 ، الجمل المنسوخة الخالية من التحويل وقلة ، التي وقع فيها التحويل    نسوخة عدد الجمل الم   زيادة -٣
 .ال في الاستعملأقيس ربما يكون اوأنه ، يعني شيوع التحويلوهذا

 ـ الجملة إحصائيات البحث اللغوية بأن المسند إليه في         تؤكد -٤  عليـه  ري المنسوخة حرفيا لا يج
 في الجملة المنسوخة فعليا لا يجري عليه الاستبدال بالـضمير           ليه المسند إ  وأن ،قانون الحذف 

 .الغائب
كان : ( وهي »ا وأخوا إنّ« ومن   » وأخواا كان« إلا عدد محدود جدا من       دونة يرد في الم   لم -٥

  ). كأن– لكن – عل ل– أنّ – إنّ – لا يزال – ليس –
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 

 القرآن الكريم.  
 
 ت.د (،الهيئة المصرية العامة للكتاب. ٤ط ،الخصائص.  عثمانالفتح أبو ، جنيابن.( 
 ومحمد ،مازن المبارك : تحقيق. ٦ط ، عن كتب الأعاريب   بمغني اللبي .  االله بن يوسف   عبد ، هشام ابن 

 .م١٩٨٥ ،دار الفكر: دمشق. علي حمد االله
 ،حـسن محمـد الحفظـي     : تحقيق. بشرح الرضي لكافية ابن الحاج    .  بن الحسن  محمد الإستراباذي .

 .م١٩٩٦ الإسلامية،جامعة الإمام محمد بن سعود : الرياض
 ،ال والوظيفة والمنهج: اللسانيات. سمير استيتيةم٢٠٠٨ ،لم الكتب الحديثعا: إربد. ٢ط ،ا. 
 ،نساوي مكتبة الثقافة الدينية.  التحويلية في ديوان حاتم الطائيدالقواع. حسام. 
 مطابع جامعـة الموصـل    : العراق. مرتضى جواد باقر  : ترجمة.  النحو نظريةجوانب من   . تشومسكي، 

 .م١٩٨٥
 ،بة الخانجيمكت. محمود محمد شاكر: تحقيق. دلائل الإعجاز.  القاهرعبد الجرجاني. 
 ،م٢٠١٤ ، العربيفكردار ال: رةالقاه. يةفي لسانيات العرب.  الدين صالحصلاح حسنين . 
 ،م٢٠٠٣ ،دار غريب: القاهرة. بناء الجملة العربية. محمد حماسة. 
 م٢٠٠٦ ،دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع: القاهرة.  العربيالنحو الأنماط التحويلية في من. 
 ،م١٩٨١ ،دار المريخ: الرياض.  قواعد تحويلية للغة العربية. عليمحمد الخولي. 
 ،م١٩٧٢ ،دار النهضة العربية: بيروت.  في الكتب العربيةغةفقه الل. عبده الراجحي. 
 م١٩٧٩ ،دار النهضة العربية: بيروت. بحثٌ في المنهج:  والدرس الحديثالعربي النحو. 
 ،مكتبـة  : بـيروت . ملحمعلي بو   : تحقيق. عرابالمفصل في صنعة الإ   .  محمود القاسم أبو الزمخشري

 .م١٩٩٣ ،الهلال
 ،ان.  والتحويليوليديالمنهج الت. رفعت السودانيم٢٠٠٩ ،دار دجلة: عم. 
 ،م١٩٨٨ ،مكتبة الخانجي: القاهرة.  هارونالسلامعبد: تحقيق. الكتاب. عمرو سيبويه. 
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 ،ان. رةاللغة العربية واللسانيات المعاص   . الحليم عبد مجيد الماشطةدار الرضوان للنـشر والتوزيـع     : عم، 
 .م٢٠١٣

 ،م٢٠٠٩ ،مكتبة الآداب: القاهرة. دراسة نحوية تحويلية: الغموض التركيبي.  توكالخالد مرسي. 
 

 
 Frederick J. Newmeyer. Linguistic Theory In America. By Academic Press. 

New York. 
 Gilbert Harman. On Noam Chomsky Critical essays. U.S.A. 1974.  
 John Lyon. Chomsky. Fontana Modern Masters. London. 19 
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 

 
 

   اكمـح ةــعماري .د.أ
 وآداا العربية اللغة بقسم محاضرة أستاذة
 جامعة، والفنون واللغات الآداب كلية

 الطاهر مولاي لدكتورا
 

ادع إِلَى سبِيلِ ربك بِالْحِكْمةِ والْموعِظَةِ الْحسنةِ وجادِلْهم بِالَّتِي   {: قال تعالى في محكم تتريله    
            دِينتهبِالْم لَمأَع وهبِيلِهِ وس نلَّ عض نبِم لَمأَع وه كبإِنَّ ر نسأَح سورة المائـدة، الآيـة      }هِي 

١٢٥.  
نلمس في هذه الآية الكريمة دعوة إلى معاملة الناس معاملة لينة وطيبة وحسنة، وأن نخاطبـهم                
كذلك برفق ولين إذا ما كان قصدنا استقطام أو تحبيبهم إلى سبيل االله، وأول هذه الـسبل هـو                

    ادلة الحسنة، تلك التي تحبب بدلاً مـن  العلم والتعليم، والتعليم لا يكون إلا بالحكمة والنصيحة وا
 فَبِما رحمةٍ مِن اللَّهِ لِنت لَهم ولَو كُنت فَظًّا غَلِيظَ  { :أن تنفر، قال تعالى مخاطباً رسول الكريم        

فَإِذَا عزمت فَتوكَّلْ علَـى  الْقَلْبِ لَانفَضّوا مِن حولِك فَاعف عنهم واستغفِر لَهم وشاوِرهم فِي الْأَمرِ        
كِّلِينوتالْم ّحِبي ١٥٩ سورة آل عمران، الآية }اللَّهِ إِنَّ اللَّه.  

وعملاً بقوله تعالى يجب أن نقدم اللغة العربية في طبق نظيف وجميل، وأن لا نبدأ بتعليم الآخر           
أولاً من إبعاد الدين عن اللغة، إذ ما يهمنا غير الناطق باللغة العربية تعاليم الدين الإسلامي، بل لابد         

هو أن نحبب اللغة العربية للآخر، لأن أهدافنا ومساعينا هي نشر اللغة العربية في كل بقاع العـالم                  
وعلى أوسع نطاق، وذلك لا يأتي أكله إلا إذا تمكنا من تحبيب هذه اللغة إلى كل سكان العـالم،                    

  لماذا؟ . ال الأكثر رحابة لتحقيق هذه المقاصد هو ا-من منظورنا–ومجال اللسانيات 
لأن معظم الطلاب خاصة طلاب اللغات هم على اطلاع بالمبادئ اللسانية من دي سوسـير               
إلى نوام تشومسكي إلى جاكبسون إلى بيرس إلى بلوم فيلد إلى رولان بارث إلى أوستين إلى سـيرل     

ن وغيرهم من العلماء البارزين الذين باستثمار       إلى أركيوني، ومن ثم إلى إيزر وهاوس وكذلك بيرلما        
اللسانيات العامة، النحو الوظيفي، نظريـات التواصـل، إلى الـسيميائيات، إلى المـثير       (نظريام  
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والاستجابة، إلى النظرية النقدية البنيوية، إلى أفعال الكلام، نظريات المقاصد، نظريـات القـراءة              
 النظريات لو تم استغلالها الاستغلال الأمثـل في تعليميـة   كل هذه ...). والتلقي، نظريات الحجاج  

  لماذا؟. اللغة العربية للناطقين بغيرها فإا ستعطي ثمارها بامتياز
اللفـظ والمعـنى،   (لأن الطلبة الذين نود تعليمهم اللغة العربية لا يعرفون المصطلحات العربية            

سيبويه، ولا بلاغة القرطاجني، ولا صـوتيات   نظرية النظم كما عند عبد القاهر الجرجاني، ولا نحو          
الدال والمدلول، العلامة والإشارة، المثير والاستجابة، المرسل والمرسل        (، وإنما يعرفون    ...)ابن جني 

، إذن لنقرب إليهم اللغة العربية في قالب يستوعب مكتسبام القبليـة،            ...)إليه، التلقي والتواصل  
وه في لغام الأم يمكن بيسرٍ مقارنتها بمصطلحات اللغة العربيـة،           وحين التأكد من ربطهم لما تعلم     

وبالتالي يسهل على مدرس اللغة العربية الناطقين بغيرها أن يزودهم بنصوص من تراثنا العريق والغني       
توافق نصوصاً درسوها في لغام، وكأننا نقوم بمقارنة بين العربية واللغات الأجنبية، والقصد مـن               

نكشف لهم أن اللغة العربية ليست لغة تخلف بل إا لغة علم وعلوم ونستدل على مـا   ذلك هو أن    
الخليل بن أحمد الفراهيـدي،     (نقدمه لهم بذكر أبرز علمائنا الأجلاء في معظم الحقول المعرفية كـ            

 ...)أبي الأسود الدؤلي، سيبويه، ابن جني، عبد القاهر الجرجاني، ابن سينا، الخفاجي، ابن خلدون             
  .وغيرهم من العلماء

على أن نحفزهم بجوائز قيمة عن طريق مسابقات علمية في الميدان حول إتقان اللغة العربيـة،                
بعدما نتأكد من نجاحنا في هذه المهمة، نكون قد قدمنا للغة العربية، لغة القـرآن خدمـة جليلـة،     

من خلال إنتاجه الفكري    وذلك أن الإنسان متسم بالفضول والرغبة في الاطلاع على ثقافة الآخر            
ومعتقده الديني، كما أن هذه الرغبة ستحفزهم على معرفة تعاليم كتـاب االله، وبالتـالي يمكنـهم        

إذن معركتنا هي معركة لغوية بامتياز،      . اعتناق هذا الدين دون عنف ولا معركة مدمرة أو مشردة         
  :وهذا العمل يتطلب منا وضع برنامج أولي لتيسير عملية الاكتساب

لتعبير بلسان فصيح، الخط العربي الواضح، القراءة بصورة بسيطة وفـصيحة، الإمـلاء مـع     ا
، وكـل   ...)جمل اسمية وأخرى فعلية بسيطة    (التركيز على مخارج الأصوات، تعليمية النحو العربي        

هذا يجب أن يتم باستخدام وسائل الاتصال التكنولوجية التي من ميزاا أا تيسر عملية الاكتساب               
  .تبسطها لأا تعتمد على حاستي البصر والسمعو
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 

لقد من االله على الإنسان باللغة، وجعلها وسيلته التي يستعين ا على قـضاء مآربـه، كمـا     
جعلها مناط إنسانيته التي تميزه عن سائر مخلوقات الكون، فباللغة ينقل تفكيره الإنساني، وباللغـة                

طقين بلغته، كما وهبه استعدادات فطرية تمكنه من تعلم لغات أخـرى،  يتواصل مع أبناء مجتمعه النا 
  إِنَّ فِـي   ۚومِن آياتِهِ خلْق السماواتِ والْأَرضِ واختِلَاف أَلْسِنتِكُم وأَلْوانِكُم         {: مصداقًا لقوله تعالى  

  الِمِيناتٍ لِّلْعلَآي ذَٰلِك{)ا  )١وقال أيض ، :}  ا النها أَيي        ـاكُملْنعجأُنثَىٰ ون ذَكَرٍ واكُم ملَقْنا خإِن اس
  . )٢(}شعوبا وقَبائِلَ لِتعارفُوا

 في محكم تتريله التعدد اللغوي، والتواصل بين بني البشر على    - سبحانه وتعالى    –ولقد أقر االله    
عوب، ومن هذا المنطلق يجب     والأمم والش ) الذكر والأنثى (رغم اختلاف الألسنة والألوان والجنس      

 للاعتراف بفضل االله في خلقه تعدد الألسنة، وفي منحه إيانا قـدرة             لاًأن ننفتح على لغة الآخر، أو     
وعلَّـم آدم  {: التمكن من اكتساب أي لغة أخرى غير لغتنا القومية أو اللغة الأم، ولقد قال تعالى            

بشرية جمعاء، والغاية من تعليم االله عز وجـل آدم الأسمـاء            ، وآدم هو أبو ال    )٣(}...الْأَسماءَ كُلَّها 
كلها هو دليل على منحه القدرة للإنسان على الاكتساب، وعلى تعلم كل اللغـات مـن أجـل                

  .التواصل وتبادل المصالح، ومن أجل التكامل
قًـا  وأمام هذا الوضع العظيم الذي هيأه االله لعباده دون استثناء، فقد أنزل كتبه على رسله وف               

 -للغة قوم كل رسول، واختار إنزال آخر كتاب سماوي على عبد من عباده المُخلَصِين وهو محمد                 
-        باللغة العربية؛ كونه عربي اللسان مصداقًا لقوله تعالى  :}        لَّكُـمـا لَّعبِيرـا عآنقُر اهلْنا أَنزإِن

أرسل محمدا إلى الناس كافـةً، ورحمـة        ، وهو خطاب موجه لكل البشرية، لأن االله         )٤(}تعقِلُونَ
كِن أَكْثَر الناسِ لَـا     وما أَرسلْناك إِلَّا كَافَّةً لِّلناسِ بشِيرا ونذِيرا ولَٰ       {: للعالمين استنادا إلى قوله تعالى    

                                   
 .٢٢: سورة الروم، الآية  ) ١(
 .١٣: سورة الحجرات، الآية  ) ٢(
 .٣١: سورة البقرة، الآية  ) ٣(
  .٢: سورة يوسف، الآية  ) ٤(
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حمـةً  ومـا أَرسـلْناك إِلَّـا ر      {: ، وقوله كذلك في باب الرحمة بالخلق أجمعـين        )١(}يعلَمونَ
الَمِين٢(}لِّلْع(.   

 
عاشت اللغة العربية في بيئة الجزيرة العربية مجاورة لكثير من الأقوام والحـضارات، وكانـت               
علاقتها هادئة غير متوترة، وذلك سببه أن تلك اللغات الأجنبية لم تكن ترغب في الهيمنة وفـرض                 

تجارة، وسياحة، ورحـلات، واحتكـاك      : (ها بالقوة، وإنما جاء اتصالها بالعربية بطريقة عادية       نفس
، أو عابرة كما حدث في لقاء العربية باليونانية في عهد ترجمة العلوم الـذي             )علمي وثقافي، وترجمة  

بية الذي أسـس    أسس للنهضة الثقافية العربية، وفي لقاء العربية باللاتينية في عهد ترجمة العلوم العر            
  .)٣(للنهضة الأوروبية، وفي لقاء العربية ولغات الإفرنج خلال الحروب الصليبية

، لم تكن   )الفرس، والروم، واليهود  (وعلى الرغم من لقاء العربية مع كل تلك اللغات ااورة           
 أو هناك صراعات ولا هيمنة لغوية، فقد كان لكل لغة أن تستعير ما تحتاجه من اللغـات اـاورة     

وحتى عندما جاء الإسلام لم تعانِ اللغة من التوتر، بل إن هناك            . المحتك ا، أو المتعامل معها تجاريا     
كثيرا من أبناء الحضارات الذين تتلمذوا على أيادي شيوخ العرب في المـساجد، وتخرجـوا مـن               

وهو فارسـي الأصـل،   منابرها أئمة ومفسرين وعلماء لغة، ونمثل لذلك بعالم النحو العربي سيبويه   
حيث بحث في قواعد اللغة العربية ونحوها، وألّف في سبيل ذلك كتابا عظيما يعد مصدرا وحيـدا                 
لكل الباحثين الذين لوا منه، وألّفوا كتبا في النحو والبلاغة وفقه اللغة؛ كعبـدالقاهر الجرجـاني                

التبيين، وابن جنـي صـاحب      صاحب أسرار البلاغة ودلائل الإعجاز، والجاحظ صاحب البيان و        
  .الخصائص، وغيرهم كثير
 

لقد كانت اللغة منذ فجر التاريخ مثار دهشة الفلاسفة والمفكرين، والأطباء وعلماء الـنفس              
وعلماء الاجتماع، ولا تزال تحظى باهتمام منقطع النظير في الدوائر العلمية المختلفـة، والحقـول               

                                   
 .٢٨: سورة سبأ، الآية  ) ١(
 .١٠٧: سورة الأنبياء، الآية  ) ٢(
، عبد العلي الودغيري، دار الكتب العلميـة،  )عن واقع اللغة العربية في بيئتها الاجتماعية الثقافية   (ولغة الأم،   لغة الأمة     ) ٣(

 .٠٦م، ص ٢٠١٤، ١بيروت، لبنان، ط
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، ولم يعد أمر اللغة والبحث فيها وتقرير أمورها حكرا على اللغويين، وإنما صـارت               العلمية البحتة 
ملكًا مشتركًا يتنازعها الأطباء وعلماء النفس وعلماء التشريح والمحققون الجنائيون، والحاسـوبيون            
 والمرشحون للانتخابات الرئاسية، والقائمة طويلة تفوق الحصر، حتى إنك لا تجد بحثًا وخاصة مـن       
البحوث الإنسانية لا يتناول جانبا من اللغة، ولذلك نجد أا قد عرفت منذ قرون مضت عند ابـن             

، وبعـد  »أما حدها؛ فهي أصوات يعبر ا كل قوم عن أغراضهم      «: جني في كتابه الخصائص بقوله    
لعلـم  قرون من الزمن يصبح البحث في اللغة علما قائما بذاته اصطلح عليه باللسانيات التي هـي ا        

  .الذي يدرس اللغة في ذاا ومن أجل ذاا، من وجهة نظر دي سوسير
ولعل المتتبع للتحديدين السابقين لكل من ابن جني ودي سوسير يدرك أما قد أجمعا على أن               
اللغة مستويات؛ صوتية، تركيبية، دلالية، وهي أداة للتعبير عما يجول في فكر الإنسان، وما مصطلح         

لى أن اللغة ليست ملكًا لأحد، بل إا وضع واصطلاح لجماعة بشرية اتفقت علـى  قوم إلا دليل ع  
مـن  (في تحديد ابن جني وعبارة      ) أغراضهم(وضع أسماء لمسميات من أجل التواصل، وما مصطلح         

الواردة في تحديد دي سوسير لعلم اللغة أو اللسانيات إلا تحديد لأبعاد اللغـة وغاياـا         ) أجل ذاا 
) وظـائف اللغـة   (حسب الاتجاه التداولي التواصلي الحجاجي، لكل من جاكبـسون          ومقاصدها  

، وغيرهم من العلماء والبـاحثين      )البعد الحجاجي للغة  (وبيريلمان  ) تداولية اللغة (وأوستين وسيرل   
العرب والغرب الذين واصلوا البحث في حقل اللغة لإتمام أو اكتشاف بعض الزوايا التي غفل عنها                

  .لقدامى، أو لم يسعفهم الحظ لإتمامهاالباحثون ا
ولقد فتحت محاضرة دي سوسير في اللسانيات العامة مجال البحث لكـثير مـن المهـتمين                 
باللسانيات ومعظم اللغويين والنحويين والبلاغيين، ونتيجة للبحوث الجادة والمستمرة فقد تفرع عن            

لوصـفية، واللـسانيات التربويـة،      علم اللسانيات العام فروع كثيرة حديثة؛ منها اللـسانيات ا         
واللسانيات التطبيقية، واللسانيات التداولية، واللسانيات الاجتماعية، حيث ركز كل فريق بحث في           

وع معين له علاقة باللغة؛ فعلماء اللسانيات الاجتماعية ركزوا بحوثهم على علاقـة اللغـة               ـموض
والمقاصد، في حين ركـزت اللـسانيات       ق بحث التداوليات فركز على السياق       ـباتمع، أما فري  

ات وطرقها، أما اللسانيات التربوية فقد أخذت جانبـا مـن      ـالتطبيقية على نظريات تدريس اللغ    
أ عن دمج اللسانيات التطبيقية واللسانيات      ـاللسانيات التطبيقية وهو جانب التعليم والتربية، فنش      

 Didactique des(و ديـداكتيكا اللغـات   لح عليه اليوم بتعليمية اللغات، أـالتربوية ما يصط

langues.(  
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 
هي مجموع ). Didactique des langues(جاء في معجم علوم التربية ديداكتيكا اللغات 

الخطابات التي أنشئت حول تعليم اللغات وتعلمها، سواء تعلق الأمر بلغات المنشأ أو اللغات الثانية،    
بطة باللسانيات التطبيقية، مهتمة بطرائق تدريس اللغات، ثم انفتحت على   وقد نشأت في بدايتها مرت    

  .)١(حقول مرجعية مختلفة طورت مجال البحث في ديداكتيكا اللغات
 

قسم يرى أا مادة تكميلية للسانيات التطبيقية،       : ينقسم مستعملو تعليمية اللغات إلى قسمين     
اه يعنى بميثودولوجيا اللغات، وقسم ثان يرى أا تعني اللسانيات التطبيقية أو مادة لتعليم              وهذا الاتج 

 للجمع بين العلاقات المختلفة للسانيات، والـسيكولوجيا والـسوسيولوجيا          لاًاللغات، وتكون مجا  
عالم  (، وفرويد )عالم علم الاجتماع  (والبداغوجيا، وهذا الفريق يذكرنا بتأثر دي سوسير بدوركايم         

، ودي سوسير كان عمله التدريس، حيث تنم تلك المحاضرات اللسانية التي نـشرت بعـد        )النفس
وفاته بأا لا تخلو من الجانبين؛ الجانب النفسي والجانب السوسيولوجي، بالإضـافة إلى الجانـب               

يـستقي  البيداغوجي، ولعل هذا هو سر خلود محاضراته في اللسانيات العامة التي أصبحت مصدرا              
منه كل باحث لغوي مادته، إما في التدريس أو في تطوير أفكاره، أو في استثمار تلك اللسانيات في           
التعليم، وهذا الذي نسعى من خلال ورقتنا البحثية إلى تفعيله من أجل تعليميـة اللغـة العربيـة                  

  .للناطقين بغيرها، أي كلغة أجنبية ثانية للناطقين بغيرها من كل دول العالم
 

إن الجواب عن هذا السؤال؛ هو أن ميدان البحث في تعليمية اللغات أو ميثودولوجيا اللغات               
، حيث تعد هذه الحقول بمثابـة مرجعيـات         )٢(ينفتح على التعلم والبيداغوجيا وإثنوغرافيا التواصل     

اللغات، وأهم هذه المرجعيات اللسانيات، لأا محـور البحـث في   للاستفادة منها في مجال تعليمية      
المعرفة اللسانية تتوزع إلى تيارات نظرية مختلفة، قد تـصل إلى حـد   «العملية التعليمية التعلمية؛ إذ    

التباين في المنهج حينا، وفي التفسير حينا آخر، بل في التأول أحيانا كثيرة، فإن جملة من الأصـول                  
                                   

 عن مقال ديداكتيكا اللغات، علي آيت أوشان، مجلة كليـة           لاً، نق ٧٢معجم علوم التربية، عبد اللطيف الفاربي، ص          ) ١(
 .٥٥م، ص ٢٠٠٢، المغرب، ١٤ت والعلوم الإنسانية، مكناس، سلسلة الندوات الآداب واللغا

 .٥٦، ص ٢٠٠٢علي آيت أوشان، مجلة الآداب وعلوم الإنسانية، سلسلة الندوات : ديداكتيكا اللغات، د  ) ٢(
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، ومن الثوابت الجامعة بين التيارات اللسانية اليـوم، بـل        ...ة بين كل المدارس اللسانية    تظل جامع 
  .)١(»لعلها أم الثوابت، إنه ما من مدرسة لسانية إلا ولها نظرية متميزة تخص قضية اكتساب اللغة

 
، وفي مقدمتها لغة الأم،     يولد الطفل مزودا باستعدادات فطرية تمكنه من تعلم كثير من اللغات          

ثم اللغة الأم، ثم اللغات الهدف، ولقد نظَّر كثير من الباحثين لعملية اكتساب اللغة الهـدف عنـد                  
الطفل، أو عند الراشد، وخاصة فيما يتعلق بتعلم اللغات الأجنبية، فمن النظرية السلوكية لبافلوف              

 التي تقوم مع المثير والاسـتجابة وسـيناريو        وثورندايك وواطسون وسكينر، إلى النظرية الارتباطية     
إلى ) Skinner(أعمال سـكينر    (إلى النظرية الإجرائية    ) بافلوف، بلومفيلد (جاك وجيل والتفاحة    

التي هي نظريـة في الـتفكير وحـل    ) Gestals theory(نظرية الجشطالت (النظريات المعرفية 
 .K(عند كل من كـيرت كوفكـا    ) بصارالإدراك والتعلم القائم على الفهم والاست(المشكلات 

Juffkan( اميروماكس فير ،)M. werthermer ( وولفانج كوهلر)w. kohler (  إلى نظريـة
التي تبحث في كيفية نمـو المعرفـة الإنـسانية    ) Piaget’s constructivision(بياجيه البنائية 

  .وتطورها عند الطفل
 

 ومبادئها في قضية اكتساب اللغة، سواء اللغة الأم أو اللغـات            لقد قدمت كل نظرية أسسها    
الأخرى، وعن هذه النظريات نشأت اللسانيات النفسية، التي هي مثال حي على التفاعل الوثيق بين    
اللسانيات وعلم النفس المعرفي الذي أدى إلى تحقيق الفهم العلمي للموضوع المشترك وهو اللغة، أو               

لغة والمعرفة، وهي مجالات يرتبط بعضها ببعض إلى حد كبير، ولقد أدرك علماء             اللغة والفكر، أو ال   
النفس المعرفيون أهمية اللغة بوصفها جزءًا ضروريا مهما من جوانب المعرفة، وقد بذلوا مجهـودات               

  .)٢(كبيرة للبرهنة على الصدق السيكولوجي لعلم اللسانيات
التطبيقية، تدرس اكتساب اللغة الأولى، وتعلـم       واللسانيات النفسية هي فرع من اللسانيات       

                                   
م الإنسانية، الربـاط،    المعرفة اللغوية وأثرها في الاختيار اللغوي، عبد السلام المسدي، منشورات كلية الآداب والعلو              ) ١(

 .٤٧، ٤٦ط، ص . المغرب، د
، ١، المغـرب، ط     )مجلة العلوم الإنسانية  (حسن مالك، مقاربات    . اللسانيات التطبيقية وقضايا تعلم وتعلم اللغات، د        ) ٢(

 .٢١م، ص ٢٠١٣
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وعن فضل اللـسانيات النفـسية يقـول        . )١(اللغة والعوامل العقلية والنفسية المؤثرة في هذا التعلم       
لقد أصبح من الممكن بفضل علم النفس المعرفي أن نفهم أن اللغة عملية سـيكولوجية         : تشومسكي

وأا نتاج عمليات سيكولوجية خاصة بالفرد، وأـا ظـاهرة          مرتبطة بالمعرفة العامة ارتباطًا عاما،      
معقدة تحتاج لعلوم وأدوات معرفية دقيقة لدراسة كيفية فهمها وإنتاجها واكتـساا، مثـل علـم          

  .)٢(اللسانيات، وعلم النفس العصبي، وعلم النفس الإدراكي ومجالات الذكاء الاصطناعي
 

موضوع النظرية اللغويـة في    : بالتعريفات الآتية ) أداء/الكفاءة(يوضح تشومسكي هذه الثنائية     
، مثاليان يحييان في جماعة لغوية متجانسة تماما، ويعرفان لغتهما معرفة           ) سامع –متكلم  (المقام الأول   

 القيود المنفكة الصلة لغويا  ممتازة، وعند استخدام معرفتهما اللغوية في الكلام الفعلي لا يتأثران بتلك          
  :مثل

  .ذاكرة محدودة -١
 .شروط واضطراب -٢
 .انحراف في الانتباه والاهتمام -٣
  .أخطاء عارضة أو نمطية -٤

وعند الاستعمال اللغوي الفعلي يجب أن ينتبه إلى التأثير المتبادل لعدد من العوامـل، لا تمثـل     
  .)٣( السامع إلا واحدا منها–الكفاءة الأساسية للمتكلم 

وفي مجال الاستعمال الحي للغة المشتركة أو المفهومة بين المتكلم والسامع، فقد أشار إلى أهمية               
 "الكتـاب "الاستعمال ودوره في التواصل الفعال منذ قرون مضت، عالم النحو العربي سـيبويه في          

 عقولهم، وذلك   ، والمراد بكلام العباد هو لغتهم القارة في       )٤(»العباد إنما كلموا بكلامهم   «: حين قال 
أن اللغة منظومة من الأحكام والقواعد مركوزة في عمل الجماعة الـتي تتحـدثها، فـالملحوظ أن           

                                   
 .٢٢، ٢١نفسه، ص   ) ١(
-٥٥م، ص ٢٠٠٠، ١مان، الرباط، المغـرب، ط      حسان الباهي، دار الأ   . اللغة والمنطق، بحث في المفارقات، د     : ينظر  ) ٢(

٦٧. 
مناهج علم اللغة من هرمان باول حتى ناعوم تشومسكي، بريجيتيه بارتشت، دار المختار للنشر والتوزيع، ترجمة                : ينظر  ) ٣(

 .٢٨٧م، ص ٢٠٠٤، ١سعيد حسن بحيري، القاهرة، ط . د. أ
 .٣٣١، ص ١م، ج ١٩٩٩كتاب سيبويه، تحقيق عبدالسلام هارون، دار الجيل،   ) ٤(
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  .اللغة) أداء(سيبويه يستعمل مصطلح الكلام مرادفًا للغة الممارسة عمليا للنظام اللغوي، أي 
اق معظـم العلمـاء   ولسنا في مقام المقارنة بين علماء العرب والغرب، وإنما هي إشارة إلى اتف   

حول فكرة معينة تصبح بمرور الزمن مسلمة، أو بديهة لا يجب إغفالها، فلقد أشار كل من سـيبويه    
وكذلك دي سوسير وبلومفيلـد وتشومـسكي إلى ثنائيـات          ... وابن جني والجرجاني والجاحظ   

للغـة  أصبحت قارة وثابتة، لا يجب تجاوزها في كل الدراسات اللاحقة، ومن هـذه الثنائيـات ا               
والكلام، الكفاءة والأداء، المتكلم والسامع، المرسل والمرسل إليه، واللفظ والمعنى، الدال والمـدلول،     

  .السياق والمقام، النص والخطاب، وهي ثنائيات لا تخفى على أي معلم أو متعلم
 

سعى إلى الاستفادة من اللـسانيات في حقـل   بعد اطلاعنا على معظم الأبحاث اللسانية التي ت     
تعليمية اللغات، أيقنت أنه لا يجب التفريط في هذا المورد الثمين الذي هو اللسانيات بكل فروعها،                
لتفعيلها واستثمار إستراتيجياا في تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها، خاصة أن المفاهيم العربيـة          

يم الغربية فيما يتعلق باللغة، ولعلّ السر في درجة الاتفاق، هو أن اللغة             لعلمائنا لا تختلف عن المفاه    
  .هي الوسيلة المشتركة على رغم اختلاف الألسنة لتعبر عن الفكر

ولأننا محتاجون لتصحيح معتقدات الآخر عن العرب، أصبح ضروريّا تعليم اللغة العربية، حتى             
  .صب ديني أو عرقييمكنه أن يقرأنا قراءة صحيحة بعيدة عن كل تع

ونحن إن كنا قد عمدنا إلى استثمار اللسانيات في تعليمية اللغة العربية، فلأن غيرنا قد نجـح                 
  .حينما طبق مبادئ اللسانيات في التعليم الذي هو أس رقي الأمم والحضارات

ولقد استطاع علماء اللسانيات في البلدان الأجنبية، ومكنهم هذا التطبيق من اختبار صـحة              
  .)١(ظريام في هذا الحقل، مما ترتب عنه اندثار بعض النظريات والتحليلات اللغوية وقيام غيرهان

 
تحاول النظرية الجديدة الخاصة بتعليمية اللغة العربية أن تغير من طرق العملية التعليمية التعلمية،    

  :يد من الموضوعات وفي مقدمة اهتماماالأن مجالات بحثها متعددة، وتشمل العد
إذ ما الإستراتيجيات التي يجب استثمارها من أجل أن يكسب المتعلم اللغـة؟ ومـا               : المتعلم -١

                                   
، جامعـة  ١٤أمينة فنان، سلـسلة النـدوات، ع   . ملاحظات حول الجانب اللساني من قضية تعليم وتعلم العربية، د     ) ١(

 .٨٩م، ص ٢٠٠٢مكناس، المغرب، 
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  الآليات التي تساعد على فهم اللغة واستيعاا وإنتاجها؟
إما المحيط الاجتماعي مهم جدا بالنسبة للمتعلم، لأن ظروف ذلك اتمع           : المحيط الاجتماعي  -٢

تحفز المتعلم على الاكتساب، أي أن تزرع في نفسه الرغبة في تعلم لغة أجنبية، أو هي الـتي                  
  .تحد من درجة الاكتساب

  .لا بد من بناء وضعيات تعليمية لاكتساب اللغة الهدف: المادة التعليمية -٣
 ذلك المتعلم،   المعلم الذي يدرس لغة أجنبية للناطقين بغيرها لا بد أن يكون متقنا للغة            : المعلم -٤

وأن يكون له اطلاع واسع على أحوال ذلك المتعلم، خاصة إذا كان من يعلم تلك اللغة هو                  
  .المنتقل إلى محيط المتعلم وليس العكس

لا بد من ربط تعليمية اللغات بالوسائط والوسائل التقنية الحديثة من أجـل             : الوسائط التقنية  -٥
  .تيسير كل صعب

  :لا بد على الديداكتيكي أن يطرح الأسئلة ويحدد الفئات: جنبيةفرضيات تعليمية اللغات الأ -٦
 ن نعلم؟ ــم العينات المستهدفة   
 اذا نعلم؟ــلم  الأهداف المتوخاة   
 اذا نعلم؟ ــم المحتويات   
 كيف نعلم؟  النظريات، المنهجيات والبيداغوجيا المعتمدة .  

المتعلمين وذلك أن العمليـة التعليميـة   وأساس فعل تعليمية اللغات؛ هو الحوار والتواصل بين   
التعلمية تقوم على التفاعل، حيث يمثل المتعلم عنصرها المركزي، وإذا كنا بصدد تعليميـة اللغـة                
العربية للناطقين بغيرها فلا يجب أن نعزل هذه اللغة عن منشئها وتاريخها ومحيطهـا الاجتمـاعي،                

 إا تسمح له بالانفتاح على الآخـر بقراءتـه    فاللغة الهدف، هي مكسب ثمين لكل من تعلمها، ثم        
وتصحيح معتقداته تجاهه، لأن التفكير هو مادة كل لغة، وباللغة نكشف عن حقيقة تفكير البـشر،    

  .»تكلم لأراك«: وبواسطة اللغة تتعرف على الآخر، وكما قال أفلاطون
يمية اللغة العربية للناطقين ويجب التنبيه إلى مسألة مهمة جدا؛ وهي أنه لا يجب الاعتماد في تعل        

بغيرها، على نظرية لسانية واحدة، ولا على منهجية واحدة، أو إستراتيجية واحدة، ولا الميـل إلى                
تقنين تلك الطرق والكيفيات في التعليم، لماذا؟ حتى لا يتحول التعليم وصفات جاهزة مملة، بـل لا          

لى كل مستجدات النظريات الـتي تـرتبط        بد دائما من الاستمرارية في التحديث وفي الاطلاع ع        
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  .بالتعليم وباتمع وبالأحوال المحيطة بالمتعلمين
 

  : منلاًفي حال توافر كل الوسائل والوسائط التي تسهل العملية التعليمية التعلمية، لابد أو
  .مبدئية عن كل طالبإجراء حوار مع المتعلمين الهدف بلغتهم لأخذ فكرة  -١
 .تقديم صورة موجزة عن اللغة بصفة عامة، وعن العربية بصفة خاصة -٢
على أن نختار طريقة ذكيـة    ...) أ، ب، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز،          (تعليم الحروف    -٣

ب ، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز، ص، ض، ش، س،               (للتفريق بين الحروف المتشاة     
 ...)ط، ظ،

للغة العربية خمسة وعشرون حرفًا صامتا، وثلاثـة حـروف مـد أو             في ا : النظام الصوتي  -٤
الفتحة، الـضمة،   (تقابلها ثلاثة مصوتات قصيرة     ) الألف، والواو، والياء  (مصوتات طويلة   

 ِـ (، )ا، و، ى(مع رسم كل حركة ) الكسرة مع التركيز على مخـرج كـل   ) ـَ، ـُ، 
  .صوت، وتحديد القوانين الصوتية للغة العربية

 في الخطاب التعليمي من الموافقة بين الفعل التعليمي والمعرفة التعليميـة وبـين الفئـة               ولا بد 
المستهدفة؛ أي لا بد من وجود صيغة توافقية تخول للفاعل التعليمي أن يكـون مـستوعبا لمنطـق       

  .القول
ولقد فرضت الديداكتيكا نفسها في الثمانينيات كحقل علمي لا يقتصر دوره على التأمل في              

مارسة التعليمية كما هو الأمر بالنسبة للبيداغوجيا، وإنما أصبح يتدخل في وضع إسـتراتيجيات              الم
التعلمات بالنسبة للمنهاج الدراسي ككل بعد عملية التجريب والتعديل، وهو ما أهله لكي يكون              

لنسبة لباقي  علما قائم الذات ضمن دائرة علوم التربية، ويتنبأ له العلماء بأنه يشكل ملتقى الطرق با              
علوم التربية، بناء على تعدد مهامه؛ ونظرا للتعاون الذي تفرضه مقاربته التحليلية مع عدد كبير من                
الحقول العلمية، كالسيكولوجية المعرفية، والسيكوسوسيولوجيا، ونظريات التواصل، وبيولوجيـة         

  .)١(لوضع التعليمي التعلميالتربية، ونظريات التعلم، وغيرها من شتى العلوم الأخرى التي تم با
ولقد وجد مفهوم البيداغوجيا والتعليمية منذ العهد اليوناني، إلا أما لم يتمثلا كمـصطلحين       

                                   
دار ، محمـد لمباشـري،    )مقاربة تحليلية نقدية  (الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسة        : ينظر  ) ١(

 .١٦م، ص ٢٠٠٢، ١الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، ط 
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إلا في القرن العشرين عندما ازدادت حاجة الدول إلى التعلم الفعال، وتحقيقًا للمردودية والإنتاجية              
؛ تتحكم  لاًية تعملية تعكس توجها تربويّا فعا     المراهن عليها، فكان لا بد من وضع إستراتيجية تعليم        

وإذا كانت البيداغوجيا نظامـا مـن       «: )١( للصدفة والارتجال  لاًفيه أسس علمية دقيقة لا تضع مجا      
الفكر قائما على تصورات نظرية وتأملات تربوية حول الأحداث والوضعيات التعليمية كما هـي              

سي، فإن الديداكتيكا في مستواها العام ترمي إلى تحليـل          قائمة بالفعل داخل الحقل المؤسساتي المدر     
 علميا سواء من حيث المكونات التي تحتويها، والعلاقات التفاعليـة  لاًالوضعية التعليمية التعلمية تحلي  

 . )٢(»القائمة بينها، أو من جانب شروط تحقيق العمل الديداكتيكي الصادق
 من البيداغوجيا إلى التعليمية مـن أجـل تفعيـل          وأمام هذا الوضع، كان لا بد من الانتقال       

إستراتيجيات المنهجية، وشروط التعليمية التطبيقية داخل الوضعيات التعليمية التعلمية، لأن التعليمية         
تطبيقي وعلمـي، أي  بديل قمين لتحويل الفعل البيداغوجي من إطاره النظري والتصوري إلى إطار          

 برسم الخطوات العامة والنوعية لمكونات المواد التدريبيـة إلى إطـار            الانتقال من الوضع المهني المرتبط    
المساءلة والبحث والتحليل لبنية المواد المراد تدريبها، ولتحديد أبعادها المستقبلية، ولمدى قدرا علـى              
         ا مسايرة التطور المستمر في كل عصر؛ خاصة في العصر الراهن، عصر التقنية الرقمية التي تعد بحق مورد

ثمينا لا بد من استغلاله واستثماره إلى جانب مبادئ اللسانيات في التعليم بصفة عامـة، وفي تعليميـة                  
اللغات على وجه الخصوص، لأن كل الحقول الأخرى سياسية، واقتصادية، واجتماعيـة، وثقافيـة لا      

 لذي تعبره كل ميادين   يمكنها الانطلاق بغير لغة؛ فاللغة هي الرابط الأساس والمشترك الوحيد، والجسر ا           
  .الحياة على اختلاف مشارا

والعلم كما هو معلوم لدى الجميع خاصة من خصائص التمويل البيداغوجي المتوافـق مـع               
التحويل الاجتماعي والاقتصادي القائم داخل اتمع، والتعليمية هي انتقال من التأمل والتفكير إلى             

  . )٣(حليل وصياغة إستراتيجيات للتعلمميدان الفعل التعليمي، أي إلى البحث والت
  
  

                                   
 .السابق نفسه، والصفحة نفسها: ينظر  ) ١(
 .١٧الخطاب الديداكتيكي، محمد لمباشري، ص   ) ٢(
 .١٨الخطاب الديداكتيكي، محمد لمباشري، ص : ينظر  ) ٣(
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 
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  

  :وتقدم التعليمية على شكل مثلث، يشمل المعرفة والمعلم والمتعلم

  
  .فالتعلم نشاط ذاتي مشروط بعلاقة أفقية بين المعلم والمتعلم 

  .والفعل التعليمي هو انعكاس مباشر للخطاب السياسي والاقتصادي والاجتماعي
 

 laالقطب الرابع في العملية التعليمية التعلمية، فللمعلم الزمن التكويني للمعرفة يشكل الزمن 
chronogenèse du savoir    إذ على المعلم أو الفاعل التعليمي أن يكـون ممتلكًـا للمعرفـة ،

المتخصصة، والمعرفة الواجب تدريسها عبر النقلة الديداكتيكية التي يبلورها لفائدة فئة معنيـة مـن            
إلى أن الفاعل التعليمي أصبح اليوم يشكل ذاكرة مرجعية بالنـسبة           ) كي بروسو (مين، ويشير   المتعل

للفصل الدراسي، فهو على علم بالاتفاقيات المبرمة بينه وبين المتعلمين والمفاوضـات والأحـداث              
  .)١(الملائمة، وهكذا بواسطة هذا الدور يراقب الفاعل التعليمي ويقود التعلمات

ن التعليمية هي نقلة علمية أساسية في تحسين وضعيات التعلم، وإمكانية بحثيـة            ويمكن القول إ  
تساعد المعلم بالدرجة الأولى على تخطي الصعوبات والعراقيل التي من شأا أن تسهم في تفكيـك                
العمل التعليمي، والابتعاد عن تحقيق الأهداف المرجوة المسطرة، فالتعليمية بوجه عام تقدم الحلول،             

ي للمعلم صلاحية التدبير والتسيير لوضعيات التعلم تحقيقًا للمردوديـة والإنتاجيـة المعرفيـة          وتعط
  .)٢(والمهارة والوجدانية المرتقبة

ومن شروط نجاح العملية التعليمية التعلمية هو تطور المعرفة العلمية وشيوعها بين أفراد اتمع              
  . والتقنية الرقمية الحديثةالبشري وتبنيها من طرفهم خاصة معه وسائل الاتصال

ويتوقف نجاح وتقدم أي علم من العلوم الإنسانية والاجتماعية والتربوية على قـوة الجـسم               

                                   
 .٢٥، ٢٤الخطاب الديداكتيكي، محمد لمباشري، ص  ) ١(
 .نفسه، الصفحات نفسهاالمرجع السابق   ) ٢(
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   

   
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المفاهيمي الذي يملكه، بما هو سلطة علمية ومرجعية، يخول لكل علم التعاون مع الموضـوع العلمـي            
يميزه عن باقي العلوم الأخـرى      المستهدف في مشروع البحث بنوع من الدقة والتحديد الممنهج الذي           

ويمكنه من إيجاد الأجهزة المفاهيمية والأدائية التي تساعده على وضع الإطار المنهجي الخاص بالميـدان               
 أو الوضـعية المبحـوث      الذي يدرسه، وأيضا على بلورة الوسائل والتقنيات المناسبة لمعالجة الظاهرة         

  .)١(عنها
الموضوع، والأجهزة المفاهيمية، والمنـهج    : لاثة مرتكزات وتعتمد التعليمية ككل العلوم على ث     

  .المعتمد
فموضوعنا هو التعليم والتعلم، ومنهجها هو المنهج التجريبي في وضع إستراتيجيات التعلـيم             

تعد التعليمية مجموعة من المتغيرات والتعديلات الـتي        ) Chevallard(والتعلم، وحسب شوفلارد    
  .)٢(تخصصة دف تحويلها إلى معرفة مدرسية أو مادة تعليميةتطرأ على المعرفة العلمية الم

 
 أن تكون سهلة التناول للمتعلم.  
 أن تصاغ على شكل نصوص قصيرة ومعبرة. 
 أن تكون مصاحبة بتوجيهات وإرشادات حول إستراتيجيات تعليمية اللغات. 
     الـشاشة،  (ة بكل الوسائط التقنية الملائمة للمادة المراد تعليمهـا         وأن يتم ربط العملية التعليمي

 ...).ومصدر الصوت، والحاسوب، والمعجم
 أن يخضع للتسلسل المنطقي في بناء الأفكار من المستوى الأدنى إلى المستوى الأعلى. 
  نهاعورسوم وبيانات وتفسيرات تساعد على فهم محتويات اللغة، وتعفي المتعلم من البحث صور. 
           إن اكتساب المعرفة من طرف المتعلمين يعد الرهان الأكبر للعقـد الديـداكتيكي، وللعلاقـة

تربط المعلم بالمتعلم، ويعاد النظر في بنود العقد الديداكتيكي المعمول ا، عنـدما يتعلـق      الديداكتيكية التي   
 .ي جديدتعلمالأمر بمكتسبات جديدة يجب على المتعلم اكتساا خلال نشاط تعليمي 

                 وضع المتعلم في وضعية بناء المعرفة، وعلى المعلم أن يستثمر قدراته العقلية ومعرفته المكتـسبة
 .لتوظيفها في سياق الوضعية التعليمية المطروحة

 امتحان المتعلم، وهي عملية تقويمية لمعرفة اكتساب المادة التعليمية التي قدمت له. 

                                   
 .٢٩المرجع نفسه، ص   ) ١(
 .٢٩الخطاب الديداكتيكي، محمد لمباشري، ص   ) ٢(
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       صورات للمتعلم، فإذا كنا بصدد تعلـيم اللغـة لطلبـة      لا بد للمعلم من معرفة التمثلات والت
الجامعة، فنحن إذن أمام فئة متعلمة ومثقفة لديها تمثلات وتصورات حول الآخر، ربمـا عـن                
طريق الإعلام فقط، أو من مطالعة كتب التاريخ، في حين أن تعلم لغة الآخر هي فقط وحدها                 

سيرا أن يصحح معتقداته حول الآخر الذي كان    التي تمكن مكتسبها تعلما وفهما واستيعابا وتف      
لديه تصور خطأ من خلال معلومات استقاها من العالم المحيط به، قـد تكـون صـحيحة أو        
خاطئة حسب طبيعة البيئة التي ينتمي إليها، وحسب المتغير السوسيو ثقافي المتحكم في دلالـة               

ى الواجهة التعليمية كاللغـة   تلك المعلومات أو حول الشيء الذي طرح موضوع التمثلات عل         
 .لاًالعربية مث

وبناء على هذا ينصب اهتمام الديداكتيكي على توضيح العلاقة التي يحققها المتعلم مـا بـين                
  .المعرفة الجديدة التي يجب إتقاا، والمعارف السابقة الموجودة لديه

دخل الرئيس الذي تقـدم  إن تعليمها هو الم«: وذا الصدد يقول وليد العناتي عن تعلم العربية   
به الحضارة العربية الإسلامية وثقافتها، وهي الوسيلة لإطلاع الآخر على حقيقة هـذه الحـضارة،               

  .)١(»... ودحض الأفكار الزائفة التي يروجها أعداء العرب والمسلمين
 وتعد الأردن من أكثر الدول استقطابا للراغبين في تعلم العربية من الناطقين بغيرهـا، ومـا               

لمحمود الشافعي إلا دليل على الحركة      » مهارات القراءة والكتابة للمبتدئين   ... نون والقلم   «كتاب  
الناهضة في هذا اال في الأردن، ولقد انطلق الشافعي في كتابه هذا من رؤى لـسانية وأخـرى                  

ات الـتي لم    الأصو/تربوية تمزج بين اللسانيات التربوية واللسانيات الاجتماعية؛ تمثلت في الحروف         
تأت معزولة، وإنما صاغها في شكل كلمات مشفوعة بصور لتعزيز الربط بين المنطوق والمكتـوب               
والصورة النفسية لدلالة الكلمة، وبعد ذلك ينتقل الشافعي إلى السياق الكلي في تقديم المفـردات               

محسوب يتوافق والتراكيب في جمل مفيدة تطول أو تقتصر إلى أن تنتهي بالنص الكامل، وهو تدرج              
  .)٢()النفسي من حيث الاعتماد على إلفه واعتياده اللغة العربية(وبناء المتعلمين 


 

م تجاه  التعرف على الطلبة بإجراء حوار لمعرفة التمثلات والتصورات التي يحملوا في أذها            -١

                                   
 .٢٠٩م، ص ٢٠١١، ١العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، دار كنوز للمعرفة العلمية، الأردن، ط   ) ١(
 .٢٠٩المرجع نفسه، ص : ينظر  ) ٢(
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اللغة العربية، وتجاه العرب، فلا نحدد المسلمين، لأن المسلمين يوجدون في كل بقاع العالم،              
لذلك لا بد في تعليمية العربية من أبعاد مسألة الدين الإسلامي، لأن اكتـساب العربيـة                 
 اكتسابا جيدا وواعيا هو تحصيل حاصل للاطلاع على الدين الإسلامي، فصورة العربي وهو       
يقدم العربية في طبق نظيف وجميل، وبأسلوب متحضر وراق وبسلوك أخلاقـي رفيـع،              

  .وبأدب حسن، سيغير لا محالة نظرة الآخر ومعتقده نحو العرب والإسلام
 من إعطاء نبذة تاريخية عن العربية، وبأـا         لاًوفي المرحلة الثانية من تعليمية العربية لا بد أو         -٢

 . مع الحضارات ااورةكانت تعيش بلا صراع ولا تعصب
المرحلة الثالثة تقديم الحروف بشكل خطي وصوتي بعد إدراك الحـروف والتفريـق بـين                -٣

ب ، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز، ص، ض، ش، س،               (الأصوات كتابة ونطقًا مثـل      
 ).ط، ظ، ع، غ

 .وفاعل الرابعة تكوين جمل بسيطة، جمل اسمية مكونة من مبتدأ وخبر وجمل فعلية فعلالمرحلة  -٤
 .المرحلة الخامسة تكوين جمل اسمية مع تنوع الخبر -٥
المرحلة السادسة جمل فعلية أفعالها لازمة، وأخرى أفعالها متعدية، جمل تكـون مـن بيئـة               -٦

فرنسا جميلة، فرنسا عاصمتها باريس، فرنسا     :  إذا كنا نعلم فئة من فرنسا نقول       لاًالمتعلم، مث 
 .ليةتقع في أوروبا، وهكذا مع الجمل الفع

المرحلة السابعة بعدما نشعر أن الطلبة قد أدركوا الفرق بين الجمل الاسمية والفعلية نقدم لهم                -٧
إجراء (نصوصا قصيرة من التراث ذات ألفاظ جميلة، ونطالبهم باستخراج جمل بسيطة فعلية       

:  وال ، على ألا نغفل، أن نشير إلى المعرفة والنكرة، والفرق بينهما          )تمارين لتقويم الاكتساب  
التي تكتب ولا تنطق، وفي كل مرة إذا تعـذر          ) وال الشمسية (القمرية التي تكتب وتنطق     

 .الفهم نيسره بمقارنة بين اللغة الأصل واللغة الهدف
 .تصريف الأفعال في الماضي والحاضر والمستقبل والاشتقاق وصيغ المبالغة -٨
ستخراج كل الصور البيانية    لا بد من تقديم أمثلة بسيطة في نصوص من التراث لا          : البلاغة -٩

على أن نركز   ) الجناس، السجع، الطباق  (والألوان البديعية   ) التشبيه، والاستعارة، والكناية  (
  .على الذوق والجمال

وأنا أعتقد أن نسبة النجاح في اكتساب اللغة العربية من قبل الناطقين بغيرها تعتمد بالدرجـة    
  .يقدم المادة التعليميةالأولى على الفاعل التعليمي، أي على من 

 
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 
 نظام العربية الصوتي.  
 نظام العربية الكتابي. 
 المفردات والمعجم. 
 الموضوعات النحوية والصرفية. 
 التراكيب النحوية. 
 التراكيب اللغوية. 

 
مفردات متماثلـة في  ويمكن الاستعانة في نظام العربية الصوتي بمنهج الشافعي، حيث إنه يقدم          

 مـسافرا   ) (زيتونزيت) ( مطار مطر  : (النطق، ولكنها تختلف معنى وكتابة ومن ذلك      
  ...،) مسافرينمسافرٍ ) (مسافران

  .فالحركات الطويلة والحركات القصيرة ملمح يميز العربية عن غيرها من اللغات الأخرى
حتى يـتمكن المـتعلم   :  شكل جداولوقد قدمها الشافعي في: الشمسية) ال(القمرية و ) ال (

 .الهدف من حفظها واستيعاا وهي طريقة ميسرة جدّا
 الإبريق إبريق ء

 البيت بيت ب
 الجبل  جبل  ج
 الجبل جبل ح
 الخيمة خيمة خ
 العصير عصير ع
 الغرفة غرفة غ
 الفستان فستان ف
 الياسمين ياسمين ي
 الورد ورد و
  
  

 التلميذ تلميذ ت
 الثلاجة ثلاجة ث
 الدفتر دفتر د
 الذهب ذهب ذ
 الرجل رجل ر
 الزيتون زيتون ز
 السفينة سفينة س
 الشمس شمس ش
 الصيف صيف ص
 الضيق ضيق ض
 الطالب طالب ط
 الظالم ظالم ظ
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 التاء في الأفعال والأسماء المفتوحة، والتاء المربوطة في الأسماء فقـط        همزة الوصل وهمزة القطع،   
  ).مدرسية(

              وللتفريق بين هذه الأصوات والحروف لا بد من اسـتخدام الحاسـوب وكـل
الوسائط التكنولوجيا الخاصة بالسمعي البصري، لأن السماع والرؤية هما الموردان الأساسـان في             

تعليمية، وخاصة مع ما جادت به تقنية الاتصال الحديثة مـن وسـائط يمكنـها               العملية التعلمية ال  
  .استيعاب كل ذلك، وتعويض كل نقص، وتوضيح كل ما غمض

هذا، هذه، هؤلاء، ذلك حيث الألف المهملة التي تنطق ولا تكتب .  
، الـضمائر،  ، حروف الجـر )هم خرجوا(الألف التي تكتب ولا تنطق، كما في واو الجماعة          

  .الأسماء، الأفعال
الفواكـه، أو الفاكهـة     : التركيز على الألفاظ الشائعة التي يحتاجها مبدئيّا المتعلم من مثـل          

...) قلما، كتابا، قميـصا،   (تدل على عدد كبير من المفردات اللغوية، يشتري         ...) برتقال، موز، (
  .ترتبط بعدد كبير من المفردات التي يحتاجها المتعلم

المهنة، العمر، الجنسية، الأدوات التي يستعملها، تقديم المعنى الحقيقي علـى        : لقرب والملاصقة ا
  .المعنى اازي

سهولة النطق والكتابة، التدرج والتنوع والتكرار، نتدرج في تعليم الألفـاظ           : فصاحة الكلمة 
 بالمرادفة، أو هو نفسه     البسيطة والسهلة النطق، ثم ننوع ذلك اللفظ في الاستعمال أي في التركيب           

بحيث يأخذ دلالات متنوعة أو بضده، ثم تكرار اللفظ قليل الاستعمال في الحياة اليومية، والذي لا                
  .يحتاجه الطالب إلا في البحث العلمي لا في تعامله مع الناس

ولا بد أن يدعم تعلم أي لغة أجنبية بالصور والألعاب وبالألوان والرسـومات والحيوانـات               
ضروات والملابس والأطعمة والأشربة والعملات والأرقام وكل ما من شأنه تيـسير العمليـة              والخ

التعلمية، ولعل من أهم الوسائل التدعيمية الصور، لأا تقدم المعنى المباشر للفظ مثل امـرأة، دار،                
  ....جمل، حصان،

 التواصل مـع    لاًجل أو إن ما نود تحقيقه هو الكفاية التواصلية لدى متعلم اللغة العربية، من أ            
أبناء هذه اللغة، ثم بعد ذلك تعطى الحرية للمتعلم في مواصلة الدراسة لتطوير لغته، وذلك بقراءتـه                

  .لتراث السلف والخلف
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 إلى لاً وصولاًومن أجل تحقيق تعليمية اللغة الهدف، فعلى الفاعل التعليمي أن يكون مقلدا وممث           
وقد تعاظمت أهمية الألعاب اللغويـة مـع دخـول    « التحصيل التعليم في جو من المتعة والرغبة في    

الحاسوب مجال تعليم اللغات الأجنبية، إذ يمكن استثمار الحاسوب والوسائط المتعددة في تـصميم              
عدد من الألعاب اللغوية التي يمكن للمعلم ممارستها بجهد ذاتي، وقد تنوع هذه الألعـاب فتكـون                 

أما الإنترنت فإن استخدامها في هذا اال يتعـاظم في          ... تابية،صوتية أو معجمية أو تركيبية أو ك      
  .)١(»المستويات المتقدمة ولاسيما في المهارات الكتابية
 

 تحويل المذكر إلى مؤنث بإضافة التاء المربوطة.  
  ع تكسيرالمؤنث السالم، المذكر السالم، جم(المفرد، المثنى، والجمع.( 
 ا، اشـتريت      : لاً في سياق جملة يكون العدد فيها صفة؛ مث        ٢،  ١: العددا واحـداشتريت قلم

 .قلمين اثنين
 من حيث الجهة والعدد والجنس: الضمائر. 
 الفعل الماضي والمضارع والأمر مع التركيز على المضارع الدال على الحقيقة أو العادة. 
 كستحويل الماضي من مثبت إلى منفي والع. 
 تحويل المضارع من مثبت إلى منفي والعكس. 
      تصريف الأفعال مع كل الأزمنة ومـع  ) لن(ونفيه بـ  ) س، سوف (إثبات الفعل المستقبل بـ

 .كل الضمائر
 اتصال الأسماء بالمضارع. 
 استخدام حروف الاسم المنسوب، الفعل المتعدي بحرف الجر الأوزان الصرفية. 
  المؤنث، العدد من مفرد إلى مثنى إلى الجمع، الزمن من مـاض             من المذكر إلى  : قوانين التحويل 

 .إلى مضارع إلى مستقبل
                  ـاوكل ما يتم تقديمه لابد من اعتباره مهارات لغوية يجب على متعلم العربية أن يكتسبها لأ

 .بمثابة الأساس في العملية التعلمية وفي التواصل بالعربية
         ميسر لمن يرغب في تعلم العربية من الناطقين بغيرهـا،          لا بد من توفير معجم لمفردات العربية

                                   
 .٢١٩قية، وليد العناتي، ص العربية في اللسانيات التطبي) ١(
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وأخرى حسب  ) عربي-عربي( الحروف كتابة، ثم المفردات      لاًورقي وآخر إلكتروني يتضمن أو    
 .لغة الفئة الهدف

واستثمار اللسانيات هو الذي يفرض على الديداكتيكا استخدام الحاسوب في هذه المهمـة؛             
ة كالدال والمدلول والعلامـة والأيقونـة والـشفرة والمـثير           لأن مبادئها وأسسها علمية موضوعي    

  .والاستجابة والتحويل والتوليد، والتوزيع والملاءمة والغاية والقصد
 

اللغة الأم للناطقين ا هي ملكة وسليقة تعينها المرونة اللغوية التي يتعرض لها في مجتمعه الناطق                
ا، أما اللغة الأجنبية فإنه يسلك فيها سبيل التعلم، وشتان بين التعلم والاكتساب!  

إن أيسر وأفضل طريقة لتعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها هي استخدام الحاسوب ببرمجياته             
 ـ             ساب المتنوعة والمتعددة والمهيأة سلفًا لهذا الغرض التعليمي، ولعل الذي ييسر عملية التعلم والاكت

أجدى وأنفع في تعليم العربية للناطقين بغيرها من       «هو المعجم الحاسوبي الذي يرى وليد العناتي بأنه         
المعجم الورقي، على أن ذلك لا يعني كمال المعجم الحاسوبي، فإن ارتفاع التكلفـة والمـشكلات                

  .)١(التقنية قد تمثل مشكلات واقعية للمتعلمين
يد العناتي معجما حاسوبيا لتعليم العربية للناطقين بغيرهـا،         وإلى جانب الشافعي، فقد أعد ول     

بحيث رصد كل مستويات العربية، بالإضافة إلى معظم أعلامها ومعظم أمهات الكتب والمـصادر              
صمم هـذا  «التي تساعد على تقريب العربية للناطقين بغيرها، يقول العناتي موضحا الفئة المستهدفة       

ربية من الجنسيات كلها، وهو موجه إلى جميع مستويات المـتعلمين، مـن             المعجم للناطقين بغير الع   
المبتدئين إلى المتقدمين، وقد يتساءل الناس كيف يمكن أن يساوي المعجم بين مستويات المـتعلمين               

إن المادة التي يتضمنها المعجم في مستوياا المتعددة تتدرج من الجذر الأصـلي إلى              : جميعا؟ والقول 
ق ذا الجذر من بناء صوتي ومشتقات صرفية وأعاريب نحوية وتعـبيرات اصـطلاحية،    كل ما يتعل  

وهذه المعلومات لا يستغني عنها أي متعلم أجـنبي         ... ومدونات نصية متكاملة تتفاوت في أطوالها     
مهما علا قدر تحصيله من العربية، على أن تصميم المعجم انتهى إلى رسم طـريقتين للبحـث في                  

 .)٢(»محتوياته
                                   

 .٢٣٤العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، ص   ) ١(
 .٢٤٥العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، ص   ) ٢(
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ولقد شرح الطريقتين، إذ تتم الطريقة الأولى بالنقر على الجذر الأصلي للمفـردة، والطريقـة       
الثانية تتم بكتابة اللفظ أو الدال المراد البحث عن معناه، حيث ينتهي البحث بتجريد ذلك اللفـظ         

  .من الزوائد وتحديد الجذر الأصلي
ال تعليمية العربيـة للنـاطقين بغيرهـا        ويواصل العناتي شارحا لمعجمه، ومؤكدا أهميته في مج       

ثم إن هذا المعجم يقدم خدمة عظيمة لمعلمي العربية للناطقين بغيرها، ذلك أنه يجمـع في                «: فيقول
 من المعلومات والمعارف والمهارات التي تغنيهم عن كثير من مصادر التعلم،            لاًمكان واحد كما هائ   

لمتعددة، وتتعاظم فائدته عندما يستعمل في بلـد غـير     ولاسيما مع الاستفادة من تقنيات الوسائط ا      
  .)١(»ناطق بالعربية

وجدير بالذكر أن هناك مساعي جليلة من قبل كثير من الباحثين في مجال حوسبة اللغة العربية               
حتى تكون في متناول الناطقين ا، والناطقين بغيرها، فالإضافة إلى محمود الشافعي ووليد العنـاتي               

ابر جزائرية كمخبر المعالجة الآلية للغة العربية بجامعة تلمسان، بإدارة الأستاذ الدكتور            هناك أيضا مخ  
سيدي محمد غتري، وهناك مشروع الذخيرة الخليلية العربية للأستاذ الدكتور الحـاج عبـدالرحمن              

 إلى ثلة صالح، وهناك أيضا تلك الإنجازات العظيمة التي يقدمها عبدالقادر الفاسي الفهري، بالإضافة       
من الباحثين؛ محمد ولد عبداالله ولد بياه، عز الدين مزروعي، عبدالحق لخواجة، عبدالوافي مزيـان،               

برنـامج للتـشكيل الآلي   «شوقي أمين، هؤلاء الباحثون الذين أسسوا برنامجا للتشكيل الآلي أسموه     
ا البرنـامج مـن   م بجامعة وجدة بالمغرب، حيث تتم المعالجـة في هـذ  ٢٠١٢للتحليل العربي سنة    

مستويين؛ يعتمد الأول على مخرجات برنامج عربي مفتوح المصدر، هو برنامج الخليـل للتحليـل               
الصرفي، وتحتوي هذه المخرجات على التشكيلات الممكنة للكلمة خارج سياقها من النص، أمـا               

 Hidden Markov(المستوى الثاني فيعتمد على منهج إحصائي باستخدام نمـاذج مـاركوف   

Models()٢(.  
ولقد اهتمت هذه النخبة من الباحثين بتشكيل النصوص العربية، لأن غياب الصوائت القصيرة       

)Stort vonocls ( أي الفتحة والضمة والكسرة بالإضافة إلى علامات التنوين والشدة والسكون

                                   
 .نفسه، ص ن  ) ١(
، ٧٧لعـربي، ع  مقاربة جديدة للتشكل الآلي باستخدام برنامج الخليل للتحليل الصرفي، مجموعة باحثين، مجلة اللسان ا   ) ٢(

 .١٩م، ص ٢٠١٣المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، مكتب تنسيق التعريب بالرباط، المغرب، 
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اص يؤدي إلى غموض النص العربي خاصة من قبل متعلمي العربية من غير الناطقين ا، والأشـخ               
ذوي الصعوبات في التعلم خلافًا للغات الأوروبية التي يسهل فيها إيجاد التقابل بين المقاطع المكتوبة               

  .والفونيمات المنطوقة
ويقوم الأستاذ الدكتور عبدالعلي الودغيري بجامعة الرباط بإنجاز القاموس العربي التـاريخي في             

أن يكون العمـل    «أليفه لهذا القاموس إلى     ضوء التجربة الفرنسية، ويهدف هذا الباحث من وراء ت        
موجها لجميع المهتمين مختصين وغير مختصين بمعرفة كل شيء عن اسـتعمالات الألفـاظ العربيـة      

 ومضمونا، دلالة وصوتا، حاضرا وماضيا، لكوا الوعاء الـذي احـتفظ     لاًوتاريخها وتطورها شك  
ية والإسلامية في جوانبها الثقافيـة والعلميـة        بجميع التفصيلات الصغيرة عن تاريخ الحضارة العرب      

والأدبية والاجتماعية والدينية والسياسية والاقتصادية والصناعة والتجارة، وبكل ما فيها من فنون،            
وعادات وتقاليد وأساليب في العيش والسلوك والمأكل والمشرب والملبس والمسكن والفرح والحزن            

امين فلسفية، وأدوات وإنجازات في كل االات العمليـة         في السلم والحرب، ومفاهيم فكرية ومض     
والنظرية التي تمس الإنسان الذي استعمل هذه اللغة وأبدع فيها وعبر ا عن أدق خلجات نفـسه                 
ومشاعره وأحاسيسه ونبضات قلبه وكل آماله وآلامه وسعادته وشقائه، فكل شيء عرفه الإنـسان     

 سماه بألفاظ من اللغة، وكل شيء أحس به أو فكر فيه عبـر              أو اخترعه أو رآه أو سمعه أو لامسه،       
  .)١(»عنه باللغة، وكل شيء أراد إبلاغه على الآخر صوره له وأوصل فكرته إليه باللغة

والحديث عن المهتمين بترقية اللغة العربية وإعادة مكانتها إليها، يطول ويلزمه بحث مـستقل،              
 أن هناك اهتماما كبيرا بتعليمية اللغة العربيـة لأبنائهـا           وإنما أوردت هذه النماذج لأؤكد للمتلقي     

الذين تخلوا عنها بسبب العامية المتفشية، وبين المصطلحات الوافدة عـبر كـل الوسـائط سـواء        
  .التكنولوجية أو التلفزية

بة، إن ما أود التركيز عليه في تعليمية العربية للناطقين بغيرها، هو فعل القراءة والتعبير ثم الكتا               
فالقراءة في أبسط تعريف لها هي عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسـوم الـتي                 
يتلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعاني والاسـتنتاج               

                                   
عبدالعلي الودغيري، مجلة اللسان العـربي،      . د. نحو خطة لإنجاز القاموس العربي التاريخي في ضوء التجربة الفرنسية، أ            ) ١(

 .٤٥، ٤٤م، ص ٧٤/٢٠١٤المنظمة العربية للتربية والثقافة، ع
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  .)١(»والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات
لغوية أن تتلخص أداءً لغويّا ناجزا في مهارتين رئيسيتن؛ القراءة          تشبه الكفاية ال  «: يقول العناتي 

والكتابة، إذ يمثلان معيارين عامين لقياس ما ينبغي أن يكون المتعلم حصله مـن كفايـات لغويـة      
، حيث  )٢(»أخرى، كالكفايات النحوية والصرفية والمعجمية والأسلوبية والبنائية والكتابية والنصية        

مهارات تركيبية تستدعي جميع الكفايات التي  ) الكتابة(اءة مهارات تحليلية، والتعبير     إنه يرى أن القر   
تعلمها سابقًا لينتج نصا مفهوما وصحيحا على مقتضى قوانين العربية؛ على أن تحمـل كتابتـه أو            

  .تعبيره المنطوق رسالة أو إبلاغًا أو توجيها؛ أي أن تكون هادفة
في مطلع النـصف   Computational Linguisticsالحاسوبية ولقد أدى ظهور اللسانيات 

الأخير من القرن العشرين إلى طفرة معلوماتية هائلة، أمكن معها تطويع الآلة لمعالجـة اموعـات            
بالإضـافة إلى  ) Linguistic corpora(الضخمة من النصوص، أو ما يعرف بالمدونات اللغويـة  

عبر مستويات التحليـل  ) natural language processing) (NLP(معالجة اللغات الطبيعية 
  .اللغوي بما في ذلك مستوى التحليل المعجمي

وصار بالإمكان الاستغناء عن الجهود البشرية الجبارة في مراحل الصناعة المعجميـة، جمعـا              
 وتمريرا ونشرا، وأصبح دور الحاسوب يتجاوز توفير الجهود والطاقات إلى توحيد معايير الـصناعة             

  .)٣(المعجمية وتيسير عمليات التحرير والمراجعة
لمتطلبات الصناعة بداية من مرحلة الجمـع إلى        ) الحاسوب(فالملحوظ أنه قد تم إخضاع الآلة       

معالجة النصوص على مستوى المباني والمعاني إلى أن يتاح المعجـم عـبر صـفحات الـشابكات                 
  .العنكبوتية

ظري، يرى الحاسوب كأنما هو عمل بشري يحـاول         وتبنى اللسانيات الحاسوبية على تصور ن     
استنكاه العمليات العقلية والنفسية التي يؤديها العقل البشري عندما ينتج اللغة ويفهمها ويدركها،             
ولكنها تستدرك على الحاسوب أنه جهاز أصم وليس له قدرة إبداعية، ولذلك ينبغي أن يوصـف                

السياق، والعوامل التي تتدخل    (نفذ المشكلات اللغوية    للحاسوب النظام اللغوي توصيفًا دقيقًا، يست     

                                   
 .١١ت، ص .ط، د.القراءة والثقافة الترجمة، محمد اليد ريان، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، د  ) ١(
 .١٨٠العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، ص   ) ٢(
 .٥٩، ص ٧٤، عصوتية المعجم التاريخي للغة العربية، المعتز باالله السعيد، مجلة اللسان العربي  ) ٣(
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، التي يدركها الإنسان بالحدس، وهي عوامل خارجية غير لغويـة كالـسياق             ...)في إنتاج الكلام  
  .)١(والخبرة والمعرفة المشتركة، أو عوامل نفسية تتعلق بالحدس والعقل والذاكرة

 بين الإنسان والآلة، حتى لا يصادف عقبة        وأمام هذا الوضع الجديد، فلا بد من تحقيق التفاعل        
في التواصل؛ إذ لا بد بالنسبة لتعليم العربية من تعريب الحاسوب، من أجل تطويعه للحرف العربي                
بغية تنمية نشاط المتلقي ومن أجل مسايرة التطورات الحاصلة والمذهلة في عالم التقنية التي لا تكـاد      

  .منها وأسرعتقف عند تقنية حتى تظهر تقنية أحسن 
ولقد حققت اللسانيات الحاسوبية إنجازات هائلة في حفظ المعلومات وتوثيقهـا وفهرسـتها             
وترتيبها واسترجاعها كلما احتجنا إليها، ولعل أهم مبتكرات العقل البـشري في مجـال التوثيـق           

علومـات؛  وحفظ المعلومات قواعد البيانات الخاصة التي تمثل فرصة عظيمة لتخزين أكبر قدر من الم         
  .كتوثيق البحث العلمي، والموارد ونوع المنشورات أو المؤلف

إن «: يقول عبدالسلام المسدي مقارنا نقل المعلومة بثقل الأجسام من حيث المبادئ الفيزيائية           
طاقة أي معلومة من المعلومات تساوي مضموا الثقافي مضروبا في عامل الزمن الذي تتجلى فيـه،       

هذا السياق نفهم كيف يغدو البحث في سلطة المعلومة جزءًا مـن البحـث في               وذا التصور وفي    
  .)٢(»... إلى استقصاء آليات إنتاجهالاًخصائص الثقافة ومدخ

وإذا حرزت اللسانيات درجـة     «: لاًليواصل حديثه عن علاقة اللسانيات باكتساب اللغة قائ       
ة في مجال التربية بشكل شـامل، بـل   متقدمة من الشمول، فقد تأهلت إلى صياغة التجربة الإنساني  

بشكل يكاد يكون قاطعا ولا سيما في مجال تعليم اللغات، هذا اال الـذي التقـى في دائرتـه                    
عالمية التجربة المعرفية كما أسسها البحث اللساني الحديث، وعالمية الإجراء الاختبـاري            : مشربان

ذا النسق كونية المفـاهيم التربويـة،       كما تحقق في مبحث اكتساب اللغة، وهكذا التحقت على ه         
بكونية الحقائق اللسانية، ناهيك أن مجالات الاختصاص المعرفي قد رتبت في منظومات جديدة، فبرز      

  .)٣(»التعليمية«حقل جديد من الاختصاصات المتضافرة يسمى 

                                   
 .٢٧٧العربية في اللسانيات التطبيقية، وليد العناتي، ص   ) ١(
، ١، عبدالسلام المسدي، المركز العربي ودراسة السياسات، بـيروت، ط  )دراسة وتوثيق(الهوية العربية والأمن اللغوي      ) ٢(

 .٢٢٢م، ص ٢٠١٤
 .٣٤٩ ،٣٤٨الهوية العربية والأمن اللغوي، عبدالسلام المسدي، ص   ) ٣(
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تند من أقاصي الإرث المنهجي الذي اس    «ومن جهة نظر المسدي في حقل التعليمية أا انبثقت          
إليه الفكر الإنساني الحديث واعتضدته العلوم الإنسانية قاطبة، انبثق الاكتساب اللغـوي كمركـز    
تقاطع المسالك المعرفية، فانبلج معه التضافر في صيغ متعددة الأطراف ومتناظرة الأبعـاد كمـا لم                

  .)١(»تشهده العلوم المتمازجة الاختصاصات من قبل
 تعليم اللغة من خلال تحديد هذه العملية لتـصبح عمليـة            ويتجلى دور اللسانيات في عملية    

إدراك متعمق ومتيقظ من قبل المتعلم لاستعمال اللغة في اتمع، حيث توفر اللـسانيات للفاعـل                
: الوصف الدقيق للغة ولظروف استعمالها، انطلاقًا من مبادئ اللسانيات التداولية         ) المعلم(التعليمي  

ما الحاجات الضرورية لمتطلبات المتعلم؟ لذلك فالتحليل اللساني العلمـي  أي فئة يعلم، ماذا يعلم؟ و 
للغة يهدف إلى تحديد بنية اللغة ووصفها وتفسيرها كي يتزود الفاعل التعليمي بالأسس المعرفية التي               
يتكئ عليها في مهمته التربوية التعليمية، والهدف الأساس من تعليمية اللغة؛ هو كيفية استعمالها في               

ا، لأننا نستطيع أن نقرأ بأي لغة أجنبية قراءة جيدة؛         ا ا، وكيف باستطاعته أن ينتج تمع الناطق
  .ولكن دون إدراك لمعانيها، وإذا لم ندركها فلا نستطيع أن نتواصل ا، ولا أن ننتج ا

 المعرفـة  إن الطريق المثلى لتحقيق التقدم والانفتاح على الآخر، هو العلم ونشر     : وختاما نقول 
واكتساا بين كل الشعوب في ظل القرية الكونية، وباستثمار الوسائط التقنية المتعددة وبـالقراءة              

  .وحدها نكشف ثمار العقول ولباب النقول
 للعالمين لاًأو ليست أول كلمة نزلت من السماء إلى الأرض على العبد الذي اصطفاه االله رسو            

 إا دعوة للقراءة والتبليـغ، والقـراءة والتبليـغ لا           -لامعليه الس -على لسان جبريل    » اقرأ«هي  
يكونان إلا بالتعليم، والتعليم هو التغيير والتعديل، وهو الانتقال من جهل الأمور إلى معرفة كنهها،               
وإذا كانت القراءة لا تؤدى إلا باللغة، فلأن للغة دورا مهما في الحيـاة الإنـسانية في التواصـل                   

ي والعالمي، وأيضا هي وسيلة أخرى من وسائل الاتصال والتواصل، كالسيميائيات           الاجتماعي المحل 
  .والرموز والرسم والصور وغيرها

اللغة والعمـل   : ولقد ربط علماء الاجتماع بين الحياة البشرية وبين اللغة بعاملين أساسين هما           
علَّمـه  ،   خلَق الْإِنسانَ  ،م الْقُرآنَ  علَّ ،الرحمن{: ق اللغة فقال  ــا، ولقد كرم االله الإنسان بنط     

                                   
 .٢٤٩نفسه، ص   ) ١(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

 أي مكنه ومنحه القدرة على التعبير عما يجول في فكره بالمنطق الفصيح، من فهم بيان                )١(}الْبيانَ  
وغيره إذ ميزه عن الحيوانات، وجعله مستعدا لتلقي العلوم والخلافة في الأرض، وهذه نعم عظمـى              

  .تستوجب الشكر والامتنان
 من سـورة   ٢٨٢: ، وفي الآية  )٢(}  والْقَلَمِ وما يسطُرونَ   ۚ ن   {:  سورة القلم قال تعالى    وفي

، }  يا أَيها الَّذِين آمنوا إِذَا تداينتم بِدينٍ إِلَىٰ أَجلٍ مسمى فَـاكْتبوه      {: البقرة ورد قوله جلّ شأنه    
 القراءة والكتابة لما لهما من عظـيم شـأن في الحيـاة           وهاتان الآيتان دعوتان من االله عز وجلّ إلى       

  .الإنسانية
فإذا كانت القراءة هي أوسع مصادر العلم والتوسع المعرفي مـن أن عـرف القلـم طريقًـا            
للقرطاس، فالكتابة هي ذاكرة الفرد والأمة والشعوب، وهي منبع لكل المعارف الكونية التي لم يعد               

ثة استرجاعها والاطلاع على كل المعارف الإنسانية منذ عهد التدوين     صعبا الآن بفضل التقنية الحدي    
، سـورة  } وقُل رب زِدنِي عِلْمـا {: إلى يومنا هذا، وكل هذا بفضل العلم والبحث، قال تعالى 

، فبحر  ٨٥: ، سورة الإسراء، الآية   »لاًوما أُوتِيتم من الْعِلْمِ إِلَّا قَلِي     «: وقال أيضا . ١٤٤: طه، الآية   
  .العلم كما هو واضح في الآيتين، بحر لا تنتهي شواطئه أبدا أن يرث االله الأرض ومن عليها

                                   
 .٤-١سورة الرحمن، الآية   ) ١(
 .١سورة القلم، الآية   ) ٢(



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

  
 

وبعد هذا العرض الموجز الذي قدمناه في ورقتنا البحثية نخلص إلى أن الغرض مـن تـدريس                 
هي أن يقرأنا الآخر لكي العربية للناطقين بغيرها ليس هو نشرها عالميا فحسب؛ وإنما الغاية العظمى        

يصحح معتقداته حولنا نحن العرب، هذا من جهتنا نحن، أما من جهته هو فإنه سيكتسب لغة تمكنه                 
من اكتساب إضافة علمية تحفزه على البحث في تراث العربية والاطلاع على منجزات ذويها قديما               

 بني جنسه من البشر، أمـا  وحديثًا، وتعلم أي لغة أخرى هو مكسب ثمين للإنسان كي يتواصل مع 
الغاية من استثمار اللسانيات واستخدام الحاسوب باستغلال تقنياته وسائطه المتعددة؛ فهي تحقيـق             
أعلى درجات الإنجاز من حيث إن الحاسوب يسهم في الاقتصاد في الوقت والجهد علـى المعلـم                 

م الثاني، وتعزيز المهـارات الـتي      والمتعلم، وزيادة فاعلية الدروس، ومحاولة توفير فرص مناسبة للتعل        
 .يحتاجها الطالب في مادته

إننا نرغب في تعليمية اللغة العربية للناطقين بغيرها لكل سكان العالم، لا من أجـل نـشرها،      
وإنما من أجل التواصل والتعارف، ومن أجل أن يقرأنا الآخر ويصحح معتقداته حولنا نحن العرب،               

ذلك على كل ما ننتج من إبداع في الأفكار كما نفعل نحن دائما،             ومن أجل أن تنفتح أبحاثه هو ك      
  .إذ معظم أبحاثنا الجامعية هي إسقاط للنظريات الغربية على تراثنا وإرثنا القديم والحديث والمعاصر

فلعل سر تناحر الأجيال سببه هو عدم فهم الآخر، كيف يفكر؟ وماذا يريد؟ والسبيل لتحقيق               
اصل ونبذ العنف وتفادي الحروب؛ هو اللغة، إا اللغـة الـتي لا تتـأتى إلا                الفهم واستمرار التو  

بتعليمها للآخر، فالواجب أن نتعلم أكبر قدر ممكن من اللغات لتحقيق الأمن والـسلام العـالمين،           
  .وتطوير المعرفة العلمية بتلك الإضافات التي نجنيها من قراءتنا للآخر وقراءته لنا

قيقه هو الأمن والسلام، والسبيل إلى ذلك هو تعلـم لغـة الآخـر،              إن النموذج المرتقب تح   
: ق سنة االله على أرضـه     ـنتعايش ونتعارف وتتحق  ) ل الحضارات ـتواص(ل  ـوار والتواص ـفبالح
والتعارف هـو التعـايش     . ١٣: ، سورة الحجرات، الآية   } وجعلْناكُم شعوبا وقَبائِلَ لِتعارفُوا   { 

  .تعارف يتحقق الأمن والسلاموالتواصل ومع ال
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 

 القرآن الكريم.  
 
                  بريجيتيه بارتشت، مناهج علم اللغة من هرمان باول حتى ناعوم تشومـسكي، دار المختـار للنـشر

  .م٢٠٠٤، ١والتوزيع، ترجمة سعيد حسن بحيري، القاهرة، ط 
 م٢٠٠٠، ١ار الأمان، الرباط، المغرب، ط حسان الباهي، اللغة والمنطق، بحث في المفارقات، د.  
  ،١م، ج١٩٩٩سيبويه، الكتاب، تحقيق عبد السلام هارون، دار الجيل.  
               عبدالسلام المسدي، المعرفة اللغوية وأثرها في الاختيار اللغوي، منـشورات كليـة الآداب والعلـوم

  .ط.الإنسانية، الرباط، المغرب، د
     المركز العربي ودراسة السياسات،     )دراسة وتوثيق (الأمن اللغوي   عبدالسلام المسدي، الهوية العربية و ،

  .م٢٠١٤، ١بيروت، ط 
        ،دار  )عن واقع اللغة العربية في بيئتها الاجتماعية الثقافيـة        (عبدالعلي الودغيري، لغة الأمة ولغة الأم ،

 .م٢٠١٤، ١الكتب العلمية، بيروت، لينان، ط 
     ،عن مقال ديداكتيكا اللغات، علي آيت أوشان، مجلـة          لاً نق عبداللطيف الفاربي، معجم علوم التربية 

  .م٢٠٠٢، المغرب، ١٤كلية الآداب واللغات والعلوم الإنسانية، مكناس، سلسلة الندوات 
  م١٥/٢٠٠٢علي آيت أوشان، ديداكتيكا اللغات، مجلة الآداب وعلوم الإنسانية، سلسلة الندوات.  
 ت.ط، د.ة، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، دمحمد اليد ريان، القراءة والثقافة الترجم.  
            مقاربـة تحليليـة    (محمد لمباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسـة

  .م٢٠٠٢، ١، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، ط )نقدية
 م٢٠١١، ١رفة العلمية، الأردن، ط وليد العناتي، العربية في اللسانيات التطبيقية، دار كنوز للمع. 

 
                ١٤أمينة فنان، ملاحظات حول الجانب اللساني من قضية تعليم وتعلم العربية، سلسلة الندوات، ع ،

  .م٢٠٠٢جامعة مكناس، المغرب، 
           مجلة العلـوم الإنـسانية    (حسن مالك، اللسانيات التطبيقية وقضايا تعلم وتعلم اللغات، مقاربات( ،

  . م٢٠١٣، ١ب، ط المغر
               عبدالعلي الودغيري، نحو خطة لإنجاز القاموس العربي التاريخي في ضوء التجربة الفرنسية، مجلة اللسان

  .م٧٤/٢٠١٤العربي، المنظمة العربية للتربية والثقافة، ع 
    مجموعة باحثين، مقاربة جديدة للتشكل الآلي باستخدام برنامج الخليل للتحليل الصرفي، مجلة اللـسان 

، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، مكتب تنسيق التعريب بالربـاط، المغـرب،             ٧٧العربي، ع   
  .م٢٠١٣

  ٧٤المعتز باالله السعيد، صوتية المعجم التاريخي للغة العربية، مجلة اللسان العربي، ع. 
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 

 
 

 
  في المشرالفتاحصابر عبد. أ

 ــب ومؤلــفكات
 

  : إعدادمن ، هي سلسلة متكاملة حديثة»التكلُّم« سلسلة 
   محمودأويس و أب– سعاد الخولي – المشرفي صابر
 منـها   ولى الطبعة الأ  صدرت ، للطباعة والنشر والتوزيع بالقاهرة    » النيل دار« إصدارات   ومن

رقـة إلى التعريـف بسلـسلة       ودف هـذه الو   . م٢٠١٥ الثانية منها عام     والطبعة م،٢٠١٤عام  
 ،)الأهداف والمحتوى وطريقة التـدريس والتقـويم  ( : المنهج الأربعة وهي عناصر في ضوء    »التكلُّم«

  : على ذلك فقد اشتملت على العناصر الآتيةوبناء
 

 ،تعددة تمتاز به من ميزات م     وما لعالم، المقدمة على بيان لمكانة اللغة العربية بين لغات ا         تحتوي
 ـومحتوى ، في حلَّةٍ أنيقة »التكَلُّم« سلسلة   دار إلى إص  » النيل دار« التي دعت مؤسسة     والحاجة  الي ع
ودورهـا في   .  رفيع يضاهي مثيلاا من سلاسل تعليم اللغات الأجنبية المشهورة         ومستوى ،الجودة

المؤسسات المَعنِية بتعلـيم     لجميع المراكز و   وتوفيرها ، للنور سلسلةرعاية فريق الإعداد حتى خروج ال     
 . السمات والخصائص التي تمتعت اوبعض الم، في أنحاء العثانيةالعربية لغة 

 
 هة إليه ولغتهاأهدافجالسلسلة والجمهور المُو . 
 ويتحدث عن: المحتوى: 
 عام  بشكل اختيار المحتوى    وأساليب ، عنه ونبذة ،محتوى كل مستوى   السلسلة و  مكونات 

 .وطُرق تنظيمه
 التدريس المناسبة لتصميم المحتوىطريقة . 
 التقويم التي اشتملت عليها السلسلةأنواع . 

    
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 
 

على خير خلقه محمـد      والسلام   والصلاة ، الشكْر على ما أحسن    وله ، الله على ما أنعم    الحمد
  :وبعد..  رسله وأنبيائه وآلهم أجمعينجميع وعلى كرم،النبي الأ

 تحتـل  فهـي  ، في عصرنا هذا بين لغات العالم  متقدمة فلا شك أن اللغة العربية تحظَى بمكانة        
صادر عن   بحسب تقرير لغات المستقبل ال     وتعد ، اللغات تحدثًا وانتشارا   أكثر عالميّا بين    الرابعة لمرتبةا

  .الس الثقافي البريطاني ثاني أكثر لغة أهمية لبريطانيا في المستقبل
 المقدس لأكثر من مليار مـسلم حـول   الكتاب و الكريم الذي ه   القرآن تميزا أا لغة     ويزيدها

 مـن   الموقع الجغرافيّ الذي تمتاز به الدول العربية إلى جانب ما تمتلكه  فإن أخرى، ناحية   ومن لم،العا
 ثَـم   ومن.  مع سكاا بلغتهم العربية ذاا     التواصل دفَع العالم إلى     كبيراثروات متنوعة كان حافزا     

 كُتِب لها البقاء دون تغـيير       إذ ، عن أصالتها  لاً فض يةفإنَّ اللغةَ العربية تعد إحدى لغات العالم المحور       
  .مؤثر على مرِّ العصور والأزمان

 مواد  وأدت ، من حياة البشر على مدار تاريخهم      ا اللغات الأجنبية جزءًا أساس    لم تع  شكَّل ولقد
 المرء بونـا    يجد ،وبالنظر إلى المواد المـتاحة لتعليم اللغات     .  في عملية تعلمها   مهماتعليم اللغة دورا    

ها من اللغات؛ فالخيارات     وبين غير  الإنجليزية المتاحة لتعلم لغة ك    والموادشاسِعا بين الكُتب التعليمية     
كما يعوز . بالقِلَّة تتسِم   الإنجليزيةالمتاحة والخاصة بالكتب التعليمية والمواد التدريسية للغات من غير          

  . من ذلك كلها العربية بِدعوليست ، من التطوير فيما يخص منهجها ومحتواهاكثيرتلك الكتب 
 للعربيـة مـن     الدارسين أنَّ   نجد ،نيينِ عن البيان   غَ ل ما تتمتع به العربية من مكانة وفَض       فمع

 الجهـود   رغـم  وعلـى  ، مشقَّة في دراسـتها    ويقاسون ،الناطقين بغيرها يلاقون صِعابا في تعلُّمها     
 ـ  التي كورةالمش  طـرائــق  تطويــر  و أخذت تبذَل في العالم العربي خلال السنوات الأخيرة نح

 أا لا تبلغ مقـدارا  إلا ، مختلفةأخرىمن الناطقين بلغات ومـواد تدريس اللغة العربية لغير العرب   
  . والفرنسية على سبيل المثالالإسبانية وكالإنجليزية خرى،يسيرا مما يبذَل في سائر اللغات الأ

 من الخبراء تتكون ، الوقت الذي تقوم فيه على شأن تعليم تلك اللغات مؤسسات ضخمة          ففي
  ين والمراجعين والمصمقين والفَنيور نشر كبيرة   ترعاهم ،مين والمنسامع     لاًفض ، دعن رعاية الدولة وا 

 تعليم العربية في هذا الميدان      رِب أن تجا  نجد ، في اتجاهاا عن مجلس واحد     وتصدر ،العلمية اللُّغوية لها  
  .ولىلا تزال في مراحلها الأ
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 بتـذليلِ الـصعاب     يةمصر العرب  ومقرها القاهرة بجمهورية     » النيل للنشر  دار« ثَم قامت    ومن
 منها  إيمانا ، مع المضمون  لشكل الوسائل والْمعِينات لفريق الإعداد لوضع منهج يتكامل فيه ا         يروتوف

 للفجوة التي يشهدها سوق تعليم العربيـة في  وسدا لعالمي،بضرورة مواكبة التطور واهود العلمي ا 
سلسلة جديدة وديناميكية لتعليم اللغة العربيـة في صـورتيها           للحاجة إلى وجود     وتلبيةً ،هذا اال 

 من سلاسل   يلاا رفيع يضاهي مث   ومستوى ، عالي الجودة  ى حلَّةٍ أنيقة ومحتو   في ،)المعاصرة والتراثية (
 سميـت سلـسلة   ة السلـسل ذه من الغاية التي تتوخاها ه   انطلاقًاو.  الأجنبية المشهورة  لغاتتعليم ال 

  . ة بطريقة حديثةمتكاملة في تعليم العربي سلسلة »التكلُّم«
 لاً بين أكثر اللغات استعما    ا الرابع عالمي  المركز تلالها العربية لا تكتسب أهميتها من خلال اح       إن

 معظم المسلمين اليوم بـتعلم الحـروف        يهتم ،وبناءً عليه .  الكريم القرآن لأا لغة    بل ،وتحدثًا فقط 
 يتعلمـون  لاولكنهم . وته الكريم وتلاالقرآنب القدرة على قراءة العربية فقط رغبة منهم في اكتسا     

 . من التواصل ا مع الآخريننوااللغة كي يتمك
دعتتبـع  ، وتدريسية باليـة مية في استخدام مواد تعلي    الاستمرار و أحد أهم أسباب ذلك ه     وي 

 المـستخدمة في معظـم      واصليةوالت من استخدام المناهج الإبداعية      لاً ومناهج تقليدية عتيقة بد    طرقًا
 .كتب تعليم اللغات في الوقت الراهن

 عـن   ونتج ، تعرضت له اللغة العربية القياسية من تجاهلٍ       ما و وه ألَا ، أنَّ هناك سببا آخر    كما
 عاما من دراسة اللغة العربية الفصحى يجد الطلاب أنفسهم عاجزين عـن  عشرين وذلك أنه بعد نح   

 على معاني اللغة المكتوبة سـواء كانـت         الوقوف أو ،اللغة العربية المعاصرة  التواصل بشكل لائق ب   
 ذاع صِيت   فقد ، لمعالجة تِلكم الصعوبات   صيصا قد صِيغ خِ   »التكلم« لأنَّ   نظراو. معاصرة أم تراثية  

 من ، عديد من المؤسسات حول العالم  م٢٠١٤ خبرها وتبنتها منذ نشرها في أكتوبر        عالسلسلة وشا 
 . البلقان وحتى إفريقياومن ، المتحدةلمملكة وحتى المتحدة اياتالولا

 علـى تـذليل     خرى حرص فريق إعداد السلسلة بعد اطلاعه على السلاسل التعليمية الأ          وقد
  :  التي تواجه الدارسين للعربية من خلال تمتع السلسلة بالمميزات الآتيةصعوبات وتيسير الالعقبات

 يجـد  مـا  وهـو  ، المتدرجة من السهل إلى الأصعبومقاربتها ،لتعليم الحديثة لتقنيات ا تبنيها
 عن الأعمال   لاًهذا فض .  لمواجهة تحدي تعلم لغة جديدة     ستعدادالمتعلمون معه شعورا بالأريحية والا    

 بمـواد تكميليـة     والدعم ، الفاخرة والطباعة ، الإخراج البسيطة والسهلة   وطريقة ، التوضيحية ةالفني
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 لغة المدعمة بخمس عشرة     والمعاجم دم، التق واختبارات ،رة تحتوي على التدريب على المهارات     مباش
 .لمساعدة كل من المتعلمين والمعلمين على حد سواء

 لأنَّ غالبية الطامحين إلى تعلم العربية لغة ثانية من فئة الشباب والكبار فقـد أُعِـدت                 نظرا و
 تعلـيم اللغـة   ومعاهد ، ثَم فالمدارس الثانويةومن ، العمرية بالذَّاتمحتويات المنهج لتلائم هذه الفئة    

 الإفادة  يمكنهم لُّون، المعلمون المستقِ  وكذا ، التحضيرية باللغة العربية   ا في معاهده  والجامعات ،العربية
  .من هذه السلسلة

 تقييمية جـادة     لدراسات وتعرضت عديدةً، مراتٍ السلسلة هذه جربنا أننا ذكره يجدر ومِما
 تلقـوا  الـذين  وفتحنا الباب واسعا أمام إخواننا وأخواتنا من المعلمين والمعلمات  ،)١( وأجنبية ةعربي

 عبر أو www.at-takallum.comهذه السلسلة بالقبول عن طريق التواصل عبر موقع السلسلة          
 والآراء البنـاءة  تالمقترحا بعديد من المراجعات و    أتحفونا بدورهم   وهم ،التواصل الشخصي معهم  

 ومضمونا خلال طبعتها الثانية بعد    لاً التي أسهمت في تطوير السلسلة شك      السديدة والأفكار الفاعلة
 . تقريباام في غضون عولىنفاد طبعتها الأ

 الـصعوبات  وتذليل الكريم، القرآن لغة نشر في الْمقِلِّ، بجهد يأْجرنا، أن االله نسأل النهاية وفي
  .والمآب المرجع وإليه القصد وراء من واالله تعلُّمها، إلى التواقوننيها  يعاالتي

 
 

 في مادة معينة حـتى  ب منذ نشأته مرادفًا للمقرر الدراسي الذي يقَدم للطلا        المنهج مفهوم   ظَلَّ
 تغير النظـرة إلى العمليـة التعليميـة         د بع م تطور هذا المفهو   ثُم ،النصف الثاني من القرن العشرين    

 يعد قاصرا على مجرد تلقـين  ولم ، حتى صار يشمل كل الخبرات التي تقدم في شكل منظَّم     هاوتوسع
  .اتكمية من المعلوم

                                   
 بحوث وال اسات الدر بمركز ، فريق الدراسات التربوية   إنجازدراسة من   :  الدراسات الجادة التي تعرضت لها السلسلة      من  ) ١(

 إلى الحكم عليها بجودة منتوجها خلصت ،A٤ صفحة ٢٩ حوالي   في ، المملكة المغربية  –الإنسانية والاجتماعية وجدة    
 ، ببعض التوصيات التي أخذنا بجزء كبير منها في الطبعة الثانيـة           صت واو ، مضموا وسلامة مكوناا   وقوة ،الجمالي
 في ايتها أن التكلم سلـسلة  قرر ،)المكتبة( أكسفورد من Jane Wightwick:  أجنبية أعدهاأخرى دراسة كذلك

 ا الطالب في اية المستوى المتوسط منها سوف يكون قادروأن ، عن المعلم ستغني للبالغين ولا ت   أعدت ،بذل فيها جهد  
 . لغة الإعلام والعربية الرسميةوهي ،)MSA(على الاتصال مع الفصحى المعاصرة 
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ن هـذا   لغة ثانية إلى تعريف إجرائي يحد م       لعربية من الخبراء والمختصين في مجال تعليم ا       وسعيا
 انـب  للمنهج ويضع تصورا عمليا له يكسبه فائدة كبيرة في الج          ديثالتوسع الذي طال المفهوم الح    

 معين  تنظيم نية، بمنهج تعليم العربية كلغة ثا     يقصد«:  قد تبنوا هذا التعريف    نجدهمالتطبيقي والعملي   
 ،affective والوجدانية ،cognitive المعرفية   لخبرات ا منيتم عن طريقه تزويد الطلاب بمجموعة       

 م، تمكنهم من الاتصال باللغة العربية التي تختلف عن لغا         التي ،psychomottor لحركية ا والنفس
 وذلـك  خارجه، أو داخل المعهد التعليمي     ة اللازم النشاط أوجه وممارسة   ،وتمكنهم من فهم ثقافتها   
  .)١(»تحت إشراف هذا المعهد

 
 الشاملة إلى تعليم اللغـة  ونظرته ، بين مفهوم المنهج وعناصر المنهج     وتمييزه ، بمبدأ التنظيم  أخذه

 تمكينهم مـن  وإنما ،على أا ليست تزويد الطلاب بمجموعة من الحقائق والمعلومات حولها فحسب  
 في قراءة   رة محصو وليست ،ناس لوظيفة اللغة بأا لتحقيق الاتصال بين ال       وتحديده ،اكتساب مهارا 

  .)٢( فقط الخ ما ذكر من مميزاتتراثال
 ألَّا تكون عبارة عن محتـوى       »التكلُّم« سلسلة حرصنا عند إعدادنا     أننا و يعنينا مما سبق ه    وما

 بـل  ، فيه خبرات المعلمين عن اللغة بمعزل عن واقعها الاتـصالي والثقـافي            قدم دراسي ت  كتاب أو
الأهداف والمحتـوى والطريقـة     : ها عناصر المنهج ومكوناته الأربعة التي هي      حرصنا أن تتكامل في   

  . لها سيكون في ضوء هذه العناصر الأربعةا وتعريفنالسلسلة قديمنا ثَم فإن تومن ،والتقويم
 

 على تحديدها بدقـة اختيـار مـواد      ويترتب ، عناصر المنهج تخطيطًا وبناءً    أول الأهداف   تعد
وقبـل  .  تحقيق هذه الأهدافعلى التقويم التي تعين  ساليب وأ وسائلتوى ومصاحباته والطرق وال   المح

تحديد أهداف السلسلة يتوجب علينا أن نبين منِ الجمهور الموجه إليه هذه السلسلة واللغـة الـتي                 
  .تستخدمها

 
وقد أُعِـدت   ) المبتدئين والمتوسطين والمتقدمين  ( مستويات   ثلاثةكون من    تت »التكلُّم« سلسلة

                                   
 .١٢٥ ص جامعة أم القرى١ جأخرىالمرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات  طعيمة رشدي أحمد راجع  ) ١(
 .١٢٥ ص، المرجع السابقانظر  ) ٢(
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 أو بيئات متعددة سواء بيئة اللغة الأصلية        في ، المسلمين وغيرهم  نلتكون موجهة للشباب والكبار م    
  .أخرى بيئات

اض لتعليم العربيـة لأغـر    )  والمتوسطين بتدئينالم (وليين خصصت فيها محتويات المستويين الأ    
 والآخر  ، متخصص في لغة التراث    أحدهما ، مستوى المتقدمين بجزأيه لأغراض خاصة     وخصص ،عامة

  .)١(ممتخصص في لغة وسائل الإعلا
 عاصـرة، هي الفصحى الم) المبتدئين والمتوسطين( ثَم فقد كانت لغة السلسلة في المستويين   ومن

 في الـشائعة  ،modern standard arabicعاصرة  يطلق عليها الخبراء العربية المعيارية المكما أو
 ذلك من مواقف تستخدم فيها الفصحى لغـة         وغير ،الصحف اليومية والخطب والمراسلات الرسمية    

 والمعايير التي أبداها الخبراء والمختصون عنـد        ظات الأخذ في الاعتبار الملحو    مع ،)٢(للفهم والإفهام 
  .)٣( عليها هذه اللغة تشتملالتي اكيباختيار المفردات والتر

 الأقرب إلى اال الـديني و       لتراث لغة كتاب التراث في مستوى المتقدمين فهي فصحى ا         أما
 ؛ في عصوره المتقدمـة العربي القديمة والشعر ية في الكتابات الدينية و الأدب  الشائع ، المتخصص الأدبي

 من والجمهور الموجه إليه هذا المحتوى ه      إذ ،ولذلك عددناها من باب تعليم العربية لأغراض خاصة       
 نظر ال بِغض ، الأدب العربي القديم   وكتب الإسلامية،الراغبين في التواصل مع مصادر الثقافة العربية و       

  .عن الاتصال الفعلي المباشر بالناطقين بالعربية
 حيث ، والصحافة  لغة الإعلام  في مستوى المتقدمين للراغبين التوسع      من أُعِد الجزء الآخر     كما

 وسائلها المقـروءة    بجميع ، في لغة الصحافة والإعلام    لاًاويركز على المصطلحات والتعابير الأكثر تد     
  .والمسموعة والمرئية

     
       

                                   
 . خروجه بعد عامويتوقع ، زال الجزء المخصص لوسائل الإعلام قيد التأليف حتى تاريخ الدراسةما  ) ١(
 .١٥٣ ص ١ جأخرىالمرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات  د رشدي أحمطعيمة  ) ٢(
 المستخدمة على المهجورة وتفضيل الكلمة العربية وتفضيل ا، من صحتها لغويشيوع الكلمة والتأكد:  هذه المعاييرومن  ) ٣(

راجع المرجـع   .  فضلا عن المعايير التربوية في اختيار المفردات كالسهولة والبساطة والكثافة والتعدد           هذا ،على المعربة 
 .١٥٥/.١٥٣/١٥٤لرشدي طعيمة ص 
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
 

 .وفهما تحدثًا بالفصحى اليومية الحياة لغة مع التواصل -١
 .وفهما وقراءة استماعا الإعلام وسائل لغة مع التواصل -٢
 .وفهما وقراءة استماعا والعربي الإسلامي التراث لغة مع التواصل -٣
 .والخطابة الشفوي الارتجال -٤
 .والإبداعية الوظيفية الكتابة -٥
  .والجمالي الفني التذوق -٦
 .والرقعة النسخ خطَّي إجادة -٧
 

 معايير يخضع لها بشكل عام لكي يعمل        وله راسي، أساس من عناصر المنهج الد     نصر ع المحتوى
  .على تحقيق أهداف المنهج المقررة

 ـ  بحيث حرص فريق الإعداد على مراعاة هذه المعايير         وقد ا   يكون المحتـوى واقعيا وصـحيح
 في  واهتمامام إلى حد كبير مع ميول الطلاب        ومتمشيا ، قيمة مهمة في حياة الدارسين     يمثِّل ،علميا

  . إليها السلسلةةهذه الفئة العمرية الموجه
 يراعـي قـدرات   بحيث ، أُعطيت أهمية خاصة لعملية التدرج في عرض مواد هذا المحتوى   كما

 إطار جمـالي    وفي ذَّاب، العربية بشكل ج   الثقافة في الوقت نفسه     عاكسا لم،تع وقابليتهم لل  بالطلا
كما عبر بنسبة ليـست     .  الفصحى عربية ومشجعا له على تخطي حواجز الاتصال باللغة ال        ،واضح

  .)٢( على مستوى السلسلة كافةخرىباليسيرة عن الثقافات الأ
     : 

  التمهيديStarter 
  الأساسيElementary  
 المتوسط  قبلPre-Intermediate  

                                   
كل مستوى من مستويات السلسلة على حدة عبر موقع السلسلة علـى       الأهداف الإجمالية والتفصيلية ل    مراجعة يمكن  ) ١(

 .الإنترنت
 .٢١١ معايير المحتوى في المرجع لرشدي طعيمة ص ينظر  ) ٢(
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  المتوسطIntermediate 
 التراث لغة دليلك إلى( المتوسط فوق (Upper-Intermediate  

فما زال قيد التجهيز حـتى      ) الإعلام لغة دليلك إلى (المتوسط   أما المستوى السادس وهو فوق    
  .تاريخ هذه الدراسة

 

  )A٢-A١ (ولالكتابان التمهيدي والأ:  المبتدئينمرحلة
  )B٢-B١ (،الكتابان الثاني والثالث:  ومرحلة المتوسطين

  ) إعلامC١( ) تراثC١. (الكتابان الرابع والخامس: قدمين المتومرحلة
 ـى تمَّ تعديلها علولكن ،ه السلسلة على هذا النحو من هذولى الطبعة الأ لاً فع وخرجت  و النح

 فـرأت  جزاء، من اختلاط في أرقام الأ     اوين لما سببته هذه العن    نظرا ذكره في الطبعة الثانية      السالف
  . لتيسير العملية التجاريةالإنجليزية إلى اللغة وترجمتها نحو على هذا العناوين تغيير ال» النيلدار«

   
 الأكثـر  اللغويـة  الاحتياجات من المختارة الوحدات من عدد على يحتوي: الطالب كتاب

 .العربية البيئة في لاً واستعماشيوعا
 الطالب استفاده ما تعزِّز المختلفة التدريبات من متنوعة مجموعة على يحتوي: التدريبات كتاب

 .الكتاب دروسمن 
 كتابي من كل في للدروس، المصاحِبة الصوتية لتسجيلاتا كل على تحتوي: المدمجة الأقراص

  .والتدريبات الطالب
  

 التمهيـدي  المـستويين  من توضيحية جدارية لوحات عشر: )البوسترات( الجدارية اللوحات
 .الدراسية الصفوف في تعليقها يمكن والأساسي
  :بعنوان التحديث دائم إلكتروني موقع: السلسلة موقع

www.at-takallum.com  
 وفريـق  الموقع رواد بين للتواصل ويؤسس والمتعلِّمين، للمعلِّمين الفني الدعم تقديم على يعمل

  .العمل
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 
 لى ع زيدحد منه لا ي    الوا حجم ،وهي عبارة عن أربعة كُتيبات لكل مستوى      : ايات الحك كتب

 في مفرداـا    تعتمـد  أكثـر،  أو كل كُتيب على حكاية      يشتمل ، صفحة من القطع المتوسط    ٢٥
 علـى   تـدريبات  النهاية قاموس و   وفي يبه، على نسبة كبيرة من مفردات المستوى وتراك       يبهاوتراك

  .التدريبات مفتاح حل لهذه مع كايات،الح
 ، الثـاني للمتوسـطين    والجزء ، للمبتدئين ول الأ لجزءا ،وهي عبارة عن جزأين   :  القواعد كتب

 لمن أراد من الطلاب أن يتوسع في جانـب          ومرجعية ، التي وردت في كتاب الطالب     واعد للق داعم
 الجانب الوظيفي للقواعد    ويعتمد ،يتميز باستخدامه مفردات السلسلة وتراكيبها المستهدفة     . قواعدال

  .)١( بالعربيةطقينلا تدرس للنا الناطقون من قواعد إليهوما يحتاج 
تتمثل في إنتاج مواد فلمية حقيقية تتعامل مع الفصحى بشكل واقعي في            :  سمعية وبصرية  مواد

 نماذج منـها علـى موقـع        توجد. ( وأناشيد بالفصحى   إلى أغانٍ  بالإضافة لمختلفة،مواقف الحياة ا  
  ).السلسلة

 
 Starter 

  قرص مدمج )A4( صفحة حجم ٧٣ الطالب كتاب -
   قرص مدمج)A4( صفحة حجم ٦٠ التدريبات كتاب -

دعالمبتدئين مرحلة من الأولى الحلقة المستوى   هذا ي )A1(، تـصميمه  فِـي  جـاء  فقد لذلك 
 جاء الوحدات نظام على ةالسِّلْسِلَ كتب كل بنِيت فبينما السِّلْسِلَة، كتب سائر عن مختلفًاوحجمه  

 .بغيرِها للناطِقين العربية اللغة لتعليم لاًمدخ لكونه الأقسام، نظام على الكتاب هذَاتصميم 
 أهـداف  لتعـرف  الإنترنت، شبكة في السلسلة موقع على «المعلم دليل« إلى   الرجوع ويمكن

 والْمصاحِبات الْمعِينة الوسائل إلى   ضافةًإ درس، لكل الزمنية والمدة محتواه، تدريس وطريقة الكتاب،

                                   
 ـ يمكـن  ، من التفصيلات حول حاجات الدارسين من الناطقين بغير العربية في القواعد العربيـة             لمزيد  ) ١(  إلى  وع الرج

ا      والعربيةيد لنح دعوة إلى توصيف جد   : والغائبالنح في مقتضى تعليمها لغير الناطقين       لعمر يوسـف عكاشـة 
 مؤسسة دار   ده عب د أو لد  اللغة العربية وظيفيا   تعليم ونح وكذلك ،٢٠٠٣ ،١المؤسسة العربية للدراسات والنشر ط    

 .م١٩٧٩ الأولىالعلوم الكويت الطبعة 
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  .منها استفدنا التي النظرية والمراجع والأجنبية العربية السلاسل وقائمة للكتاب، المختلفة
  :الآتي النحو على الطالب في هذا المستوى كتاب وى محتتنظيم جاء وقد

 ميِئَة الأول الْقِسهة التوِيرة المفردات من عدد وهي: اللُّغمة (مفردة٥٧) المُصوقسأربعـة  على م 
 وهـي  التمهيـدي،  الكتاب خلال الطالب يدرسها سوف الَّتِي المفردات أهم تتناول ،دروس
 تلـك  ربط مع مسموعةً، العربيةِ كلماتِ على فيها يركَّز للطلاب، وبصرية سمعية   يئة تمثِّل

  .عليها الدالة بِصورها الكلمات
 ملُ انيالث الْقِسخدالْم تِيووف صوتي مدخل تقديم ووه: الصرالصوتية وظواهرها الهجائية، للح 

 وأل الشمـسية  وأل والتنوين، والشدة، الطويلة، والحركات القصيرةالحركات  : مثل خرى،الأ
 كتابـة  بأشـكالِ  الطلاب تعريف ذلك كلَّ يتخلَّل النطق، فِي المتشاة والْحروف القمرية،
 كـلِّ  عقب   والمستمِر الجُزئي التدريب إلى   بالإضافة عامٍّ، بشكل المختلفة مواقعها فِي الْحروف

 القـراءة  يـتقن  أن القـسم  هذا اية فِي له لِيتسنى وذلك الحُروف، بعض كتابة على درس
 .والكِتابة

 مالثَّالِثُ الْقِس تراكيب اتدفرةٌ ومامض وهي: هعستفاد الَّتي والاستفهامية، الخبرية راكيبالت بي 
 بكـلٍ  والاستفهام والمؤنث، المذكَّر القريب إلى   الإشارة: مثل مفردات، من تعلُّمه سبق مما فيها
 الـربط  إلى   إضـافة  المناسبة، بالإجابات عنها والإجابة   «أين »و «ما»و «من » و «هل» من

 الأسبوع، أيام مفردات جانب إلى   الصِّفَات، وبعض الجر، وحروف الظروف، وبعض بالواو،
 والْحروف، بالرموز المِئَة إلى   الصِّفر من الأرقام تعليم ذلك كلَّيتخلَل  . وفصولها السنة وشهور

 .درس كل عقب متوالية أرقام خمسة بواقع
 مف الرابع الْقِسارعز، تعارف وهو: التوجم يئةً ليكونَ أُعِد فٍلتععٍ ارالمـستوى  بداية فِي موس 

 عـن  والسؤال والترحيب، والوداعالتحيات  : وهي التعارف، عناوين أبرز يتناول ،الأساسي
  .والبلد الاسم عن والسؤال الحال،

 Elementary 

  قرص مدمج) + A4( صفحة حجم ١٨٩ الطالب كتاب -
  مجقرص مد + )A4( صفحة حجم ١٢٩ التدريبات كتاب -

 
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 

   

 

  

      (A2 
   : 
: رة تعليمات عن عبارة وهومصو (ـا  عـشر  ثلاثةتعليم ) ِّالأوامـر  لأهـم 

 لـبعض  ومراجعـة  تقريبا، الوحدات جميع في الطلاب أمام دوري بشكل تتكرر التي والتعليمات
  .التمهيدي الكتاب في الطالب درسها التي المهمة المفردات

:   
 

 الطعام.٤ الدراسة.٣ العائلة.٢ التعارف ١

 والملابس و الج٨ اليومية الحياة.٧ العطلة.٦  والأسعارالأوقات.٥

       : 
 المحادثة.٦ الأصوات.٥ والفهم الاستماع.٤ القواعد.٣ العرض أو الحوار.٢ المفردات.١

   : 
  الكتابة.٦ الوصل.٥ والفهم القراءة.٤ القواعد.٣ الحوار.٢ المفردات.١
.  

 علـى  الطالـب  كتاب احتوى وقد مفردة، ٧٠و ٥٠ بين ينالقسم في المفردات عدد يتراوح
 بـه  عنِـي  فقد منها الأكبر الجزء أما المفردات، هذه استخدام طُرق على التدريبات من قليل عدد

  .التدريبات كتاب
 بأـا مـصورة     -الأولى خاصة في المستويات الثلاثـة       - المفردات في هذه السلسلة      وتتميز

وتتميـز بـأن غالبيتـها متعـددة        .  لبيئة الطالب  وملاصِقة شيوعا،ر   من الأكث  ومنتقاة ،ومتدرجة
 ، بتدريبات كـثيرة ومتنوعـة     وعززت ، تكررت في المهارات على مستوى الوحدة      وقد ،التوظيف

  . وحسن توظيفهاا على استعمالهلب الطامساعدة على تعمل
.   

 حِواري، نصٍّ خلال من عرضها، السابق الدرس مفردات فيه استخدِمت طبيعي موقف وهو
  .قصيرة قِرائية نصوص أو

 المفردات تلك استخدام طريقة عن تعبِّر (الثانية الوحدة من الأول الجزء في واحدة مرة وردت



  
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   

   

  

 ، الحوارات في هذه السلسلة بـأن جملـها قـصيرة       تتميزو. اليومية الحياة مواقف في طبيعية بصورة
 على تمثل المفردات والتراكيـب في       وتساعده ، الطالب بتقدمه في اللغة    تشعر ، مشوقة وموضوعاا

إطار حيوواقعي .  
.  

 :رئيسين محدِّدين على بشكل عام السلسلة في القواعد محتوى وضع قام
 ا الأكثر النحوية الأبوابيوعالعربية اللغة في لاًواستعما ش. 
 ١(المنهج محتوى وضع في منها والاستفادة والصرفية النحوية الطلاب أخطاء تحليل(. 

.   
 الاسـتماع : قسم كل في مهارتين بواقع الوحدة، مدار على الأربع الرئيسة المهارات وزِّعت

 .الثاني القسم في والكتابة والقراءة الأول، القسم في والمحادثة
 

 استخدامها وطرق المدروسة، المفردات تمييز على الطالب مساعدة الاستماع مهارة تستهدف
 علـى  مساعدم إلى   إضافة حواري، أو سردي نصٍّ داخل واستيعاا متنوعة، وتراكيب قوالب في

 .السياق خلال من أخرى مفردات فهم
 

 هـدفت  ثم ومـن  الـتعلُّم،  عملية في مسيرم إكمال نحو الطلاب دافعية المحادثة مهارة تعزز
 الـواردة،  الجديـدة  والتعبيرات التراكيب على سيطرته الطالب إحكام إلى   الكتاب هذا في ادثةالمح

  .الوحدة بموضوع يتعلق فيما النِّقاش إدارة على قُدرته إلى بالإضافة فعال، بشكل واستخدامها
  

 أسـئلة  تعقُبها حافزة، ئةي لتكون والصور الأسئلة بعض بعناية المختارة القراءة نصوص تسبق

                                   
 الشخـصية  الخـبرة :  على عنصرين رئيـسين عتمادالقسم القواعد ا ا وضعناهما أساسذان المحددان الرئيسان الل   هذان  ) ١(

 الخبرة الشخصية فلفريق التحرير خبرة واسعة في تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها لأكثر من        أما النظرية،والدراسة  
لأبحاث المنشورة في    النظرية فقد استفدنا من الدراسات وا      الدراسة أما ا، تقارب العشرين عام   لمدة ، جنسية مختلفة  ٣٧

 ، محمد الأمـين   إسحاقلمحمود إسماعيل صيني و    اءالتقابل اللغوي وتحليل الأخط   :  على سبيل المثال   ومنها ،هذا اال 
 . لمحمد علي الخوليإحصائيةدراسة /  في اللغة العربيةلشائعة االتراكيب وكذلك
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 

   

 

  

 لاًعام الجهرية القراءة كانت سبق ما إلى   بالإضافة. والصواب الخطأ بين والتمييز والفهم الاستيعاب
  .القواعد وتطبيق العبارات، وتنغيم المخارج، وتصحيح الأداء، ضبط عوامل من

 
 لـذلك  الأولى، المـستويات  في سيما ولا اللغات، تعلُّم في المهارات أصعب من الكتابة تعد

 :الآتية العناصر الكتابة مهارةُ وتتضمن. المهارات آخر جعِلَت
 أرقـام  وكتابـة  الشخصية، البيانات ملءِ خلال من عليه الطلاب ويدرب: الوظيفي التعبير  . أ

 .البيانات من وغيرها الهواتف
 متعلِّقـة  موضوعات الطالب فيه يكتب ى،المستو هذا في موجه تعبير وهو: الإبداعي التعبير   .ب

 .صحيح بشكل الجمل بين الربط أدوات استخدام مع محددة، خطوات وفْق الوحدة بعنوان
 وملء الأسئلة، بعض عن الإجابة خلال من مباشرة غير بصورة الكتاب في يتم وهو: الإملاء   .ت

 الموضوع ذا التدريبات كتاب عنِي وقد. صحيح بشكل الوحدة مفردات وكتابة الفراغات
 .مباشر بشكل

 الكـريم   القـرآن  من النسخ بخط بديعة نماذج الطلاب إعطاء الكتاب هذا في روعِي: الخَطُّ   .ث
 إلى  لاًوصو كتابام، في الطُّلاب يتمثلها أن على الوحدة، بموضوع مرتبطة النبوي والحديث

  .تامة إجادة النسخ خطّ إجادة
 

 اسـتماعا  النطـق  في المتشاة الحروف تمييز على الطالب فيها يتدرب صوتية تمرينات وهي
  .الطريفة التدريبات بعض إلى بالإضافة الأول الحوار من نماذج خلال من وإخراجا،

.  
 خـلال  مـن  القراءة مشكلات من لكثير وحلٌّ فيها، للسرعة وتنمية القراءة، لمهارة تعزيز هو

  .نفسه القراءة نص من نماذج
 قبل المتوسط المستوى Pre-Intermediate، هذا المستوى منيتكون :  
  .قرص مدمج)) + A٤ صفحة حجم ١٨٧ الطالب كتاب -
  .قرص مدمج)) + A٤ حجم ة صفح١٣٣ التدريبات كتاب -

دعالمتوسطة المرحلة من الأولى الحلقة المستوى   هذا ي) Bزيادة الدارسون سيلحظ ولذلك ؛)١ 
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   

   

  

 والمهـارات  الحوارات في وتطورا والصرفية، النحوية القواعد عرض في وتوسعا المفردات، عدد في
  .اللغة في المتوسطة المرحلة طلاب مع يتناسب بما الأربع اللغوية

  :الآتي النحو على فيه الطالب كتاب محتوى تنظيم جاء وقد
  :كالآتي موضوعاا وحدات، ثماني على الكتاب هذا ى احتو
 التسوق.٤ الصحة.٣ السكن.٢ السفر.١
 ذكريات.٨ الرياضة.٧ للزيارة أماكن.٦ العمل.٥

     
  .المحادثة.٥ والفهم الاستماع.٤ القواعد.٣ الحوار.٢ المفردات.١: من الأول القسم يتكون

   . . . . 
 . 
.  

 علـى  الطالـب  كتاب احتوى وقد مفردة، ٨٠و ٦٠ بين القسمين في المفردات عدد يتراوح
 بـه  عنِـي  فقد منها الأكبر الجزء أما المفردات، هذه استخدام طرق على التدريبات   من قليل عدد

 .التدريبات كتاب
.  

 حـواري  نصٍّ خلال من عرضها السابق الدرس تمفردا فيه استخدِمت طبيعي موقف وهو
 للطالـب  ليتسنى اليومية؛ الحياة مواقف في طبيعية بصورة المفردات تلك استخدام طريقة عن يعبِّر

 بعـض  علـى  التركيز حوار كلَّ أعقب كما. والكتابة الحديث في نماذجها ببعض والاحتِذَاء تمثُّلها
 علـى  ليسهل متنوعة؛ نماذج في وتقديمها فيه، الواردة التعبيرية والقوالب الشائعة، اللغوية التراكيب
 الـصرفية  الملحوظـات  أهـم  إلى   بالإضافة. عنده من بجمل غرارها على والتمثيل محاكاا الطالب
 .واللغوية
.  

 وقـد  هذا ، من قبل المحددات التي على أساسها تم تنظيم محتوى القواعد في السلسلة             وضحنا
 بجانـب  مـستقِلَّة  دروس هيئة على   المستوى هذا من ابتداءً منظم بشكل الصرفية القواعد تعولج

 نحوية قواعد من الطالب تعلَّمه ما تعزيز في وافر بنصيب التدريبات كتاب ويسهم. النحوية القواعد



  

  
  
  
  
  
  
  

 

   

 

  

 مـن  الـتمكن  على القدرة له تتيح ومتنوعة، غنية تدريبات خلال من الطالب كتاب   في وصرفية
 .الصحيح شكلها في القاعدة
.   

 عبر  أحرزوه محتويات المهارات الأربع بما يتلاءم مع التقدم الذي          عرض هذا المستوى في     توسع
 لـبعض  عنوانـا  يضع أن الطالب يستطيع بحيث القراءة توسعت فقد ، السابق المستوىاجتيازهم  

  .والصرف النحو قواعد من تعلَّمه مما بعضا هامن ويستخرج أفكارها، ويناقش المختارة النصوص
 تعلَّمه لما استيعابه مدى على الطالب قدرة   ار من شأا إظه   مختلفة بعناصر الكتابة عزِّزت كما

  .صحيح بشكل فيها الواردة والتراكيب المفردات على وسيطرته الوحدة، مدار على
––

 

 التعـبير  مـن  النـوع  هذا على السلسلة من المرحلة هذه في الكتاب يركز: الوظيفي التعبير   .أ
 الطـلاب  يدرب حيث المختلفة؛ الحياة جوانب في إليه الماسة الطلاب لحاجة خاص، بشكل

 بعـض  وكتابة الفندق، حجز وذجونم المطار، في الوصول بطاقة بيانات ملء خلال من عليه
 تقارير وكتابة الذاتية، السيرة ونماذج القوائم، وملء الإرشاد، وبطاقات القصيرة، الإعلانات
 .الرحلات

 متعلقـة  موضوعات الطالب فيه يكتب المستوى هذا في موجه تعبير وهو: الإبداعي التعبير   .ب
 . صحيح بشكل الجمل بين الربط دواتأ استخدام مع محددة، خطوات وفْق الوحدة بعنوان

 المنظور، الإملاء طريق عن ما حد إلى   الكتابة أمر المبتدئين مرحلة في للطالب استقام: الإملاء   .ت
 الطالـب  كتـابي  خلال من وتراكيب مفردات من تعلمه ما كتابة على المستمر والتدريب

 الوحـدة  ايـة  في منتظمة سادرو للطلاب نقدم أن المناسب من رأينا ثم   ومن والتدريبات؛
  .عليها القصيرة التدريبات وبعض الإملائية، القواعد أبرز على تشتمل

 النبوي والحديث الكريم   القرآن من بديعة نماذج الطلاب إعطاء المستوى هذا في روعِي: الخَطُّ  . ث
 إجادة إلى   لاًوصو كتابام، في الطلاب يتمثلها أن على الوحدة، بموضوع مرتبطة الرقعة بخط
  .اليدوية الكتابة في المستعملة الخطوط أهم من لكونه تامة؛ إجادة الرقعة خطِّ
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 Intermediate 

  قرص مدمج)) A٤ صفحة حجم ١٩٥ الطالب كتاب -
  )) A٤ صفحة حجم ١٤٣ التدريبات كتاب -

 قبـل  اللغة في أساسياته الطالب يستكمل نأعلى  ) B٢ (السلسلة من الحلقة هذه في حرصنا
 إلى  بالإضافة سلِس، بشكل المحتوى عناصر جميع في توسعا الكتاب فشهد التالية؛   الحلقة  إلى الانتقال
 على تنظيمه جاء وقد. العناصر هذه بعض عبر والجمالي، الفني التذوق إلى مرحلة    التدريجي الانتقال

  :الآتي النحو
 

  :كالآتي موضوعاا وحدات، نيثما وهي
  

 والمناسبات الأعياد.٢ الناس وصف.١
 الطبيعة.٤ جدا مضحك.٣ الدينية

 ثقافات.٥
 التعليم.٨ تاريخ لها شخصيات.٧ وحكم وتعبيرات أمثال.٦ مختلفة

       : 
 .المحادثة.٥ والفهم الاستماع.٤ القواعد.٣ الحوار.٢ المفردات.١

  .الكتابة. ٥ والفهم القراءة.٤ القواعد.٣ الحوار.٢ المفردات. ١: من الثاني القسم ويتكون
.  

 علـى  الطالب كتاب احتوى وقد مفردة، ١٠٠و ٨٠ بين القسمين في المفردات عدد يتراوح
 بـه  عنِـي  فقد منها الأكبر الجزء أما المفردات، هذه استخدام طرق على التدريبات من قليل عدد

 .التدريبات كتاب
.  

 حـواري  نصٍّ خلال من عرضها السابق الدرس مفردات فيه استخدِمت طبيعي موقف وهو
 للطالـب  ليتسنى اليومية؛ الحياة مواقف في طبيعية بصورة المفردات تلك استخدام طريقة عن يعبِّر

 بعـض  علـى  التركيز حوار كلَّ أعقب كما. والكتابة يثالحد في نماذجها ببعض والاحتِذَاء تمثلها
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 علـى  ليسهل متنوعة؛ نماذج في وتقديمها فيه، الواردة التعبيرية والقوالب الشائعة اللغوية التراكيب
 النحويـة   الملحوظـات  أهم إلى   بالإضافة. عنده من بجمل غرارها على والتمثيل محاكاا الطالب

 .قبل من الأمر عليه كان عما موسع بشكل واللغوية الصرفيةو
.  

 القواعد مع مشتركًا قاسما الثاني الكتاب من ابتداء مستقل بشكل المقدمة الصرفية القواعد تمثل
 مفرداتـه  وإثراء الاشتقاقي، النظام فهم من الطالب يتمكن أن إلى   ودف. الكتاب هذا في النحوية

 .معان من يريد عما ا يعبر دواح جذر من كثيرة كلمات اشتقاق خلال من
 في وصرفية نحوية قواعد من الطالب تعلمه ما تعزيز في وافر بنصيب التدريبات كتاب ويسهم

 في القاعـدة  مـن  الـتمكن  على القُدرة له تتيح ومتنوعة، غنية تدريبات خلال من الطالب كتاب
  .الصحيح شكلها
.   

 المختلفـة،  الإعلام وسائل من حقيقية مواد بتقديم الكتاب هذا في الاستماع يتميز: الاستماع
 المختلفـة،  الفـضائية  القنوات على تعرض فيلمية، مواد أو تلفزيونية برامج أو أخبارا أكانت سواء
 كـان  كما مبسطة، وسيطة نصوص دون العربية أمام لوجه وجها يكون أن للطالب يتيح ما وهو
 .السابقين تابينالك في الحال عليه

 الطالـب  يقـوم  حيث الكتاب، هذا في المحادثة يميز ما أبرز الحُر الشفوي التعبير يعد: المحادثة
 وإلقـاء  حكايـة،  سـرد  أو الكاريكاتير، رسوم بعض على التعليق أو صور، من يراه ما بوصف

 .مؤثرة وبطريقة الخاص، بأسلوبه والنِّكات الطَّرائف
 لبعض عنوانا يضع أن الطالب يستطيع بحيث الكتاب هذا في القراءةتوسعت  : والفهم القراءة

. والـصرف  النحو قواعد من تعلمه مما بعضا منها ويستخرج أفكارها، ويناقش المختارة النصوص
 التي والعبارات الجمل بعض من الجَمال مظاهِر واستخراج الموضوع، حول برأيه التعليق عن لاًفض

  .لديه اللغوية الذَّائقة ينمِّي ما وهو بديعة؛ فنية صور على تحتوي
       : 

 خاص، بشكل الربط أدوات على السلسلة من المرحلة هذه في الكتابيركز  : الربط أدوات   .أ
 الجمل مستوى على التعبير من الكتابة في لنقلهم وتمهيدا اللغوي، الطلاب مستوى لتطور نظرا
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 معـنى  إلى   معنى من الانتقال وحسن الممتدة، الطويلة الجمل مستوى على التعبير إلى   القصيرة،
 .بالمسببات والأسباب بالنتائج المقدمات وربط، آخر،

 أفكـاره،  ترتيب على الطالب مساعدة إلى  يهدف منظم، لكنه حر تعبير وهو: الإبداعي التعبير. ب
 مـع  والقِـصر،  الطُّول بين متنوعة فقرات مستوى على وتقسيمها منظم، شكل في وعرضها

 الصور واستخدام الأمثال بضرب وتعزيزها وقرائن، وأدلة بشواهد أفكار من يطرحه ما تأكيد
 .البيانية

 النبوي الحديث الكريم و  القرآن من بديعة نماذج الطلاب إعطاء الكتاب هذا فيروعِي  : الخَطُّ  .ت
 الخطـين  كِـلا  سِمات بين المقارنة له ليتسنى الوحدة، بموضوع مرتبطة والرقعة النسخ   يبخط

  .مفصل بشكل
 التراث لغة إلى دليلك) المتوسط فوق المستوى (Upper-Intermediate  

  : هذا المستوى منيتكون
 صفحة حجم ١٥٥ الطالب كتاب Aقرص مدمج)) ٤  
 حجم ات صفح١٠٥ التدريبات كتاب A٤ ((  

 الإسلامي التراث لغة مع للتواصل الدارسين يئة »وهو خاصا هدفًا ليحقق الكتاب هذا دأُعِ
 وحافظت القديم، والإسلامي  الأدبي  والتراث النبوية والسنة الكريم القرآن لغة تمثَّلَت التي «العربيو

 .الراقي العربي الأسلوب جمالية على
 جوانـب  مختلـف  تشمل التي ،«العصر فصحى »:ةالسلسل من السابقة الكتب اعتمدتِ لقد

 الأخبـار  ونـشرات  الحـديث  الإعلام في تستخدم باتت والتي المعاصرة، بالحضارة المتأثرة حياتنا
 . الحديثة والكتابة

 ببـساطة  تتميـز  فإـا  التراث، لفصحى متجددا نمطًا يعدها   الباحثين بعض أن   رغم وعلى
 .)١(التراث بفصحى مقارنة والدخيلة الأجنبية الكلمات من عدد وضمِّ والنحو، التركيب

 فهمـا  «التـراث  فـصحى  »الأولى بالدرجة يتوخى أيدينا بين الذي الكتاب هدف أن ومع
 الفكريـة  والنمـاذج  النـصوص  نوعية خلال من ظاهر وذلك ،لاًوتحلي وكتابة وقراءة واستماعا

                                   
 .م١٩٧٣ دار المعارف مصر ٩٩/١٠٠ص» يد محمد بدوي مستويات العربية المعاصرة في مصر للدكتور السع «انظر  ) ١(
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 نغفل لم فإننا وواقعيّا، تلقائيّا ارتباطًا ا وترتبط ةاللغ تلك خصائص عن تعبر التي المنتقاة، والثقافية
 في الطـلاب  يعانيهـا  أن يمكـن  التي المتاعب خفض في «المعاصرة الفصحى» تمارسه الذي الدور

 اعتمـدنا  ثم ومن كبير، حد إلى   والأسلوبية اللغوية اهتمامام جذب إلى   بالإضافة التراث، فصحى
 واسـتخدمناها  المقدمة، الحوارات لغة في التراث فصحى وبين بينها ناوواز المحادثة، مهارة في عليها

  .المختارة ية الأدبالنصوص ومفردات المصطلحات من كثير شرح في
           

  : 
 المنـشود،  الهدف تحقيق ظل في فاعليتها تحسين على ملوالع والاستماع، والمحادثة والكتابة القراءة

  .أخرى على مهارة تطغى أن دون التراث، لغة مع التواصل وهو
  

 يحـرص  الـتي  الكبرى التراث مجالات أهم تناولت وحدات، ست على الكتاب هذا احتوى
 التفـسير، : وهـي  إليهـا،  تـهم عناي وتوجيه عليها، والعكوفِ دراستِها، على والمهتمون   الطلاب

 عـن  لاًفـض  الأنفس، وتزكية والأخلاق الإسلامية، والحضارة النبوية، والسيرة والفقه، والحديث،
 مع ية، الأدب العصور مختلف من مختارة نماذج خلال من وشعرا، نثرا العربي الأدب   على عابرة إطلالة

  .ية الأدبملامحه وأهم عصر، كل تاريخ عن قصيرة نبذة
   

 :الآتية العناصر على الست الكتاب وحدات من وحدة كل اشتملت
:   

 لها، بسيط شرح مع الوحدة، بموضوع المتعلقة الاصطلاحية والتعبيرات المفردات من عدد هي
  .المصطلحات لهذه الطلاب استيعاب مدى يبرز أكثر أو تدريب يعقبها

  
 التحـاور  خلال من العلم، في بارزة شخصية على الضوء إلقاء إلى   يهدف تعليمي موقف هو

 عن والحديث الفقه، في الأربعة والأئمة الحديث، في والبخاري التفسير، في كثير كابن عنه، أو معه
 في والغـزالي  ية،الإسلام الحضارة في متنوعة وشخصيات السيرة، في وسلم عليه االله صلى الرسول
 .والتزكية الأخلاق
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 عباراته من الشخصية لسان على الجاري الكلام يكون أن على الحوارات هذه في حرصنا وقد
 أمـا  العـصر،  ذلك في ا يتحدثون كانوا التي الحوار لغة على الدارس يطلع حتى بالفعل، الحقيقية
  .معاصر بأسلوب يكون ما فغالبا معه التحاور ولغة السؤال

  
 في ورودهـا  يكثر التي الروابط وبعض والصرفية، والنحوية اللغوية الملحوظات عن عبارة هو

 .ومحاكاا استيعاا على الطالب وتدريب نفسه، الحوار نص من والمختارة التراث، لغة
 
 أو درسـين  بواقع وقسمناه   »ميةالآجرو متن«: وهو مختصرا، تراثيّا نصا القواعد لقسم تخيرنا

 المعلـم  ليقـوم  ندر، ما إلا توضيح أو تعليق أي من مجردا المتن نص فيه وقدمنا وحدة، لكل أكثر
 كتـابي  عبر المتنوعة التدريبات من وافرة بمجموعة ذلك ألحقنا ثم الطلاب، مع النص محتوى بتحليل
 علـى  والتـدرب  بالقاعـدة،  المرتبطة اللغوية الظواهر مختلف بتعرف تسمح والتدريبات، الطالب

 .استعمالها
   

 ثَم ومِن العربي، الإسلامي التراث لغة مع التواصل عملية في الرئيسة المهارة والفهم القراءة تعد
 للـدارس  ليتـاح  الأصـلية،  والعبارات والفقرات النصوص من عدد توفير على الكتاب في ركَّزنا

 :موضع من أكثر في التراث لغة ا تتمتع التي والفكرية اللغوية السمات لىع الاطلاع
 .ذاا الشخصية لغة من أصلية وعبارات وجمل فقرات إيراد على حرصنا الحوارات، ففي
 مـصدره  مـن  -الإمكـان  قدر - متكامل موضوع ذا نصا وحدة لكل اخترنا القراءة، وفي
 للموضوع والمنهجية والفكرية اللغوية الخصائص على عرفالت للطالب ليتسنى تدخل، دون الأصلي

 مع أنواعه، بكل وفهمه المقروء استيعاب مهارة على فيها التركيز جرى تدريبات يعقبه يمثله، الذي
 .فيها رأيه وإبداء النص في الفقرات بعض لمناقشة للطالب الفرصة إتاحة

: ذلك أمثلة ومن مضمونه، حول والحوار نقاشلل الطلاب أمام أصليا نصا أوردنا المحادثة، وفي
 في الـشافعي  للإمـام  «الرسالة »كتاب من ونص ورجاله، الحديث وحدة في   " شريف نبوي نص"

 الطبري الدين محب العباس لأبي «البشر سيد سير خلاصة »كتاب من ونص والفقهاء، الفقه وحدة
 حـزم  لابـن  «النفـوس  مـداواة  في والسير الأخلاق »كتاب من   ونص النبوية، السيرة وحدة في
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  .الأنفس وتزكية الأخلاق وحدة في الأندلسي
 هذا كتابية، بمقدمة له للتقديم النبوية السيرة وحدة في الوداع خطبة نص اقترحنا الكتابة، وفي

 . الأدبيالتذوق في والشعرية النثرية والنصوص القواعد، في الآجرومية متن نصوص عن لاًفض
  

 :إطارين خلال من التراث لغة مع لوجه وجها الدارس يكون أن المهارة هذه في وخينات
 وفيه ،»وافهم استمع« بعنوان: الأول الإطار متالوحـدة  بموضـوع  تتعلق مسموعة مادة قُد 

 ويمرن النص، على التركيز إلى   يهدف موحد بصوت الكريم، القرآن إذاعات برامج غرار على
 .اللغة من اللون هذا وتعود تابعة،الم دقة على الطلاب

 الفقهيـة،  القواعـد  لـبعض  وبيان نبوي، حديث وشرح الفاتحة، سورة تفسير: فيه ورد ومما
 .وصحته القلب مرض وعلامات الإسلامية، الحضارة وسمات النبوية، السيرة من ودروس

 وفيه ،»وافهم شاهد« بعنوان: الثاني الإطار متفي متخصـصين  لعلمـاء  مرئيـة  مـادة  قُد 
 عمليـة  في حاسة من أكثر إشراك دف العربية، الجنسيات مختلف من الوحدات موضوعات
 .عنها التعبير وكيفية التراث، موضوعات تناول في العلماء أداء طريقة وملاحظة الاستماع،

 لهم ليتوفر والمشاهدة، الاستماع عمليتي في مفيدة نصائح الإطارين هذين من إطار كلَّ يسبق
 عـرِض  لما استيعام مدى تبين أسئلة ويعقبهما الدقيقة، المتابعة على والقدرة للاستماع ملائم جو

 .فيهما
: 
 هـذا  مثل في جرى قد العرف أن رغم على الكتاب، هذا في لائقة بمكانة المحادثة مهارة تحظى

 بطرق هنا المهارة هذه عززنا أننا إلا ادثة،المح حساب على القراءة لمهارة الانحياز الكتابات من النوع
 :منها شتى
 بديلة تعقيبات أو تعليقات أو أسئلة وبسط فيها، بدورٍ والقيام الحوارات، على التعليق إتاحة. 
 فيه الواردة الفقرات بعض على والتعليق القراءة، نص مناقشة. 
 يأتي ما للدارسين يتيح للمحادثة قسم تخصيص: 

 .الآراء وإبداء الحوارات تنمية في تسهم التي والأساليب، العبارات ضبع على التدريب -
o   ا الطالب يختار الوحدة، بموضوع المتعلقة الموضوعات بعض في بالمعلومات المعززالارتجالواحد 
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 توجيه على حرصنا وقد. عام بشكل موضوعها في القراءة بعد عنها الحديث في ويرتجل ،منها
 المهارة، هذه تنمية في تفيده التي الملحوظات بعض إلى   إرشاده خلال نم القسم هذا في الطالب

  .لاًكام استيعابا ليستوعبها مرة، كل في الإرشادات تكرار على حرصنا كما
o  خلالها من الحديث وتنمية القراءة ونصوص الحوارات، أساليب من بعضٍمحاكاة. 
o أو التأييـد  أو التفـسير  أو الشرحب سواء الأقوال، بعض على والتعليق التعقيب على التدرب 

 .النقد
o الـزملاء،  مع والأجوبة الأسئلة تبادل في واستثماره وشرحه، عليه بالتعليق قصير نص مناقشة 

  .موجهة بأسئلة مقيدة أو مفتوحة بطريقة سواء
o لقيها محاضرة، أو خطبة أو لدرس التحضيرا، زملائه يدي بين يأصـول  مراعـاة  مـع  شفوي 

  .الكتاب في ةالوارد الخطاب
 
ظِّفَتحيـث  التـراث؛  لغة دراسة تتطلبه ما مع يتلاءم بشكل الجزء هذا في الكتابة مهارة و 

 :الآتي على خلالها من الطالب تمرين إلى هدفنا
 بأسلوبه عنها والتعبير الرئيسة، أفكارها واستخلاص النصوص، عنونة على مساعدته. 
 ا الخاص، بأسلوبه تابك محتوى عرض على مساعدتهبعـض  محاكـاة  خلال من فيه رأيه مبين 

 .النماذج
 الـربط  لأدوات الجيـد  الاسـتخدام  مع إخلال، بلا النصوص تلخيص كتابة مهارة إكسابه 

 .المناسبة
 صـورة  في الأفكـار  بعـض  وشرح الخاص، بأسلوبه الفقرات صياغة إعادة مهارة من تمكينه 

 .فقرات
 ا،  عن الحديث تتضمن تراثية، لنصوص وضيحيةت مقدمات كتابة على إقدارهوأهـم  مناسـبا 

 .الأسلوبية سماا
 الاسـتئناس  مـع  محددة، خطوات وفق النصوص، على والتعقيب التعليق مهارتي على تدريبه 

 .تطبيقية بنماذج
 عمليـة  بنماذج الاستئناس مع محددة، خطوات وفق القصيرة، القصة كتابة مهارة على تدريبه 

 .تطبيقية
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  
 خصائص على التفصيلي بالوقوف للدارسين تسمح مستقلة، دراسة إلى    الأدبي التذوق يحتاج

 بمثـل  تسمح لا هنا الكتاب طبيعة أن غير المختلفة، ية الأدب عصوره عبر وشعرا، نثرا العربيالأدب  
 .الدراسة تلك

          
    -    

  )       
          : 
 صدر ثم الجاهلي بالعصر فبدأنا التاريخية، العصور أبرز حسب الست الوحدات على تقسيمها 

 . الحديث ثم الأندلسي، ثم العباسي، ثم الأموي، ثم الإسلام،
 شعري والآخر نثري أحدهما عصر، كل من نموذجين اختيار. 
 أهـم  بيان مع والشعر النثر ونوعيه العربي، الأدب   ب للتعريف الأولى الوحدة في عامة مقدمة 

 .فةالمختل عصوره
 أمكن ما شعرائه وأبرز سماته أهم وتوضيح المختارة، النصوص إليه تنتمي الذي العصر تعريف. 
 ا، بالشاعر التعريفوجدت إن النص ومناسبة مختصر. 
 اليسيرة الشروح وبعض الصعبة، ألفاظه ببيان عليه التعقيب ثم بالشكل، مضبوطًا النص تقديم. 

 وعلومـا  ومكانـا،  زمانا الامتداد وواسع ثري العربي يالإسلام التراث أن ذكره، يجدر ومِما
 في قدمناه وما. الممكن بالأمر ليس كتب، بضعة أو واحد، كتاب في حصره فإن ثم ومن ومعارف،

 في سـواء  التراث، عالَم في التخصص رحلة ليبدؤوا الدارسين لتجهيز محاولة إلا هو ما الكتاب هذا
 من لها، اللازم بالزاد الطويلة الرحلة تلك خلال يتزودوا أن لىع مجالات، عدة أو منه، واحد مجال

 يطمئنـوا  حتى والمتخصصين، بالعلماء والاسترشاد الدؤوب، والبحث والاطلاع، المتواصلة، القراءة
  .مدرس أو درس إلى الحاجة دون التراث، على الذاتي الاطلاع في استقلالهم إمكانيةإلى 

 
 المـصاحبة  المـواد  بقية حوله تدور الذي الأساس الكتاب هو »الطالب كتاب« أن شك لا

 المـصاحبات  مـن  وغـيره  «التدريبات كتاب« به يقوم الذي الدور فإن ذلك، ومع له، والداعمة
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 ومرشـد  الكتـاب،  لتدريس المعينة والوسائل المدمجة، والأقراص الصوتية، كالتسجيلات الأخرى،
 العربية اللغة تعليم عملية في أهمية بأقل   ليس الإنترنت، شبكة على السلسلة وموقع والمعجم، المعلم،

 .ا الناطقين لغير
 عنايتنـا  تضاهي فائقة، وعناية خاصة أهمية ذكرها، السابق العناصر لكل أولينا فقد ثم، ومن

  .ودارسيها العربية باللغة يليق نحومشرف، على الطالب كتاب بإخراج
 ذكر محتويات كتاب الطالب في المستويات السابقة لبعض مما احتواه كتاب             تعرضنا عند  وقد
 ، في كتاب الطالـب    المتعلم في تعزيز المفردات والتراكيب الجديدة التي يدرسها         ودوره ،التدريبات

 ة لمحتوى كتاب التدريبات المصاحب لهذا المستوى ليكون بمثابة إضـاء          لاً نعرض هنا تفصي   وسوف
  :كم التفصيللسائر الكتب وإلي

 بقسم منها مجموعة كل تختص التي المتدرجة، التدريبات من مجموعة على الكتاب   هذا احتوى
 خـلال  منها استفاده ما وتعزيز محتواها، على الطالب تركيز إلى   خلالها من هدفْنا أقسام، أربعةمن  

 فهـي  الكتاب ليهاع اشتمل التي الأقسامأما  . فعال بشكل استخدامها من وتمكينه الطالب، كتاب
 :الآتي النحو على

   
 علـى  المفـردات،  وتدريبات المعنى، وتدريبات الاتصالية، التدريبات من متنوعة مجموعة هي

 لها، مبسط شرح تقديم جرى التي الوحدة، بموضوع المتعلقة الاصطلاحية والتعبيرات   المفردات بعض
 فهـم  تعزيـز  إلى   التـدريبات  هذه ودف الطالب، كتاب في أكثر أو بتدريب اعليه التعقيب مع

 تلـك  نمـاذج  ومن. جيدا لاًاستعما استعمالها على والتدرب والتعبيرات، المفردات لتلك الطالب
 وتـصويب  الصواب، من الخطأ وتمييز والمزواجة، الفراغات، وملء متعدد، من الاختيار: التدريبات

  .الغريب واستخراج والتعبير، والتكملة، الخطأ،
 
 أعقبـه  الوحدة، بموضوع ترتبط التي الشخصيات بعض عن حوارا الطالب كتاب في أعددنا

 يكثر التي اللغوية الأنماط من وغيرها الروابط، وبعض والصرفية والنحوية اللغوية الملحوظات بعض
 تعزيـز  إلى   التدريبات كتاب في هدفْنا وقد نفسه، الحوار نص من   والمختارة التراث، لغة في ورودها

 التدريبات من عدد خلال من الصف، في تعلمها التي اللغوية الأنماط تلك تثبيت على الطالب قدرة
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 ومـن . معـنى  تدريبات الآخر وبعضها اتصاليّا، وبعضها نمطيّا، بعضها جاءوقد  . والمتنوعة المكثفة
 صيغ إلى   الجمل وتحويل متعدد، من والاختيار الجداول، وتعبئة راغ،الف ملء: التدريبات تلك نماذج

  .إلخ... والصيغ والقوالب التعبيرات وتمييز أخرى،
 

 كتاب في القواعد تعلم دعم عملية في الأقسام أهم من التدريبات كتاب في القواعد قسم يعد
 أكثـر  أو درسـين  بواقع وقسمناه »الآجرومية متن« :وهو مختصرا، تراثيّا نصّا تخيرنا فقد الطالب،

 بتحليـل  المعلم ليقوم ندر، ما إلا توضيح أو تعليق أي من مجردا المتن نص فيه وقدمنا وحدة، لكل
 الطالـب  كتابي عبر المتنوعة التدريبات من وافرة بمجموعة  ذلك ألحقنا ثم الطلاب، مع النص محتوى

  .استعمالها على والتدرب بالقاعدة، المرتبطة اللغوية واهرالظ مختلف بتعرف تسمح والتدريبات،
 :يأتي بما القواعد تدريبات تميزت وقد

 أشكالها وتعدد كثافتها. 
 افس على والاعتماد الإضافي، العمل إلى الدارس تدفع بحيث مثيرة كوّالن. 
 فعال بشكل اللغوي الدرس محتوى استخدام على تعمل. 
 االعربي الإسلامي والتراث القرآن تراكيب فهم على ومساعدة ة،ومفيد ومتدرجة سهلة كو. 

 الفراغـات،  وملء فيها، اللغوية الظاهرة وتعيين الجمل، تكوين: التدريبات تلك نماذج ومن
 العوامـل  حسب التركيب بنية وتغيير للقاعدة، والتمثيل والإعراب، السليم، اللغوي الضبط وتمييز

 .إلخ...الدراسة محل النحوية الظواهر واستخراج وضبطها النصوص اءةوقر الجداول، وتعبئة المؤثرة،
 

           
           

      : 
 .خطأ أو صواب علامة ضع -١
 .المفردات معاني اذكر -٢
 .محفوظك من الناقص أكمل -٣
 .الآتية المعاني على يدل ما النص من هات -٤
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 .الآتية الأسئلة عن أجب -٥
 عن والإجابة أمكن، إن المعلم مع الصف في التدريبات هذه بعض بحل الدارسون وينصح هذا

 إجابام بمقارنة أو ذلك، بعد المعلم مع الصف في إما إجابتها، صحة من التأكد ثم بأنفسهم، بقيتها
 في السلـسلة  موقع على الموجودة التدريبات كتاب حلول لى إ بالرجوع الصحيحة، الإجابات مع

  .الإنترنت
 هذا العرض الضافي لمحتوى ما تم إنتاجه من السلسلة حتى الآن فإنه من الأهمية بمكان أن                 وبعد

التي رجحناها لتنظيمهوالطريقة ، من الطرق التي استخدمناها لاختيار هذا المحتوىانعرض بعض .  
 
  : اختيار هذا المحتوى منهاعلى فريق الإعداد إلى عدة أساليب وإجراءات ساعدته لجأ
 حما،كية لغير الناطقين     والتر الإنجليزية عدد من مناهج التعليم المستخدمة في تعليم اللغتين          مس 

 منها في وضـع     والاستفادة الإنجليزية، يجيد أحد أعضاء الفريق اللغة التركية ويجيد آخر          حيث
 .)١( ببعض الخصوصياتوتفردها ، مراعاة خصوصية العربيةمع ،المحتوى وانتقاء بعض مواده

 ال والخبراء الذين يعملون في ا     المختصين الاسترشاد بآراء بعض     تم   غـيره  أو ، العربي لعالما من 
 منهم عن أهم المشكلات التي يعانوا في تعلـيم        والاستفسار ، لأبناء لغتهم  عربيةممن يدرسون ال  

 ) أساتذة كليات الإلهيات في تركيا نموذجا. ( هذه المشكلات وطرق علاجهاوأسباب ،العربية
 كالدراسات ،أساتذة هذا الفن   على كثير من الدراسات النظرية والتطبيقية التي أعدها          الاطلاع 

 المحكمة الـتي تنـشر في      والدراسات ، رشدي طعيمة ومحمود كامل الناقة     الأستاذانالتي أعدها   
 الخرطوم الدولي للغة العربية التابع للمنظمـة       دالة العربية للدراسات اللغوية التي يصدرها معه      

 إلى جانـب أبحـاث الماجـستير    ، لـه نيةميدا قمنا بزيارة وقد ، للتربية والثقافة والعلوم لعربيةا
 .والدكتوراه المنشورة على عدد من مواقع الإنترنت

                                   
 وسلسلة ،CAMBRİDGEمن إصدارات  FACE TO FACE  التي قمنا بمسحها سلسلةالإنجليزية أمثلة السلاسل من  ) ١(

OPPORTUNİES من إصدارات LONGMAN، وسلسلة ENGLİSH PLUS من إصدارات OXFORD، 
 السلسلة المعتمدة في مراكز تعليم اللغة التركية التابعة لجامعة أنقرة            وهي HİTİT أمثلة السلاسل التركية سلسلة      ومن

    باسم   اعلى مستوى البلاد والمشتهرة اختصار TÖMER، سلسلة   وكذلك GÖKKUŞAĞI     وتحـديثها سلـسلة 
LALEة الصادرتان عن مؤسس DİLSETللنشر . 
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 مما وقع تحت أيدينا قبـل الـشروع في   أخرى المناهج العربية التي أعدت للناطقين بلغات        مسح 
 دراسة تقييمية حولها للاستفادة من     وإجراء ، الإعداد ثناء أ في منها   د ما ج  ومتابعة ،إعداد المحتوى 

 قسم خاص على موقع السلسلة به قائمة بـالمراجع          كوهنا.  ما شاا من قصور    بزاياها وتجن م
 في انتقـاء واختيـار    ضها عليها واستفدنا من بع    عناالنظرية والتطبيقية العربية والأجنبية التي اطل     

 .وتنظيم المحتوى
 

ا يتناسـب مـع حاجـات الطـلاب      توخينا أن نقدم المحتوى في السلسلة بشكل عام بم      لقد
 فمن الممكـن أن     ولذلك ، للسلسلة ا التي حددناها سلفً   ف يعمل على تحقيق الأهدا    وبما ،ودوافعهم

 الحاكم الذي خضع لـه  التنظيم وه Psycgological organization التنظيم السيكولوجي عدن
  . عامشكلمحتوى السلسلة ب

 في المـستويين  تمامـا  ا كان سيكولوجي فقد ، اختلف بعض الشيء في باب القواعد      الأمر لكن
 استقام للطلاب قدر صالح من مفردات العربية وتراكيبـها        حتى ، وجزء من المستوى الثالث    الأولين

 بعد ذلك لتتـشكل للطـلاب   Logical organization تحول إلى التنظيم المنطقي ثم ،الأساسية
  .رها العرب العربية في شكلها المنطقي كما يتصوقواعدصورة ال

 لطبيعة  نظراللتنظيم المنطقي في أغلب محتوياته؛      ) تراث( خضع محتوى المستوى المتقدم      كذلك
 والنيـة .  من اللغة وغرضهم منها نوع الطلاب المقبلين على دراسة هذا ال      وطبيعة منه، والهدف المرج 

 في موضوعاته   كولوجيي للتنظيم الس  تماما اخاضع) إعلام (لمتقدم المستوى ا  توىمعقودة أن يكون مح   
  .ما متعلقاجميعوقواعده و
 ، في الاستمرارية والتتابع والتكامـل     تمثل اقترحها تايلر والتي ت    تي كانت المعايير الثلاثة ال    كما

  .)١( في أذهاننا ونحن نضع الخطة العامة لتنظيم المحتوىحاضرة
 

 ـ  هذا العرض الضافي لعنصر ا بعد ا بات واضح  لقد  المحتوى أن السلسلة مصممة لتـدرس وفقً
 الـتي  أو الأجنبية، اللغة تعليم طرق من عدد بين تجمع طريقة   وهي التوليفية، أو ،للطريقة الانتقائية 

                                   
 .٢١١ ص ، تفصيلات هذه المعايير في المرجع لرشدي طعيمةينظر  ) ١(
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  . )١( التي يشعر أا فعالةخرىيستفيد فيها المعلم من كل عناصر الطرق الأ
 تستخدم لغة وسيطة    فلم ،تراكيب اعتمدت على الطريقة المباشرة في تدريس المفردات وال        فقد

 ثم قدمت المفردات مصورة بشكل كامل       ومن ، اللغوية تراكيب وال القوالب أولتعليم هذه المفردات    
 إلى جانب الصورة لتعلـيم      ددة عدة أساليب متع   واتخذت ، من السلسلة  الأولى الثلاثةفي المستويات   
 كثيرة لترسيخها في ذهن الطالـب       تدريبا ذلك بت  وعززت ، والأضداد كالمرادفات ،هذه المفردات 

 والاكتفـاء  ، تزويد الطالب بقواعد اللغة النظريـة      عدمكذلك تعمدت   . وتصورها بشكل صحيح  
 إلى  لكنها ، المباشر بين الكلمة والشيء الذي تدل عليه       والربط ،بتدريبه على قوالب اللغة وتراكيبها    

ا ترجمت فيه مفردات السلـسلة     معجم نترنت عبر موقع السلسلة على شبكة الإ      متجانب ذلك قد  
 أو ما تعذر اسـتيعابه لمعـنى المفـردة          إذا ، إليه رجوعوتراكيبها بسبع عشرة لغة ليتسنى للطالب ال      

  . بشكل سليمالتركيب
 والجانب ، كانت الطريقة السمعية الشفوية حاكمة بشكل كبير على المستوى التمهيدي          كما

 الوصـل  وقسم ،م الأصوات عقب مهارة الاستماع  الصوتي في المستوى الأساسي الذي تمثل في قس       
 علـى  هفقد حرصنا في.  المرتبطة بقسم الحوارخرى الظواهر الصوتية الأ  وبعض القراءة،عقب مهارة   

 فيه بعدد   واكتفينا ، الطلاب على إتقان النظام الصوتي والتركيبي للغة العربية بشكل تلقائي          مساعدة
على تعلم النظام الصوتي والتـركيبي للعربيـة في أبـسط           محدود من المفردات التي تساعد الطالب       

 اللجوء إلى أساليب مثل المحاكـاة       وتم ،مستوياا؛ لذلك تم استخدام وسائل سمعية وبصرية متعددة       
 وتـدريب  ، التقليل من الشرح والتحليل    مع ، على أسلوب القياس   والتركيز ،والترديد والاستظهار 

االطلاب تدريبوتراكيبهاغةلل على أنماط اا مركز . 
 ا فقد كان اـال فـسيح      »التكلم« الذي أطلقناه على السلسلة      الاسم من   واضح و ه وكما
 اب جميع المـستويات ـدف اكتـس       في ، مهارة التحدث  ممارسة عند   التواصلية الطريقةلاستثمار  

 أوالواقعية   في االات الحياتية     سواء ،الدارس القدرة على استخدام العربية الفصحى وسيلة اتصال       
 ثم فقد تعددت الأنشطة المختلفة التي تحقق هذا الهدف عـبر    ومن ،لاً وتفاع ا والإعلامية تحدثً  العلمية

 اللغـة   لاستعمال ،أقسام الوحدات على مستوى السلسلة كافة؛ إذ تم خلق مواقف واقعية حقيقية           
                                   

 للناطقين العربية اللغة وتعليم م،٢٠٠٣ /هـ١٤٢٤و إيسيسك ٨٦ طرائق تدريس اللغة العربية للناقة وطعيمة ص       ينظر   )١(
 .م١٩٨٥القرى  أم جامعة المكرمة، مكة ١٠٧ صالناقة كامل لمحمود تدريسه طرق – مداخله – أسسه أخرى بلغات
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 واسـتخدام  ،سـتعادا  المعلومات وا  وتسجيل الأفكار، المعلومات و  وتبادل ،توجيه الأسئلة : مثل
  .المهارات لحل المشكلات والمناقشة والمشاركة

 طريقة القواعد والترجمة فقد كانت حاضرة بكثافة على وجه الخصوص في المستوى فـوق     أما
والذي سعى فريق الإعداد من خلاله إلى تحقيق أحـد أهـداف            ) التراث لغة إلى   دليلك) المتوسط

 يستطيع الطالب قراءة الكتب العربية والتواصل مع مـصادر          نأ وهو ،السلسلة التي ذكرناها سلفا   
  .الإسلاميةالثقافة 

 ذج عن طريق عـرض نمـو      وذلك ، على تمثل طريقة النموذج    نا حرص فقد التعبير والكتابة    أما
 أو مختلفة خاصة في الكتابة الموجهة الوظيفيـة         بأشكال على توضيحها    العمل ثم المقصودة،للمهارة  

 م التي يختارهـا ليقـو     وبالموضوعات ، بطريقته وتمثلها الطالب بعد ذلك بمحاكاا       ليقوم الإبداعية،
  .المعلم بعد ذلك بتعديله وتوجيهه إلى الصواب

 
   المـستويات ن في تحديد مستوى الدارسين قبل البدء في أي مستوى م       ا للتقويم دور مهم جد ، 

 ثم يعملون على    ومن ، الدراسة أثناء فيلطلاب   القوة والضعف لدى ا    نب المعلمين على جوا   ولوقوف
 علـى   اطلاعهم يسهم في تحفيز الطلاب على مواصلة العمل عند          كما ، وعلاج الثانية  الأولى دةزيا

  .)١( إلى غير ذلك من الأهميات التي أفاض الباحثون في ذكرها، منتظمشكلنتيجة جهدهم ب
 فريق الإعـداد    أولى ، من عناصر المنهج   ا عنصرا أساس   ولكون التقويم  ، لهذه الأهميات  وإدراكًا

 على تطويره حتى يأخذ الشكل اللائـق        ا زال العمل جاري   وما ، الأهمية من العنصر ما يستحقه     هذا
  .به

 
 ويتمثـل  ،)٢(»التتابعي أو التكويني   التقويم« أحيانا يطلق عليه    الذي ووه:  البنائي التقويم .١

 :فيما يأتي
    الشفوية والكتابيـة الـتي      ارين من الأنشطة والتم   وعديد ،الأسئلة الموجهة والمناقشة والتحليل 

 يوظف بعضها المعلم في صورة واجبات       والتي ،اشتمل عليها كل من كتابي الطالب والتدريبات      
 .ابعهم يكلف ا الطلاب ويتليةمتر

                                   
 .٢٢٦ ص ، لرشدي طعيمةلمرجعا: راجع  ) ١(
 .٢٣٣ص ، ينظر المرجع لرشدي طعيمةالتقويم أنواع حوللومات  من المعلمزيد  ) ٢(
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 عدا المستوى   افة مستوى السلسلة ك   علىدات الكتاب    عقب كل وحدة دراسية من وح      اختبار 
 ن ثم يعملا  ومن ، لكل من المعلم والطلاب الوقوف على نواحي القوة والضعف         يتيح ،)١(الأخير

 عن قياس الاختبار لمدى تحقق      لاً فض هذا ،معا على زيادة نواحي القوة وعلاج جوانب الضعف       
 .)٢( هذه الوحدةمنالأهداف التفصيلية المتوخاة 

 إلى ألعاب لغويـة  بالإضافة ،)قيد التجهيز( متنوعة على موقع السلسلة على الإنترنت     اختبارات 
 ا لهذه المفردات رمـز تحصيلهوظفت فيها المفردات مصوتة ومصورة ليتسنى للطالب قياس مدى        

 .)٣(وصورة
 بموقع السلسلة على الإنترنتالأولى عمل على المستويات الأربعة أوراق . 

 مـدى  لتقـيس  في اختبارات عامة وضعت في اية كل مستوى    ويتمثل: تامي الخ التقويم .٢
 ـ  وقد ، على تحقيق الأهداف الإجمالية للمستوى بشكل عام       الدارسين قدرة  ى مـستو  ل وضعنا لك

ااختباربه ووضع اختبارات على نسقهالاحتذاء ليتسنى للسادة المعلمين والمعلمات ا نموذجي . 
 العمل على إخراجه وفق المعـايير     يجري تحديد للمستوى    باراخت وهو: ي التشخيص التقويم .٣
 ـ .  لغة ثانيةوصفها في العربية بطالب لل اللغوي لقياس مدى الأداء     العالمية اوسوف يرى النـور قريب 

 .بإذن االله
  

 


 
 لها عدد من العناصر المعينة الـتي أسـهمت في   اجتمع ، التكلم سلسلة متكاملة حديثة سلسلة -١

 .خروجها بشكل يليق بالعربية ومكانتها بين اللغات
 ع الدارسين على التواصل م    مساعدة والمتوسط   الابتدائي هذه السلسلة في المستويين      تستهدف -٢

 في وتـستهدف  ، وسائل الإعلام والمحافل المختلفة    يتواصل ا العرب في    التي ،العربية المعاصرة 
                                   

 حذفت في ثم الأولى، هذه الاختبارات إلى جانب موجز خاص بكل وحدة مرفقة مع كتاب الطالب في الطبعة                كانت  ) ١(
 . التحميلبخاصية ، في قسم المعلميننترنت ووضعت على موقع السلسلة على الإةالطبعة الثاني

 السلسلة في قسم المعلمين عبر موقع السلسلة علـى          ستوياتاف الإجمالية والتفصيلية لكل مستوى من م       الأهد راجع  ) ٢(
 .الإنترنت

 .العب وتعلم:  بعنوانالسلسلة هذه الألعاب مترجمة تعليماا على موقع وضعت  ) ٣(
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 لغـة    في والتوسـع  ، في أحد جزأيها   لتراثية المتقدم التواصل مع العربية في صورا ا       وىالمست
 .الإعلام في الجزء الآخر

 غـير  أيضا في السلسلة بشكل محايد إلى حد ما؛ ذلك أا تستهدف           الإسلامية الثقافة   قُدمت -٣
 . المستهدفةخرى إلى جانب الفئات الأ من الكبارلمينالمس

 لتكـون  ، يظهر من خلال موضـوعاا كما ، السلسلة بتقديم اللغة في مواقف اتصالية     عنيت -٤
 . بعملية التوازن في عرضها للمهارات المختلفةواهتمت ،مشوقة

ن  عليها عديد م   وأثنى ربية، من الدارسين والدارسات في ميدان الع      كبيرا لاً السلسلة إقبا  لقيت -٥
 . في مناطق واسعة من العالما جغرافيّوانتشرت ،الخبراء في هذا اال

الخط وبعض الرسـوم    ( مستوى الشكل    ى عل الملحوظات عديد من الانتقادات و    لها وجهت -٦
 من حيـث    ءمتها وملا ة جهة بعض النصوص المختار    من مستوى المحتوى    وعلى ،)التوضيحية

 والانتقادات عند   الملحوظاتوقد روعيت هذه    . الطول والقصر لمستوى الطلاب في المستوى     
 معقودة على التطوير والتجديد في كل مرة يعاد فيهـا       والنية أخرى،إعادة طبع السلسلة مرة     

 .طبع السلسلة
 ، لا تستغني عن المعلم   ولذلك ، السلسلة للدراسة الصفية المنتظمة في الجامعات والمعاهد       أُعدت -٧

 . تعتمد على التعليم الذاتيولا
 على تقديم الدعم الفني الدائم والمـستمر  يعمل ، دائم التحديثكتروني السلسلة بموقع إل  يزتتم -٨

 . والمتعلّمين على حد سواءينللمعلّم
 حتى يحقق الأهـداف     روع فريق العمل ومن ورائه دار النشر إلى التكامل في هذا المش           يطمح -٩

 :الآتية
 سلسلة خاصة للأطفالإعداد . 
 ية وتمثيلية لممارسة العربية مواد مرئية حقيقإعداد. 
 في  يقـام  ، مستوى العالم من خلال السلـسلة      على لدارسي العربية    عالمي أولمبياد إقامة 

 .ختلفة مع المؤسسات والمعاهد والجامعات الماونمناطق مختلفة من العالم بالتع
 يوفقنا لخدمـة  وأن ، يغفر لنا الزلل   وأن ، االله تعالى أن يتقبل منا صالح العمل       نسأل النهاية   وفي

  .  كل شيء قديرعلى و ولي ذلك وهإنه ،العربية بما يليق ا
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 

 
 ،م١٩٧٣ المعارف مصر دار ، العربية المعاصرة في مصرمستويات:  محمد السعيد بدوي.  
 ،الفلاح للنشر والتوزيـع دار إحصائية،دراسة / ية الشائعة في اللغة العرب    التراكيب:  علي   محمد الخولي  

  .١ طم، ١٩٨٨
 ،شـؤون   عمـادة  ، اللغوي وتحليل الأخطـاء    لالتقاب:  إسماعيل وإسحاق محمد الأمين      محمود صيني 

 .م١٩٨٢ الرياض، ، الملك سعودجامعة ،المكتبات
 ،جامعة أم القرىأخرى العربية للناطقين بلغات للغة في تعليم االمرجع:  أحمدرشدي طعيمة  .  
 ،تعليم: داود عبدهم١٩٧٩ الأولى دار العلوم الكويت الطبعة مؤسسة ا، اللغة العربية وظيفي.  
 في مقتضى تعليمها لغير     العربية ودعوة إلى توصيف جديد لنح    : الغائب النحو:  يوسف عمر ،عكاشة 

  .م٢٠٠٣ ،١ والنشر طدراساتالناطقين ا المؤسسة العربية لل
 ،مكة  تدريسه طرق – مداخله – أسسه أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم: كامل محمود الناقة 

 .م١٩٨٥ القرى أم جامعة المكرمة،
 
 ،الإسـلامية  منشورات المنظمـة  من ، اللغة العربية  دريس ت طرائق: ة أحمد ومحمود الناق   رشدي طعيمة 

  .م٢٠٠٣/ھ١٤٢٤إيسيسكو ،للتربية والعلوم والثقافة
 ،جامعة البترا   تربوية لسانية دراسة بغيرها، للناطقين   العربية تعليم »والقلم نون« كتاب:  وليد العناتي 

  . م٢٠٠٩/ھ١٤٣٠ العدد الثاني رجب وآداا اللغات لعلوم القرى أم جامعة مجلة نردالأ
 لة١٩ الـدولي للغـة العربيـة الأعـداد          م العربيـة للدراسـات اللغويـة معهـد الخرطـو          ا /

٢٠/٢١/٢٢/٢٣/٢٥. 
 
 ،كن:  بن إبراهيم  عبدالرحمن الفوزان ا     لمعلمي اللغ  إضاءات ا، متخصص مـن  ،ة العربية لغير الناطقين 

  ).بحث منشور على الإنترنت (هـ١٤٣٥ة للجميع  العربياتمنشور
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 

 
 

 
 

  عبدالكريم المناوي. د
  المغرب–مراكش  ، أستاذ باحث

 

 
، نحو تحقيق أهـداف المـؤتمر       والتعلميةذا البحث في إطار توجيه الممارسة التعليمية        يندرج ه 

وتطبيقها خاصة في توفير منهاج تربوي تعليمي، وفق أحدث النظريات التربوية والعلمية المعاصرة،             
  . المهني لمختلف الفاعلينوتيسير الأداء الإسهام في تطوير وتعزيز قصد

ية علمية في تعليم اللغة العربية لغير النـاطقين ـا، تخـضع             سيتناول البحث تأسيس مرجع   
 مكونات العمليـة للمواصفات الحديثة في مجال تعليم اللغات، من أجل تحقيق الاندماج الإيجابي بين     

  . التربوية
فالمنهج الدراسي نظام متكامل له مدخلات ومخرجات وآليات تنفيذ، فهو الأداة الأساسـية             

 التخطيط والتنفيذ والتقويم إلىية لتحقيق أهدافها من العملية التربوية وهو يحتاج       التي تستخدمها الترب  
  . لعناصره بشكل مستمر

 مجال تعليم اللغة العربية للنـاطقين       جديدة في دف هذه الورقة إلى البحث في إستراتيجيات        
الدراسات الحديثـة   وقد أكدت   .. بغيرها، بعيدا على الطرق التقليدية والمستهلكة في برامج التعليم        

 وجعلـه محـور    وتوصيات المؤتمرات في هذا اال، إلى ضرورة الاهتمام بالمتعلم           والأبحاث السابقة 
والحركيـة  العملية التعليمية التعلمية، مما دعت الحاجة إلى تسليط الضوء على الجوانـب المعرفيـة               

الصدد تكشف الدراسة إلى   ، والبحث فيما يساعدهم على تنمية التحصيل لديهم، وفي هذا           للطلاب
علية استخدام نظرية الذكاءات المتعددة كإستراتيجية جديدة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها         اف

 المتعلم محورا أساسيا في العملية التعليمية وتركز على الفـروق الفرديـة بـين     والتي تجعل ،  وتعلمها
 .المتعلمين
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 تقوم عليها نظرية الذكاءات     والمبادئ التي الأسس  تتمثل مشكلة البحث إذن، في البحث عن        
، وكذا خطوات تنظيم مناهج تعليم اللغة العربيـة         وأهميتها التربوية المتعددة والمسلمات المرتبطة ا     

والأنـشطة  للناطقين بغيرها في ظل هذه النظرية، كما يمكن تطبيقها في تقويم المهـارات اللغويـة                
 العملية  وتوظيفها في ما يساعد معلمي اللغة العربية على تمثل النظرية          وهووكيفية تطبيقها   .. التربوية

 .وتطور الممارساتالتعليمية لحل المشكلات 
  .والتجريبيأما المنهج الذي سيتبعه البحث هو المنهج الوصفي 

  :أتي، وفق ما يوآخر تطبيقي وإطار نظرييتألف البحث من مقدمة 
  ظرية التي تتعلق بوصف نظريـة الـذكاءات        وقد خصص للجوانب الن   : الإطار النظري

  ... لها وأهميتها التربويةوالأنشطة الملائمة التي تقوم عليها، والأسس والمبادئالمتعددة 
 فقد حرصنا أن يكون تطبيقيا حتى يحقق فائدة كبيرة للأفكار النظرية: الشق التطبيقي.  
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 

، فأعمل العقـل للنظـر      وقيمته ومكانته مترلته   وأعلى من ميز االله تعالى الإنسان بنعمة العقل       
 الدين الإسـلامي مـن الـضروريات        وقد جعله .  في أموره الدنيوية   والتدبر والتأمل والاجتهاد به   

وقد ذكر العقـل    . )١(يات العظمى والمقاصد الكبرى التي ينبغي المحافظة عليها لاستمرار الحياة         لوالك
سبعين مرة ناهيك عن الآيات التي تتـصل بالعمليـات          القران الكريم وتكررت مشتقاته حوالي       في

  . )٢(العقلية التي لا يمكن حصرها من كثرا في كتابه الكريم
والقرآن الكريم لا : في مترلة العقل ومكانته في كتاب االله       )٣(يقول الأستاذ عباس محمود العقاد    

جوع إليه، ولا تأتي الإشارة إليـه  يذكر العقل إلا في مقام التعظيم والتنبيه إلى وجوب العمل به والر    
عارضة ولا مقتضبة في سياق الآية، بل هي تأتي في كل موضع من مواضعها مؤكدة جازمة باللفظ                 
والدلالة، وتتكرر في كل معرض من معارض الأمر والنهي التي يحث فيها المؤمن على تحكيم عقله،                

أو يلام فيها المنكر على إهمال عقله وقبول الحجر عليه
)٤(.  

 مـشكلات  والحقب التاريخيـة  البشري إلى أن الإنسان واجه على مر العصور      ويشير التاريخ 
 توظيفها من أجل   والذهنية وحسن  العقلية   باستخدام قدراته  في مواجهة الطبيعة     وقضايا معقدة صعبة  

ل موقع  حينها أخذ العق  . العيش والبقاء، وتزيد هذه الصعوبات بالتطور الإنساني في مختلف االات         
 إمكاناته وحدوده ودوره وكيفيـة      والفلاسفة والباحثين واستكشاف  الصدارة في خطاب المفكرين     

 ماهيـة العقـل     والتطبيقية لتحديـد  اشتغاله، وهو الأمر الذي تصاعدت فيه الإشكالات النظرية         
عـرفي  ونستحضر هنا اهتمام علماء الـنفس الم      .  في جميع العلوم   والطرائق الخفية لاشتغاله  والقواعد  

                                   
.والنفس والعقل والعرض والمالحفظ الدين : المقاصد العليا للدين الإسلامي هي  ) ١(
   هـ٢١/٧/١٤٣٦مكانة العقل في الإسلام، مقالة بتاريخ : محمد لافي  ) ٢(

www.almoslim.net/node/233221 
، ساهم بـشكل كـبير في الحيـاة الأدبيـة     )١٩٦٤ – ١٨٨٩( ومفكر وشاعر مصري  أديب  : عباس محمود العقاد    ) ٣(

 النثري نذكر   وفي إنتاجه ... وحي الأربعين هدية الكروان، عابر سبيل،     : والسياسية، له مجموعة من الدواوين الشعرية     
: وكتب سلسلة سير لأعـلام الإسـلام   .والحياة، مطالعات في الكتب والفنونالفصول، مراجعات في الأدب    : كتب

..عبقرية محمد، عبقرية الصديق، عبقرية عمر وسيرة سعد زغلول
.٨-٧ص ص  ،١٩٦٢ بيروت،،لعصريةالتفكير فريضة إسلامية، منشورات المكتبة ا: عباس محمود العقاد  ) ٤(
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)١(بالذكاء البشري من أمثـال رومـانز      
Romans   ـاوس٢(و هو( Hobhouse   و بالـدوين)٣( 

Baldwin .  
    وقد عرفت الدراسات الحديثة اهتمام ا ارتكز على الإنسان والمعرفة الإنسانية أو أدوات        ا كبير

مية بالشخصية  فارتبطت الأبحاث العل  . الكشف والابتكار والإبداع  المعرفة التي تساعد الإنسان على      
 وتنمية الذكاء خاصـة الـذكاءات       والتطور والقدرات العقلية   التغير   والقدرة على  وطرق التفكير 

فأمام جمود المنظومات التربوية وضعف البنيات البيداغوجية، والاعتماد على الأسـاليب           . المتعددة
للغوية والرياضية، وميشه   التقليدية في التعليم المبني على الذكاء الأحادي واقتصاره على القدرات ا          

لباقي الفئات الأخرى القادرة على الإبداع والإنتاج، سعت الأنظمة التربوية الحديثة الواعية القائمة             
على تفعيل العقل والذكاء وتجاوز التصور الأحادي في التفكير واسـتثمار الطاقـات والقـدرات               

 الذين يمارسون أدوارا تربوية ديموقراطيـة       الإنسانية الكامنة قصد تحقيق جيل من المتعلمين المبدعين       
  .تعاونية متكاملة، يحظى المعلم فيها بدور الموجه و المرشد

 الذكاءات المتعددة في واقع الأمر سوى إحدى        وليست نظرية : )٤( يقول الدكتور أحمد أوزي   
 معرفة إمكانيات   النتائج العلمية التي تمخضت عنها البحوث العلمية في هذا الاتجاه، الذي يرمي إلى            

 المناخ المساعد على    وتطويره وتحقيق  لتوفير السبل الكفيلة بتنميته      وحدوده استعداده العقل البشري   
)٥( الإنسانويحقق رفاهازدهاره، لاستثمار إمكانياته حتى يؤدي أدواره التنويرية والتنموية 

.  
                                   

 بيولـوجي هـو  )  م١٨٩٤ - ١٨٤٨/  هـ ١٣١١ - ١٢٦٤ George John Romanesجورج جون رومانز   ) ١(
 -١٨٨٦(درس . ، ذهب إلى إنجلترا في فجر شبابه حيث أصبح فيها صـديقًا لـدارون         تونكينغس، ولد في    إنكليزي
 محاضرات  أكسفوردضع في   و). ١٨٩١ -١٨٨٨ (المعهد الملكي بلندن  ، وأصبح أستاذا في     جامعة أدنبرة في  ) ١٨٩٠

. )١٩٦٥الموسوعة العربية الميسرة (رومانز السنوية، وأجرى دراسات هامة في علم نفس الحيوان 
كاتبا دينيّا ولد سـتيفن   ط سلام بريطاني، مصلح سجون،كان ناش) Stephen Hobhouse(ستيفن هواوس   ) ٢(

أحد ملاك الأراضي   ) ١٩٣٧–١٨٥٤(وكان الابن الأكبر لهنري هواوس      . هنري في بتكومب، سومرست، إنكلترا    
).١٩٠٦-١٨٨٥(الأثرياء والنائب الليبرالي 

 النفس، من مواليد كولومبيا  لماءومؤلفي ع  من الرعيل الأول من منظري       )١٩٣٤ – ١٨٦١(جيمس مارك بولدوين      ) ٣(
له ،  بجامعات برنستونوجونز هويكترو تورنتو، ويعتبر من رواد علم نفس النمو          وعلم النفس  الفلسفة   واشتغل بتدريس 

.والإرادة  الشعور والثاني  والعقل الحواس في مجلدين الأول  المرجع في علم النفس كتاب 
.المراهق والعلاقات المدرسية له كتاب ،المغرب كلية علوم التربية، الرباط،ية،  التربأستاذ جامعي ومدير مجلة علوم  ) ٤(
، ٢٠١٢التـأسيس العلمي، تقديم أحمد أوزي، الطبعة الأولى،        :  نظرية الذكاءات المتعددة   : الفقيهي أولادعبدالواحد    ) ٥(

.٥: ص
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 للدكتور عبد الواحـد     نظرية الذكاءات المتعددة  ويضيف الدكتور أوزي في تقديمه لكتاب       
ولئن كانت نظرية الذكاءات المتعددة ليست أول محاولة علمية ـتم بالـذكاء         : )١(أولاد الفقيهي 

الإنساني، إلا أا تميزت عن غيرها من النظريات الأخرى السابقة عليها، بقدرا الفائقة على الترول          
)٢(إلى ميدان التربية والتعليم

.  
 

مشكلة الدراسة بوجود حاجة ماسة في إعادة النظر في طرق تـدريس اللغـة العربيـة      تتمثل  
للناطقين بغيرها، لتحقيق احتياجات الطلاب في مجتمعات تتغير وتتطور مما تفرض تحديات كـبيرة              

فئة مستهدفة خاصة تختلف على متعلمي اللغة الأم، ومـن جهـة أخـرى      لكوم  عليهم من جهة    
ختصين في علوم التربية وعلم النفس قصد تقديم أفكار وطرائق تدريـسية            تفرض صعوبات على الم   

فاعلة، تتماشى مع التطور التربوي الحديث ونظرياته العلمية المعاصرة الذي يجعـل المـتعلم محـور      
 متجددة في التدريس عامة و تعلـيم اللغـة العربيـة            مشروعاتالعملية التعليمية التعلمية، وتقديم     

  .خاصةللناطقين بغيرها 
من هنا جاءت هذه الدراسة كمحاولة لتقديم رؤية جديدة في تدريس اللغة العربية للنـاطقين               
بغيرها، باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة، التي توظف القدرات الفردية للمـتعلمين وذكـاءام            

  . التفكير على حل المشكلاتودمج عملياتالمتعددة 
  الأساسية؟وعة من التساؤلات  مشكلة الدراسة في مجمويمكننا صياغة

  الذكاء؟ما  
  عليها؟ وما الفلسفة التي تستند المتعددة؟ما الذكاءات  
 وأخرى ثانوية؟ أن نتحدث عن ذكاءات رئيسة وهل يمكن  
  الذكاءات؟هل هناك تراتبية لهذه  
  ا منفصلة عنبعضها؟هل هذه الذكاءات المتعددة تتفاعل فيما بينها أم أ  
 الدراسي؟لتحصيل ما دورها في تنمية ا  

                                   
تنويع التعليم من : التدريس بالذكاءات المتعددة: (ا كتابله أيض ، علم النفس التربوي مغربي وباحث فيأستاذ جامعي   ) ١(

).أجل مدرسة منصفة
.٦ – ٥التـأسيس العلمي، مرجع سابق، ص :  نظرية الذكاءات المتعددة: الفقيهيأولادعبد الواحد   ) ٢(
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    ما إستراتيجيات التعلم باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التعليم خاصة إذا تعلق الأمر
   بغيرها؟بتدريس اللغة العربية للناطقين 

 
 تحصيل اللغـة العربيـة      وأثرها في دف الدراسة إلى التعرف على نظرية الذكاءات المتعددة         

 لكونـه  تم بـالمتعلم  والتعليم التي بغيرها، كإستراتيجية جديدة في مجال التربية     للمتعلمين الناطقين 
 في عملية التحـصيل     وتوجيهها وصقلها وتوظيفها   ينبغي اكتشافها    ومهارات كامنة فردا له قدرات    

 الفـرد   وتكوين شخصية  والقيم والمهارات الدراسي بمفهومه الواسع، الذي يشمل اكتساب المعرفة        
والحفـظ  كما تعمل على تطوير العمليات العقلية والذهنية كالاكتساب         .  الناقد لديه  فكروتنمية ال 

  . المعلم والمتعلموتكاملها بين وإدماج الخبرات
كما دف من خلال هذه الورقة أن نوضح أهمية الربط بين تعليم اللغة العربيـة للنـاطقين                 

ليم اللغات الأجنبية خاصة تلك الـتي تجعـل    مجال تعوالتطبيقية في النظرية وبين المستجدات بغيرها  
المتعلم محورا فاعلا في الممارسة التعليمية، كما نحاول الكشف عن إحدى الإستراتيجيات العلميـة              

  .، وأن نستثمرها في بناء المنهاج الدراسي خلال الممارسة التعليمية التعلميةوالنفسية والتربوية
 

  :تكمن أهمية الدراسة في
               تناولها لمفهوم الذكاء من منظور متعدد بعيدا عن التصور التقليدي القائم على اختزال القدرات

 .الإنسانية في بعد واحد
 ال أمام المعلمين لمراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمينأن نظرية الذكاءات المتعددة تفتح ا. 
         غة العربية للناطقين بغيرها في تصميم      تساعد المختصين في علوم التربية وواضعي مناهج تعليم الل

 .  على نظرية الذكاءات المتعددةوأنشطة قائمةبرامج 
      ال أمام الباحثيناللغة العربية للناطقين بغيرها في المـدارس        والمدرسين والمهتمين بتعليم  تفتح ا 

 )Gardner(، على تناول موضوعات مختلفة في ضوء نظريـة جـاردنر          والمعاهد والجامعات 
 تعليمية أخرى تساير نفس التوجه الهادف والرامي إلى تعلـيم علمـي             وإيجاد إستراتيجيات )١(

                                   
 جامعـة  والتعليم في، عالم نفس أمريكي، أستاذ الإدراك  )– ١٩٤٣)، (Howard GARDNER(هاوارد غاردنر   ) ١(

.العقل في كتاب بعنوان أطر م١٩٨٣صاحب نظرية الذكاءات المتعددة التي قدمها لأول مرة عام  هارفارد،
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 .وناقد وعقلاني إبداعي وواع
       بطـرق التـدريس باسـتخدام نظريـة         وأبحاث تتعلق حاجة الأوساط التربوية إلى دراسات 

 . الدقة في البحثومن حيثالذكاءات المتعددة، فهي قليلة من حيث العدد 
 

وأوراق  الجامعيـة  والأجنبية والرسائل والمقالات العربيةاهتمت العديد من الدراسات السابقة      
 تحصيل الطلاب لاكتساب اللغة العربية للناطقين     وأثرها في  بطرائق التدريس ومقارنتها بغيرها      العمل

ت مختلفة سواء أكانـت     ، وفق مرجعيا  والموضوعات المتعددة بغيرها في المستويات الدراسية المختلفة      
 قصور نتيجة اختلاف البيئـات  ومزايا وأوجهحيث أظهرت تلك الطرق تباين       تقليدية أم معاصرة،  

 .والأهداف والظروف
أما الدراسات التي اهتمت باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تعليم اللغة العربية للناطقين             

ة جدا خاصة باللغة العربية مقارنة مع نظيرـا  بغيرها كرؤية جديدة في التدريس، فقد كانت محدود 
الأجنبية التي تعرف اهتماما ملحوظا والذي يساير الانظمة التربوية الواعية العلمية الابداعية القائمة             

 وأوراق العمـل  الأبحاث ومجموعة منعلى تفعيل العقل، وينحصر الإنتاج العربي في بعض المؤلفات   
  :نذكر منها

  العلمي التأسيس: دةالذكاءات المتعد  وهـو مـشروع    عبدالواحد أولاد الفقيهي،     للدكتور 
 من خلاله المؤلف الإعلان القطيعة مع المنظومة التربوية التقليدية التي           وعلمي يسعى تربوي منهجي   

وهـو  تؤمن بالتصور الأحادي للذكاء الإنساني الذي يحصر في قدرة عقلية عامة تقاس برقم واحد               
 وتبعـد المـتعلم    العملية التعليمية    والسكون في أثناء   المنظومة الجمود    رس هذه وتك.  الذكاء معامل

وتجعله سلبيا في بناء الدرس، ويدعو الدكتور عبدالواحد أولاد الفقيهي إلى تأسيس مشروع نظري              
تطبيقي يقوم معايير تنتمي إلى حقول علمية مختلفة تجعل المتعلم محور العمليـة التربويـة، وتـدعو                 

 واستغلال طاقـام  إلى توظيف القدرات العقلية والذكاءات المتعددة للمتعلم بشكل إيجابي         المعلمين
  .وإمكانيام الذاتية

 Howard( حـسب هـاوارد غـاردنر    ومعايير الذكاءوقد تناول المؤلف في كتابه مفهوم 

Gardner(       ا ، وتطرق إلى مفهوم الذكاءات المتعددةل لجاردنر   إلى كتاب أطر العق    وأنواعها استناد
)Gardner( والذكاء البصري  والذكاء الموسيقي الذكاء اللغوي، والذكاء المنطقي الرياضي      : وهي 
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والـذكاء   والذكاء الطبيعـي   والذكاء الذاتي  والذكاء التفاعلي الفضائي والذكاء الجسمي الحركي     
  .الوجودي

ه لم يتناول تطبيق هذه     رغم أهميته في تأسيس نظرية الذكاءات المتعددة إلا أن        على  هذا الكتاب   
النظرية في تعليم اللغات، خاصة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وفق إطار مرجعي موحـد،                

والمقـالات   هذا النقص في البحث يطرح نفسه بحدة إلى جانب المؤلفات الأخـرى              وبذلك يبقى 
وظيف هذه النظرية في تعليم اللغة       التي تتناول نظرية الذكاءات المتعددة، لا تم بت        والأبحاث العلمية 

  .العربية للناطقين بغيرها
)١(: 

 وعلمـاء   وعلماء التربية شكل مفهوم الذكاء أحد الإشكالات التي اختلف فيها علماء النفس           
 تصور موحد وعام لمفهـوم الـذكاء، فبـاختلاف          وتعريفه ووضع  تحديده   والوراثة في الاجتماع  
 زوايا مختلفة اختلفت تصورام في فهم طبيعة الذكاء وكيفية دراسته           اوله من وأبحاثهم وتن توجهام  

  .وقياسه



 

  . تعريفات تعد الذكاء هو قدرة الفرد على التكيف العقلي مع الحياة والظروف التي يعيش فيها– ١
  .فرد على اكتساب الخبرات السابقة في حل المشكلات تعريفات تؤكد على قدرة ال– ٢
  . تعريفات تجعل من الذكاء وسيلة للتفكير ارد– ٣
  . تعتمد على المعلومات والمهارات المكتسبةوالذاكرة التي تعريفات تحاول أن تفرق بين الذكاء – ٤

مـن التـوازن    نوع وهذا التكيف الذكاء عملية تكيف،  رأى أن فقد  )٣ ()Piajet(أما بياجيه   
  .والتلاؤمالحاصل بين الاستيعاب 

                                   
وهـى  ، وضع علماء اللغة كلمة ذكاء في مجمع اللغة العربية بالقاهرة، ودونوها في المعجم الوسيط تحت مادة ذكوى                ) ١(

 حيث إن الهمزة    ،نعمل فيها القياس على نظائرها مثل كلمة سماء        ،وإذا أردنا جمعها  ، كلمة تطلق على المفرد والجمع      
أو بقـاء  ، ولذلك يجوز عند الجمع ردها إلى أصلها الواوى وزيادة ألف وتاء فنقول ذكـاوات        ، فيها منقلبة عن واو     

.الهمزة ونقول ذكاءات، ويرجح علماء اللغة في مثل هذه الحالة بقاء الهمز فنقول ذكاءات
.٩: ص. ١٩٨٠تطور الطفل عند بياجيه، دار الكتاب اللبناني، بيروت، لبنان، : قوب غسانيع: انظر  ) ٢(
، عالم نفس و فيلسوف سويسري، صاحب نظرية التطور  )١٩٨٠ – ١٨٩٦ )، ( Jean Piaget( جان بياجي   ) ٣(

.المعرفي عند الأطفال و نظرية الابستمولوجيا التكوينية
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أن الذكي هو الذي يتكيـف بنجـاح وسـهولة مـع            )١ ()Claparede( ويرى كلاباريد 
  . )٢(الوضعيات الجديدة

قـدرة  : الذكاء علـى أنـه   )٣ ()Alfred Binet ()بينيه ألفريد(في حين عرف عالم النفس 
  . والنقد الذاتيسلوك الإنسان على الفهم والابتكار والتوجيه الهادف لل

 ومـدى قابليتـه  فيعتبر الذكاء هو تكيف الفرد مع البيئة الكلية التي تحيط بـه،          )٤(أما فريمان 
  .والتفكير اردوقدرته على التعلم 


)٥(:   

،  ولادة الذكاء الأطفال في كتابه    ويطوره عند  أن يدرس الذكاء     )PIAJET(حاول بياجيه   
لذهني عنده هو انتقال من حالة توازن ضعيف إلى حالة توازن رفيع، فهو عمليـة تـوازن      فالتطور ا 

هو نوع من التـوازن بـين عملـيتي الاستيعــاب     ) PIAJET(متدرجة، فالتكيف عند بياجيه  
)Assimilation (   وعملية الملاءمة)Accomodation (أربع مراحل رئيـسة للتطـور   وقد حدد 

  :)٦(الذهني أو الذكاء
 اء الحسي الحركي الذك 
  الذكاء الحدسيIntuitive  
  المحسوسالذكاء Concrète  
  رد الذكاء الصوري أواAbstraite 
 

                                   
، له مجموعة ١٩١٢، أسس معهد روسو للتربية بجنيف عام       )- ١٨٧٣( رب سويسري   طبيب و م  : إدوارد كلاباريد   ) ١(

.من المؤلفات حول علم نفس الطفل و التربية التجريبية
٩: يعقوب، غسان تطور الطفل عند بياجيه، مرجع سابق، ص  ) ٢(
نيه مؤسس ويعد بي، ، مخترع أول اختبار ذكاءفرنسي عالم نفس ) ١٩١١ - Alfred Binet١٨٥٧(ألفريد بينيه   ) ٣(

ويتفق علماء النفس على أن بينيه هو أول من وضـع      .  في مجال علم النفس    Psychometrieعلم النفس القياسي    
.أول رائز عملي للذكاء مقرون باسمه

طبيب أمريكي، كان عضوا في الجمعيـة الأمريكيـة للأطبـاء         ): ١٩٧٢ - ١٨٩٥ ( والتر جاكسون فريمان الثاني     ) ٤(
.النفسيين

.٩٠-٧٢: يعقوب غسان تطور الطفل عند بياجيه، مرجع سابق، ص ص: رانظ  ) ٥(
.٧٢: يعقوب، غسان تطور الطفل عند بياجيه، مرجع سابق، ص  ) ٦(
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 
  :لقياس الذكاء نذكر منها)١(أجريت مجموعة من الاختبارات

 للذكاءومقياس وكسلرمقياس ستانفورد بينيه : اختبارات تقيس الذكاء كقدرة إجمالية   
  اختبار هاريس للرسم واختبـار     : صة بجانب معين من القدرة العقلية العامة      اختبارات خا

  .المتاهات وغيرها





 

  
 تكوينه  وقد تم ، وقدمه العالم الفرنسي ألفريد بينيه       ١٩٠٥نة   وهو أول مقياس للذكاء ظهر س     

 أداة علمية يمكن ا التمييز بين الأطفال العـاديين          واحتياجها إلى بناء على طلب الحكومة الفرنسية      
كما يشمل على أجزاء لفظيـة كـثيرة   ...، ويتكون المقياس من عدة أجزاء متنوعةوالمتخلفين عقليا 
 ذاكرة الـشخص أو قـوة       وأسئلة تقيس  والفهم العام ل المعلومات العامة     تدور حو  ويتضمن أسئلة 

وبعد تطبيق المقياس تصحح الإجابات حـسب     .والاستدلالملاحظته أو قدرته على التفكير ارد       
ثم مقارنته بعمره الـزمني     ..  على درجة تسمى بالعمر العقلي     ويحصل الطفل  ومعايير خاصة نموذج  

ه في عمره الزمني أو تخلفه عنه، أما نسبة الذكاء فنحصل عليها بقـسمة              الحقيقي لمعرفة مدى تقدم   
  : على النحو التالي١٠٠ في ونضرب النتائجالعمر العقلي للشخص على العمر الزمني 
  ١٠٠ xالعمر الزمني / العمر العقلي = نسبة الذكاء 

  
 من أشهر الاختبارات في وقتنا الحاضر       كونهليتطرق الدكتور كامل محمد عويضة لهذا المقياس        

مقيـاس وكـسلر    :  من هذه المقاييس   ا صور وهناك عده  شيوعا في جميع أنحاء العالم،       ومن أكثرها 
  : كما يمكن أن نقسم كل مقياس إلى فرعين...  لذكاء الأطفالومقياس وكسلرلذكاء الراشدين 

                                   
تطور : يمكن الرجوع إلى مختلف أيضا إلى مختلف الاختبارات الخاصة بقياس الذكاء و منها اختبارات بياجيه في كتاب            ) ١(

.ن، مرجع سابقالطفل عند بياجيه، يعقوب غسا
د محمد رجب البيومي،    .سيكولوجية العقل البشري، سلسلة علم النفس، مراحعة أ       : كامل محمد محمد عويضة    الشيخ  ) ٢(

.١٩٩٦، ١ط . دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان
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    ات والحـساب   والفهم العام المعلومات  : ويتكون من المقياس اللفظيوالأرقـام   والمتشا 
  .والمفردات

    وترتيـب   وتصميم المكعبـات   وتكميل الصور  رموز الأرقام    ويتكون من المقياس العملي 
  وتجميع الأشياءالصور 

الذكاء اللفظي من جهة انطلاقا من    :  الذكاء نقوم بحساب نسبة الذكاء الكلي      ولحساب نسب 
  .اء العاملي بحساب درجة مكوناته الفرعيةمكوناته الفرعية، ثم من جهة أخرى نسبة الذك

للكشف علـى   )١( العلمية واهتم بالاختبارات  فقد أهمل قياس الذكاء      )PIAJET(أما بياجيه   
 والذهنيـة وإدراكهـا    الذكاء لديه، وطريقة اشتغال العمليات       وعقليته وتطور كيفية تفكير الطفل    

، ليست فقط قـدرة     ونسقيث عن منظومة    فالحديث عن الذكاء هو الحد    وتصورها للعالم؛   لأشياء  ا
 ويعبر عنهعقلية لكن المشكل الأساس هو أن التصور السائد يختزل القدرات الإنسانية في بعد واحد            

برقم انطلاقا من مقاييس معينة كما سبقت الإشارة إلى ذلك، هذا الرقم يصنف الأفراد إلى فئـات              
  .معينة

 
ا لاشتغال الذكاء، ظهرت  نموذجي وإطارا علميا ا  كاءات المتعددة توجها جديد   تشكل نظرية الذ  

 في مجـال الـسيكولوجيا، وقـد    م١٩٨٣في البداية مع عالم النفس الأمريكي هاوارد جاردنر عام     
للذكاء وللعقل الإنـساني     )٢ ()PIAJET(جاءت كرد فعل على تصور العالم النفسي جان بياجي          

 القدرات الإنسانية في بعد أحادي وهو الذكاء الرياضي المنطقي كنموذج للفكر            عامة، الذي يختزل  
 خـلال   وتطبيقا مـن   هذه النظرية في أواخر القرن الماضي مع غاردنر تنظيرا           وقد تبلورت . والعقل

 نظرية الذكاءات المتعددة، وفيه ينتقد التصور البياجوي التقليدي لمفهوم الذكاء الذي لا          كتابه حول 
 في  والذي يتجلى  )IQ( الذكاء   وهو مقياس  إلا بشكل واحد من هذا الذكاء القابل للقياس          يعترف

ا لدى الفرد في مختلف مراحل الحياة ويتجاهل        ت ثاب والذي يبقى ،  والمنطقية الرياضية القدرات اللغوية   
ؤمن الفرد وت  ويؤكد جاردنر بوجود ذكاءات متنوعة ومستقلة لدى      . بذلك قدراته الطبيعية الأخرى   

                                   
و التسلـسل،  اختبارا منطق العلاقات، اختبارات الاحتفاظ بالمادة اختبارات التـصنيف         :نذكر من هذه الاختبارات     ) ١(

 ....اختبارات العدد،اختبارات التصور المكاني، اختبارات الصدفة، اختبارات المكان، اختبارات الزمان
(2) PIAGET: La psychologie de l’intelligence , colin , éd. , 1967 P. 10
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بعبقريته في حل المشكلات، وقدرا على الإنتاج والإبداع والعطاء، ينبغي فقط صقلها وتشجيعها             
  .وتدريبها وتنميتها

 نمـوذج يـصف كيـف       نظرية الذكاءات المتعددة بأا     ) GARDNER(يعرف جاردنر   
 العقل فيتنـاول   العمليات التي يتبعهاوتركز علىيستخدم الأفراد ذكاءام المتعددة لحل مشكلة ما،    

  . )١(محتوى الموقف ليصل إلى الحل
على توسـيع الإمكانيـات     ) GARDNER(جاردنرارتكز إذن المفهوم الجديد للذكاء عند       

 على توظيفها في حل المشكلات وتوليدها لمواجهة مواقف الحياة، والعمـل            وقدرة الفرد الإنسانية  
  .والإنتاج لديهعلى خلق الإبداع 

بعد التأسيس العلمي لنظريته على مجالات تطبيقها، فبـدأ         ) GARDNER( اشتغل جاردنر   
 الذي يهدف إلى التحقق من الكفـاءات  )الطيف مشروع( في عمله  ديفيد فيلدمان    بالتعاون مع   

المتعلـق بـالتعليم الأولي   ) Key School(، ثم مـشروع  )٢(العقلية للأطفال في السنوات المبكرة
 كبرنامج موجه للسلك الأول مـن  )PIFS Intelligence For School Pratical(ومشروع 

  ..الخاص بتلاميذ المستوى الثانوي) Arts Propel(التعليم الثانوي، ومشروع 
وقد أصبحت نظرية الذكاءات المتعددة مجال اهتمام المختصين في علوم التربية والمعلمـين في              

خدامها في تعليم أفضل للطلاب، فبعـد        كيفية است  والبحث في مختلف الانظمة التربوية للتعريف ا      
 وبعدها استراليا والولايـات المتحـدة الأمريكيـة         )Indiapolis(سنة من ظهورها تبنت مدرسة      

نظرية الذكاءات المتعددة، وقامت بتطبيقها عن طريق تقسيم الفصل إلى مراكز تعليمية            .. وبريطانيا
فكانت نتـائج   ... لم بين هذه المراكز   متعددة يخصص كل مركز لنوع من الذكاءات، ويتنقل المتع        

لاًا فاعالتجربة إيجابية على الطلاب وقدمت فضاء جديدوالتعلم التعليم  لعلميةلاًوبديا  مرن . 
 

                                   
(1)GARDNER , Howard. Intelligence Reframed , Multiple Intelligence for the 

21 st Century , New York: Basic books
  :انظر :انظر  ) ٢(

H.Gardener,D,H.Feldman ,M.Krechvsky ( General Editors ) , Project Spectrum: 
Early Learning Activities , Teachers college , New York , 1998 ,  p: 2 - 3 
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 

   

 

  

GARDNER



 

  )Linguistic Intelligence(اللغوي  الذكاء – ١
  )Logical – Mathematical Intelligence(نطقي الرياضي  الذكاء الم– ٢
  )Spatial Intelligence( الذكاء المكاني – ٣
  )Bodily – Kinesthetic Intelligence( الذكاء الجسمي الحركي – ٤
  )Musical Intelligence( الذكاء الموسيقي – ٥
  )Interpersonal Intelligence(الاجتماعي  الذكاء – ٦
  )Intrapersonal Intelligence(ء الشخصي  الذكا– ٧

GARDNER
 

  )Naturalist Intelligence( الذكاء الطبيعي – ١
  )Existence Intelligence( الذكاء الوجودي – ٢


 

لا شك أن الفئة المستهدفة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها هي فئة خاصـة تنتمـي إلى            
ودوافعهـم  ثقافات مختلفة، واختيار المحتوى الدراسي وطرق تقديمه لابد أن يستوفي طبيعة المتعلمين             

ولابد من اختيار طرق     .فية التعلم، وأن يستجيب لحاجام اللغوية واللسانية والوظي       وأغراضهم من 
  .كفيلة لتحقيق المراد منها




 
 تمكن المتعلم من اكتساب اللغـة العربيـة          من القدرات التي   وهي مجموعة :  الوظيفة التواصلية  -أ  

:  الحياة استعمالا صـائبا    ومواقف من  وضعيات مختلفة    واستعمالها في ا   سليم وتوظيفها توظيفًا 
                                   

(1) Howard Gardner , Les formes de l’intelligence , Ed Odile Jacob M Paris 1997



  
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   

   

  

  . القدرات بالمهارات المكتسبةوترتبط هذه، وكتابةنطقا 
م بأنـشطة    دعم عملية التعلم خلال الممارسة التعليمية والقيـا        وتتجلى في :  الوظيفة التعليمية  –ب  

  .تراعي الفروق الفردية للمتعلمين
، والتعـاون تساهم نظرية الذكاءات المتعددة من مهارات التعامل الجيد         :  الوظيفة الاجتماعية  –ج  

  . وتعويدهم على مواجهة مواقف الحياةوربط العلاقات وخدمة الجماعة
 مختلف اـالات الثقافيـة      والمبدعين في تساهم النظرية في اكتشاف المواهب      :  الوظيفة الذاتية  –د  

وتوجيههـا   تنمية إبداعام ومواهبـهم      وتعمل على ... والفنية والرياضية والعلمية والأدبية   
  .وصقلها

العمل على بناء شخصية المتعلم بناء صحيحا كاملا وتزويـدهم بالمهـارات         :  الوظيفة التربوية  –ه  
  . والمعرفية والقدرات الفكرية

 
– Linguistic Intelligence 

القدرة على امتلاك اللغة والـتمكن      ): GARDNER( يعتبر الذكاء اللغوي حسب جاردنر    
من استخدامها بكفاءة شفهيا أو صوتيا أو بلاغيا أو بيانيا عن ريق التعبير عن الأفكـار والمـشاعر          

اصل مع الآخرين وإقناعهم وفهم قواعـد       وكتابة الشعر ورواية القصص والحكايات والتمثيل والتو      
 أولاداللغة، وهنا يمكن تمييز الذكاء اللغوي في مستويات متعددة، يقـول الـدكتور عبدالواحـد                

يتجلى الذكاء اللغوي في مستواه البسيط في قدرة الفرد على التعرف على مختلف الحروف           : الفقيهي
. لقدرة على إنتاجها عبر أنشطة الكلام والكتابة      الأبجدية والكلمات المعزولة والجمل البسيطة، وفي ا      

 التعبير والتواصـل،    وسليم في ويتجلى في مستواه المعقد في القدرة على استعمال اللغة بشكل معقد            
كما يتجلى في التوفر على قاموس لغوي       .  مختلف استعمالات اللغة داخل سياقاا المتعددة      وفي فهم 

أما في مستوى التمكن فيتجلى     . والمشاعر الأفكار   لكتابة لتبليغ وا الكلام   واستعماله في غني وواسع،   
 البيانية، المتعددة والتعامل مع اللغة كلغـة    واستعمال الأساليب في القدرة على إبداع أعمال أصيلة،       

 . )١(واصفة

                                   
.٢٢مرجع سابق، ص . التـأسيس العلمي: عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة  ) ١(
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 

   

 

  

أربع قدرات تتجلـى في الاسـتعمال       ) GARDNER(جاردنرويشمل الذكاء اللغوي عند     
 السياسيين ورجال القانون، وأيضا الاستعمال      وتظهر عند وظيفة الإقناعية   البلاغي للغة خاصة في ال    

 على التفسير والشرح لتوضيح المعلومات المراد إيصالها إلى المتلقـي،           وتشمل القدرة  ،التوضيحي لها 
والأفكـار   للغة التي تظهر بشكل جلي في تذكر الأحداث الماضية والقـوائم             والإمكانية التذكرية 

 المـسموع واكتـشاف   ا تحليل ما وراء اللغة فتتجلى في استخراج المعاني من الكـلام             ، أم السابقة
  .والخطباء ويظهر هذا النوع عند الشعراء ،الأخطاء فيها

–Logical – Mathematical Intelligence 
 الحـساب الرياضـي   توالقيام بعمليايعد الذكاء المنطقي الرياضي قدرة الفرد على استخدام   

 ويستند إلى  ارد الذي يعتمد على المفاهيم والخطاطات المنطقية         والإحصاء والعد والتفكير المنطقي   
 حل المـشكلات    والاستنباطية في أثناء   والعمليات الاستقرائية  والاستدلال والمعالجة الرياضية  البرهنة  
  المعقدة 

ز الذكاء المنطقـي الرياضـي عـن        في هذا الصدد إلى تمي    ) GARDNER(ويشير جاردنر   
 وجود أفراد فقدوا قدرم على الحـساب،        ويؤكد على الذكاءات الأخرى خاصة الذكاء اللغوي      

 ظل نشاطهم اللغوي سليما، كما يوجد عدد كبير من الأفراد رغـم إصـابتهم بحبـسة    ومع ذلك 
ية أو تـدبير شـؤوم   كلامية يمكنهم إنجاز ألعاب تتطلب عمليات حسابية أو القيام بمعاملات نقد        

  . )١(المالية
وإذا كانت القدرة على قراءة وإنتاج الرموز الرياضـية         ): GARDNER(جاردنر  ويضيف  

 فإن القدرة على فهم العلاقات بين الأرقـام والمفـاهيم    ا في الشق الأيسر من الدماغ،   تتموضع غالب
  .)٢(تستدعي عمل النصف الأيمن منه

–Visual Spatial Intelligence 
هو القدرة على التعرف على الأشياء والصور والأشكال الطبيعية البصرية والمكانية وإدراكها            

 خـلال الرسـم     وتمثيلها مـن   والموضوعات   وإنتاج المشاهد  كما تتضمن معرفة     والاستمتاع ا، 
 كيفية إنجاز مهام معينة وفق       البصري الفضائي في فهم    ويتجلى الذكاء ،  والنحت والتصوير والتمثيل  

                                   
.٣٨مرجع سابق، ص . التـأسيس العلمي: عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة  ) ١(
.٣٨مرجع سابق، ص . التـأسيس العلمي: دةعبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعد  ) ٢(



  

 
 

  
  
  

  
  

  

   

   

  

تصميم أو شكل معين، ووضع بطائق وخرائط محددة لتحديد مسار معين أو ترميز أماكن محـددة،                
 اردة، كالرسوم الهندسية،    )المكانية( الصور الفضائية    والصور أو  وفهم الرسوم  فنية،   وإبداع أعمال 

  . )١( بصرية فضائية معقدة بين الأشكالوإنتاج علاقاتومعرفة 
الرؤية رغم عدم قدرم على     على   من الذكاء لا يرتبط بحاسة البصر، فالمكفوفون         وهذا النوع 

  .وتصور الفضاء الاستطاعة على اكتشاف فلديهم
–Bodily – Kinesthetic Intelligence 

وفي فكاره ومـشاعره  يقصد به قدرة الفرد على السيطرة على جسمه وتوظيفه في التعبير عن أ      
والـرقص والتمثيـل     للأشياء، ونجد أصحاب هذا الذكاء متميزين في الألعاب الرياضـية            معالجته
  .والطب
–Musical Intelligence 

 لها، كما تظهر أيضا     والأنغام والاستجابة هي قدرة خاصة على التعرف على البنيات الصوتية         
 إنتـاج الألحـان     وقدرته علـى   والطبقات الصوتية،    والتحليل الموسيقي  قاعالفرد للإي  كعبر إدرا 
  .والأغاني
–Interpersonal Intelligence 

 ودوافعهـم ورغبـام   والمزاجية للآخـرين  النفسية  وفهم الحالة  على اكتشاف    ويعني القدرة 
ريقة مناسبة، وهذا الذكاء يضم الحـساسية   بط والاستجابة لها  ومقاصدهم ومشاعرهم والتمييز بينها   

والمخـتص  ، وهو يظهر بوضوح لـدى المعلـم النـاجح           والصوت والإيماءات للتعبيرات الوجهية   
  .)٢(والسياسي الاجتماعي

–Intrapersonal Intelligence 
مـه ومعتقداتـه    وقي الداخلية   والوعي بمشاعره  الفرد على الإدراك الصحيح لذاته       ويعني قدرة 

 المتاحـة في    واسـتخدام المعلومـات    لديه،   ونقاط الضعف  القوة   وتحديد نقاط ، ودوافعه   وتفكيره
واختيـار   صحة تفكيره في اتخاذ قراراتـه        والحكم على  حياته،   والتخطيط وإدارة شؤون  التصرف  

                                   
.٦٧مرجع سابق، ص . التـأسيس العلمي: عبد الواحد أولاد الفقيهي نظرية الذكاءات المتعددة  ) ١(
النظرية والتطبيق، المؤتمر العلمي السادس عشر، لتكوين المعلم، الد : الذكاءات المتعددة).  ٢٠٠٤  ( محمد أمين المفتي  ) ٢(

.اهرة، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسالأول، الق
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  .)١( المناسبة في ضوء أولوياتهالبدائل
 

إن استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، كإسـتراتيجية              
 ، مشاركا وفاعلا في قرارات تعلمه     ويجعل المتعلم للتعلم من شأنه أن يساهم في تحسين التعلم الصفي          

عليم إلى فرد إيجابي يشارك في تخطيط تعلمـه، كمـا    فرد سلبي يمارس عليه المعلم فعل الت ويحوله من 
 جهة أخـرى إلى     والمتعلم من تستخدم هذه الإستراتيجية كخطة من أجل مساعدة المعلم من جهة           

  .الوصول إلى النتاجات المرصودة


 

   


 

 الذكاء اللغوي

  :يطلب المعلم من المتعلم
أن يقرأ الكلمة ويتعرف على 

حروفها أو الجملة ويتعرف على 
  كلماا،
 واستخدامها وأن يقوم بتحليلها
  لغويا

  استخدام الكلمات للتعبير
  القدرة على القراءة والكتابة

 مهارة التواصل اللغوي

  تبادل الأدوار
مناقشة العصف 

 الذهني

  مدرس
  مؤلف
  صحفي
  مترجم
 شاعر

الذكاء المنطقي 
 الرياضي

  التفكير المنطقي
الذي يعتمد على البرهنة 

  والاستنباطوالاستنتاج 
  والبحثحب الاستطلاع 

  التعامل مع الأرقام
 القدرة على الملحوظة والإدراك

  طرح التساؤلات
د على الاعتما

  التجارب
 حل المشكلات

مدرس علوم رياضية أو 
  حاسوبية
 مهندس

الذكاء الجسمي 
 الحركي

الاعتماد على الجسد قصد 
  التعامل مع الأشياء بإتقان
استعمال اليدين ببراعة في 

  مختلف الأنشطة
 القدرة على التوازن

  تبادل الأدوار
  الألعاب التنافسية
  التعلم التعاوني

 

  مدرس تربية بدنية
  داءع

  رجل الإطفاء
 ممثل

                                   
(1) Deing , S. ( 2004 ): multiple intelligences and learning styles: two complementary 

dimesions.Teachers College Record , 106 ,1 , pp: 16-23
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   

   
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   


 

 الذكاء الاجتماعي
  علية مع الآخريناالتعامل بف

  تداول الأفكار
 التأثير على الناس

  العمل في مجموعات
  المناقشة

 التعلم التعاوني

  رجال السياسة
  قادة اموعات
 المستشارون

 الذكاء الشخصي

التعرف على مكامن الخلل 
 القوة نقط(عند المتعلم 

  )لديهوالضعف 
والإجراءات اذ القرار اتخ

  اللازمة
  إدراك الأفكار

 القدرات الشخصية

  البحث عن المعلومة
  الحث الميداني

  الرحلات المدرسية
 

باحثون في مجالات 
  مختلفة

 مستشارون

التعرف على بنيات الأصوات  الذكاء الموسيقي
  محفظ للقرآن الكريم ترتيل القران الكريم والأنغام والإيقاعات

 مدرس

البصري الذكاء 
 الفضائي

  القدرة على الرؤية والتمثيل
القدرة على تصور الأشكال 

 والصور والأشياء

استخدام الصور 
والخرائط والأشكال 

  البيانية
 التأمل للأشياء

  مهندس معماري
  مخترع

  ميكانيكي
 فنان

Coopérative Learning: 
تربويـة أثـره الإيجـابي في التحـصيل          هذا المبحث نشاطا أثبتث الدراسات ال      وسنعرض في 

 التعاوني، كإحدى تقنيات التـدريس الـتي        وهو التعليم  حول المتعلم نفسه     والذي يقوم الدراسي،  
 . جاءت ا الحركة التربوية المعاصرة

 التعلم التعاوني أو ما يعرف بتعلم اموعات من الطرق والأساليب التعليمية المتطورة التي              ديع
 على الرقي بعملية التعلم إلى الأفضل مـن أجـل رفـع             والتي تعمل ،  والتقنيالعلمي  تساير التطور   

التحصيل الدراسي بعيدا عن الإستراتيجيات التقليدية الجامدة التي تجعل من المتعلم مجرد متلق سلبي              
المنهاج وهذه المقاربة تمنح المتعلمين مكانة فعالة مستحقة إلى جانب المعلم            .لا يساهم في بناء المعرفة    

 أثرها الإيجابي في تحقيق أهداف تعلـم الطـلاب   والتجارب التربوية  البحوث   وقد أثبتث ،  الدراسي
 التعليمي مع مبادئ هـذه      وتكييف الوضع  تدعو المؤسسات المختصة إلى تبني       وبذلك فهي . الصفي

عاوني علـى    الت ويقوم التعلم . المقاربة باعتبارها حركة تربوية حديثة تتمحور حول شخصية المتعلم        
 )٥ – ٢(تقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة لإنجاز أهداف مشتركة، حيث تتكون هـذه مـن       

 فرص عمل فعلية تساعد على تحقيق مراحل الدرس         ويتيح لهم أعضاء يشتغلون بتوجيهات من المعلم      
لعملية التعليمية   منهم محور ا   والتعبير وتجعل عبر تطوير العلاقات بين المتعلمين التي تتسم بحرية الفكر          

  .التعلمية
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 ترجع الإرهاصات الأولى للتعلم التعاوني خلال أواخر القرن الثامن عشر الميلادي في بريطانيا             
التي عملت على استخدام اموعات التعاونية في العملية التعليمية وقد انتشرت على نطاق واسع،              

 م،١٨٠٦ة خاصة في مدينة نيويورك عـام        ليتم نقل التجربة إلى مدارس الولايات المتحدة الأمريكي       
 الاندماج في اتمع   والأعراق على كإستراتيجية تعليمية تساعد طلاب المدارس من مختلفي الأجناس         

 عدة نظريات ومشاريع أبرزها     والتجريبية من  التعلم التعاوني أسسه الفلسفية       وقد استمد  الأمريكي،
ها نـشاطا  د في التعليم التي يعوطريقته الشهيرة )١ ()John Dewey(طريقة المشروع لجون ديوي 

ثم .  المتعلم الفطريـة في الـتعلم      ومن حاجة ،  ومحيطهداخليا يتحقق من خلال تفاعلات بين المتعلم        
  .وتشجيعه وتحفيزهمشروع فرينيه الذي يؤكد على مشاركة المتعلم في غرفة الصف 

ظريات اـال مـن خـلال نظريـة         أما النظريات التي استفاد منها التعلم التعاوني نذكر ن        
 Kurtالجشطالت التي تختلف عن النظريات السلوكية، وقد أكد عالم النفس كـورت كوفكـا   

Koffka )تالجشطالمن رواد مدرسة     )٢ Gestalt         موعاتفي علم النفس، الذي أكد على أن ا 
  .)٣(هي وحدات متكاملة نشيطة أساسها الاعتماد على المتبادل بين أفرادها

بتطوير أفكار كوفكـا الـذي إلى أن         )٤( علم النفس الأمريكي الألماني كورت ليوين      د قام وق
 الداخلي التي تدفع أعـضاء اموعـة إلى   التوترالعمل الجماعي يؤدي إلى نتائج إيجابية نتيجة حالة     

تحقيق الاهداف المشتركة، كما ساهمت أعمال نظريات علم النفس الاجتماعي من خلال الاهتمام             
 لتطوير زيادة   وحركة الجماعة  الجماعات   وبدراسة سيكولوجية دراسة سلوك الفرد داخل الجماعة      ب

                                   
، فيلسوف وعالم نفس أمريكي أمريكي ويعتبر من أوائل المؤسـسين  )١٩٥٢ - John Dewey١٨٥٩جون ديوي   ) ١(

 بفلسفةوقد ارتبط اسمه    . ويعتبر جون ديوي من أشهر أعلام التربية الحديثة على المستوى العالمي          . ماتيةغالپراللفلسفة  
.التربية

حاصل على الدكتوراه في علم النقس من جامعة برلين، أسس  .١٩٤١ عام    و توفي  ،١٨٨٦عالم نفس ألماني، ولد عام        ) ٢(
، أسـاس  ١٩٣٠مع ولفغانغ كيلر و ماكس فرتايمر مدرسة الجشطالت، من أهم أعماله مبادئ علم النفس الجشطالتي   

.١٩٢٢مدخل إلى نظرية الجشطالت : التطور النفسي، الإدراك
  ٢٠٠١، ١طرق تدريس الرياضيات، دار الفكر العربي، القاهرة، ط :  الصادقإسماعيل محمد الأمين محمد :انظر  ) ٣(

Kurt Lewin (Kurt Zadek Lewin) 1890-1947 est un psychologue américain 
d'origine allemande spécialisé dans la psychologie sociale et le 
comportementalisme.

(4) Kurt Lewin (Kurt Zadek Lewin) (1890-1947) est un psychologue américain d'origine 

allemande spécialisé dans la psychologie sociale et le comportementalisme
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 . عليةا فوجعلها أكثرفعالية عمل اموعات التعاونية، وفهم كيفية تشكل واشتغال هذه الجماعات 
لمـين  ومن هذه النظريات نذكر نظرية النمو المعرفي التي تساعد المهتمين بالشأن التربوي والمع        

 على وضع مناهج دراسـية تلائـم        وبذلك العمل  وسلوكه ومراحل نموه  على فهم شخصية الطفل     
 المبني على الجهود التعاونية     وإيجاد التوازن وبالتالي بناء هذه المعرفة      ،والمعرفةعلاقة نمو المتعلم بالتعلم     

 .. واكتشاف نقط الضعف والتصحيحوحل المشكلات وتبادل المعلومات وعلى الفهم
 

 تتعدد تعريفات التعلم التعاوني بتعدد توجهات الباحثين والدارسين ومجالام وطرق اشتغالهم،          
  :ونذكر بعض التعاريف الواردة في هذا اال

 طريقة للتدريس تعمل فيها مجموعات صغيرة متعاونة من التلاميـذ           : يقصد بالتعلم التعاوني  
 كل فرد في اموعة علـى       ويتم تقويم  هدف مشترك،    وذلك لتحقيق تلفة،  ذوي مستويات أداء مخ   
 أفراد يعملون معا باستقلالية تامة      ٧ – ٢ كل مجموعة ما بين      ويتراوح عدد أساس الناتج الجماعي،    

وموجها دون تدخل من المعلم الذي يعد مرشدا 
)١(.  

مجموعات صغيرة يتـراوح عـدد    تقسيم طلبة الفصل إلى      : كما ينظر إلى التعلم التعاوني أنه     
 أفراد حيث تعطى كل مجموعة مهمة تعليمية، ويعمـل كـل عـضو في               )٦ – ٣(أفرادها ما بين    

اموعة وفق الدور الذي كلف به، ويعمل الطلبة معا لإنجاز المهمة التعليمية وتحقيـق الأهـداف                
جيه منهالتربوية المنشودة وبمسئولية فردية أو جماعية تحت إشراف المعلم وبتو

)٢(. 
التعلم التعاوني هو إحدى تقنيات التدريس التي جاءت ا الحركة  أن  : )٣( الحيلة ويضيف محمد 

 الإيجابي في التحصيل الدراسـي للطلبـة،        والدراسات أثرها  البحوث   والتي أثبتث التربوية المعاصرة   
و أهداف تعلمهم   ويقوم على تقسيم الطلبة إلى مجموعات صغيرة تعمل معا من أجل تحقيق هدف أ             

                                   
فاعلية أسلوب التعلم التعاوني على تحصيل تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي في العلـوم       : عبدالرحمن محمد السعدني    ) ١(

كمة تصدر عن كلية التربية، جامعة طنطا، العدد الثامن عشر، يونيو ودافعيتهم للإنجاز، مجلة كلية علوم التربية، مجلة مح  
.٢٠٥، ص م١٩٩٣

سامي سوسة سلمان، فعالية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في اكتساب المهارات العامة للتدريس الصفي لطلبة قسم      ) ٢(
بوية والنفسية، مجلة محكمة تصدر عـن كليـة    كلية التربية واتجاهام نحو مهنة التدريس، مجلة العلوم التر     –الجغرافية  

.٢٠٦، ص م٢٠٠٤ ديسمبر –، يوليوز ١التربية، جامعة صنعاء، العدد الأول، الد 
.، الأردن)الأنروا ( أستاذ مشارك في تكنولوجيا التعليم، كلية علوم التربية   ) ٣(
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الصفي
)١(.  

، الـتي تـشكل   والنفسية والاجتماعية مجموعة من الأسس التربوية     التعاوني على  ويقوم التعلم 
 وتقوم أيـضا علـى      والتكامل بينهما  والنمو الجماعي طريقة اموعة التي تجمع بين النمو الفردي        

 العمل في نسق جمـاعي       والقدرة على  والانضباط واحترام النظام  إنجاز العمل    والمسؤولية في التعاون  
  .والنقاش الجادتسوده المشاركة 

 والتفاعل المباشـر  التعاوني حول خمسة مبادئ تعتمد على التبادل الإيجابي     ويتمركز التعلم   
والتقبـل   والثقة والتواصل والدعم المتبادل    المتمثلة في المعرفة     والمهارات الاجتماعية  والمساءلة الفردية 

  .لتقويم الجمعي لتوضيح وتحسين فعالية الأفراد في الجهود التعاونية اوالنقد ثم
  

 
 واستخدامها في عمليـة  ،فالبحث إذن هو محاولة جادة للاقتراب من نظرية الذكاءات المتعددة  

التعلم خاصة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها كتصور جديد ورؤية مغايرة في طرائق التدريس               
ا عن التصور الأحادي الذي يختزل القدرات في معامل عقلي   درات الإنسانية المتعددة بعيد   يوظف الق 

  . واحد
 في الحـسبان  فتطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها رهين بوضع منهاج متكامل يأخـذ             

 ريـة والنتائج النظ الدراسات والأبحاث والتجارب العلمية المعاصرة وبتوصيات المؤتمرات والندوات         
  .ا في مجال تعليم اللغات الأجنبية عموموالتطبيقية الحاصلة
 

      التركيز على استخدام أساليب التدريس الحديثة التي تعتمد الذكاءات المتعددة للمتعلمين أساسا
 .ومقرراا الدراسيةلمنهجها 

    نؤسس عليهـا الـبرامج      وطريقة للتدريس  الذكاءات المتعددة وسيلة     العمل على اتخاذ نظرية 
مـا  وهـذا    نظرية مؤسسة على معطيات علمية بيولوجية نوغولوجية دقيقة،          والمناهج لكوا 

 . من الناحية البيداغوجيةوتجعلها ملائمةبستيمولوجية ها قوا الإاأعط
                                   

: ، ص صم٢٠٠٧، ٤، العدد ١٣منشورة بالمنارة، الد أثر التعلم التعاوني القائم على مجموعات، مقالة : محمد الحيلة  ) ١(
١٧٠ – ١٦٩.
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  تشخيص أنواع الذكاءات لدى المتعلمينتطويرهام علىوتصنيفها ومساعد . 
               التأكيد على ضرورة تلبية حاجيات المتعلمين الراغبين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهـا

 . الفردية لديهمومراعاة الفروق
      على تعلـيم اللغـة      والمنظمات الساهرة  والمؤسسات الحكومية ضرورة تبني الجهات المسؤولة 

كاءات المتعددة في المناهج والمقررات الدراسية لما لها         الذ ومراعاة نظرية العربية للناطقين بغيرها    
 . زيادة التحصيل لديهمفيمن أثر إيجابي 

               وتلـبي  توفير مناهج تربوية تعليمية متطورة ومتوازنة قائمة على نظرية الـذكاءات المتعـددة
  .  آن واحد، وتساير المتغيرات التربويةوالمعلم في المتعلم حاجيات

    التدريب التكويني لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها حـول          كثيفضرورة عقد الندوات و 
 إستراتيجيات التـدريس المناسـبة   والتعرف على وكيفية استخدامهانظرية الذكاءات المتعددة  

  .لكل نوع من أنواع الذكاءات
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 

 
 
 التـأسيس العلمي، تقديم أحمد أوزي،     : نظرية الذكاءات المتعددة  :  الفقيهي، عبد الواحد     أولاد

  . م٢٠١٢الطبعة الأولى، 
     طرق تدريس الرياضيات، دار الفكر العربي، القاهرة، ط         : الصادق، إسماعيل محمد الأمين محمد 

  .م٢٠٠١، ١
  م١٩٦٢منشورات المكتبة العصرية، بيروت، : التفكير فريضة إسلامية: العقاد، عباس محمود.  
      د محمد . سيكولوجية العقل البشري، سلسلة علم النفس، مراجعة أ     : عويضة، كامل محمد محمد

  .م١٩٩٦، ١ط . رجب البيومي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان
 النظرية والتطبيق، المؤتمر العلمـي الـسادس   :  الذكاءات المتعددة.: م٢٠٠٤،  ، محمد أمين  المفتي

  . الأول، القاهرة، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسلتكوين المعلم، الد عشر
  م١٩٨٠تطور الطفل عند بياجيه، دار الكتاب اللبناني، بيروت، لبنان، : يعقوب، غسان. 

 
     فعالية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في اكتساب المهارات العامـة           : سلمان، سامي سوسة 

 كلية التربية واتجاهام نحو مهنة التدريس، مجلة العلوم         –رافية  للتدريس الصفي لطلبة قسم الجغ    
، ١، مجلة محكمة تصدر عن كلية التربية، جامعة صنعاء، العدد الأول، الـد              والنفسيةالتربوية  

  .٢٠٦، ص م٢٠٠٤ ديسمبر –يوليو 
      ف الأول  فاعلية أسلوب التعلم التعاوني على تحصيل تلاميذ الـص : السعدني، عبد الرحمن محمد

الإعدادي في العلوم ودافعيتهم للإنجاز، مجلة كلية علوم التربية، مجلة محكمة تصدر عـن كليـة                
 .١٩٩٣التربية، جامعة طنطا، العدد الثامن عشر، يونيو 

 
    لد    : الحيلة، محمدالعدد ١٣أثر التعلم التعاوني القائم على مجموعات، مقالة منشورة بالمنارة، ا ،

٢٠٠٧، ٤ .  
 هـ٢١/٧/١٤٣٦مكانة العقل في الإسلام، بتاريخ : لافي، محمد . 

 
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 
 Deing, S. (2004): multiple intelligence and learning styles: two 

complementary dimesions. Teachers College Record, 106 ,1. 
 GARDNER, Howard. Intelligence Référâmes, Multiple Intelligence for 

the 21 st Century, New York: Basic books. 
 GARDNER , Howard, Les formes de l’intelligence , Ed Odile Jacob M 

Paris 1997. 
 GARDNER, Howard, Feldman, D, H, M. Krechvsky (General 

Editors), Project Spectrum: Early Learning Activities, Teachers college, 
New York, 1998.  

 PIAGET: La psychologie de l’intelligence, colin, éd., 1967. 
 

 www.almoslim.net/node/233221 
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      

  

  ٥  كلمة المركز
  ٧  نسانيةالإ للعلوم سينا ابن معهد رئيسمقدمة 

    
المواد التعليمية وإعدادها لدى متعلمي     
العربية لغة ثانية في ضوء مدخل المهام       

 اللغوية التواصلية

بالتعاون مع هداية هداية إبراهيم . د
  ١١ فريق بحثي من طالبات الدراسات العليا

البيداغوجيا المعكوسة في تعلم اللغـة      
 .غيرهاالعربية للناطقين ب

  ٦٣  إكيدرعبدالرحمن. د
 ـبناء كفايات    تعلم اللغـة الغربيـة    ل

 الكفايـة   :واكتساا لغير الناطقين ا   
 اللغوية نموذجا

  ٧٧   عبدالعالي العامري.أ

تعليم قواعد العربية للكبار غير     أسئلة  
  درس نموذجي من خلالالناطقين ا

  ١٠٣ جمال بلعربي. د
طقين للنـا " مفردات العربيـة  "تعليم  

بغيرها قراءة في  معايير الانتقاء لدى       
 محمود الشافعي

  ١٢٥  سعيـد بكــير.د

مناهج ومواد تعليم اللغـة العربيـة       
  السودان أنموذجاً:للناطقين بغيرها

  ١٥٧ سلوى عثمان أحمد محمد. د
أثر النموذج اللغوي للعربيـة علـى       
المكون الثقافي في كتب تعليم العربية      

 دراسة تحليلية: للناطقين بغيرها

  ١٩٣ عبداللطيف مرزوق السّلمي. د

مصنفات تعليم العربية لناطقي اللغـة      
 دراسة وصفية تحليلية: الفرنسية

  ٢٢٩ سين محمد بسنا.د
  ومهارات اللغة العربيةعناصر تدريس

  ٢٥١  ستي صالحة. أ   لغير الناطقين االاتصالية
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    
 والـدرس اللـساني     المنهج التداولي 

الوظيفي في تعليم اللغـة العربيـة في        
 الجامعات والمعاهد، لغير الناطقين ا

  ٢٧٧ كاهنة دحمون. د

مرتكزات تعليمية اللغة العربية لغـير      
الناطقين ا في ضـوء اللـسانيات        

 النفسية

  ٣١١ النبيةيوسف ولد . د

منهاج تعليم اللغة العربية للنـاطقين      
ية واقتراحية وفـق     رؤية نقد  :بغيرها

 بيداغوجيا الكفايات

  ٣٢٩ حميد حماموشي. د

في تعليم   الحديثة   دور النظرية اللسانية  
 اللغة العربية

  ٣٧٩ مستهيلسعـيد بخيت . أ
استثمار اللسانيات في تعليمية اللغـة      

 العربية للناطقين بغيرها
  ٤٠١ اكمـح ةــعماري .د.أ

  ٤٢٩ في المشرالفتاحابر عبدص. أ في ضوء عناصر المنهجسلسلة التكلم 
استخدام نظرية الذكاءات المتعـددة     

 :في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها     
 رؤية جديدة في التدريس

  ٤٦١ عبدالكريم المناوي. د

 ٤٨٥  
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