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تدريس اللغة العربية
وإستراتيجيات التفكير الإبداعي
نحو تأسيس للتفكير الإبداعي في الدرس اللغوي
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هذه الطبعة
إهداء من المجمع

ولا يُسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً
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تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات التفكير الإبداعي
نحو تأسيس للتفكير الإبداعي في الدرس اللغوي

الطبعة الأولى
١ هـ ٢٠٢٤م ٤٤٦

 nashr@ksaa.gov.sa :البريد الإلكتروني

١هـ ح/ مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربي�ة، ٤٤6
 عماري، فاطمة
 تدريس اللغة العربي�ة وإستراتيجيات التفكير الإبداعي،
 نحو تأسيس للتفكير الإبداعي في الدرس اللغوي. /

١هــ  فاطمة عماري. - الرياض، ٤٤٦

١٨٤ ص؛١٧ × ٢٤ سم .- )الدراسات؛ ٣٠(

١ رقم الإيداع : ٤٤٦/٥٩٤
 ٨-٦٠٣-٩٧٨ ردمك: ٧-٨٨-٤٤٤

لا يســمح بإعــادة إصــدار هــذا الكتــاب، أو نقلــه في أي شــكل أو وســيلة، ســواء أكانــت 
إلكترونيــ�ة أم يدويــة، بمــا في ذلــك جميــع أنــواع تصويــر المســتن�دات بالنســخ، أو التســجيل 

ــك. ــع بذل ــن المجم ــي م ــرجاع، دون إذن خط ــة الاس ــن، أو أنظم أو التخزي

الآراء الـواردة في هـذا الكتـاب تمثـل رأي المـؤلـف ولا تعـكس بـالضـرورة رأي المجـمـع.

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ هذه الطبعة إهـــداء من المجمــع، ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

محتويات الكتاب

الصفحةالموضوع
٩مقدمة المجمع

١١مقدمة الكتاب

١٥مدخل

الإبداعــي: والتفكيــر  الذهنيــة  الخريطــة  الأول:   الفصــل 
الدرس اللغوي من التخطيط إلى الخريطة الذهنية

٢٥

٢٧المبحث الأول : الخريطة الذهني�ة والتفكير الإبداعي

٤٣المطلـــــب الأول: الخرائط الذهني�ة: دراسة في المفهوم والأنواع

٤٣المطلـــب الثــاني : الخريطة الذهني�ة وآفاق تطوير الدماغ

٤٨المبحث الثاني: الخريطة الذهني�ة إستراتيجية للتعليم والتعلم 

٤٨المطلـــــب الأول: خطوات رسم الخريطة المفاهيمية والذهني�ة

٥١المطلـــب الثــاني :الخريطة الذهني�ة من التخطيط إلى التقويم والدعم

: الخريطة الذهني�ة الرقمية أفقا لتكنولوجيا التعليم ٥٥المطلـب الثالث 

٥٨المبحث الثالث: الخريطة الذهني�ة وإشكالات الدرس اللغوي

٥٩المطلـــــب الأول: تدبير الدرس اللغوي بتوظيف الخريطة الذهني�ة



محتويــات الكتـاب
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصفحةالموضوع
٦١المطلـــب الثــاني : نماذج تطبيقية لخرائط ذهني�ة في الدرس اللغوي

الفصــل الثانــي: المســرح التعليمــي والتفكيــر الإبداعــي: 
الــدرس اللغــوي مــن التخطيــط إلــى الإخــراج المســرحي

٦٧

٧٢المبحث الأول: المسرح والتفكير الإبداعي

: المسرح وسيلة لتعليم اللغة وتعلمها ٧٢المطلـــب الأول

٧٦المطلـــب الثــاني : مسرحة الدرس اللغوي: نحو ممارسة للغة لا لتحفيظها

٧٦المبحث الثاني: مسرحة الدرس اللغوي من التخطيط إلى التقويم

: تخطيط المسرحية التعليمية ٨٥المطلـــب الأول

٩٢المطلـــب الثـاني : تدبير المسرحية التعليمية

٩٥المطلـب الثالث : تقويم المسرحية التعليمية

٩٧المطلـــب الرابـع: الدرس اللغوي من التخطيط إلى السين�اريو المسرحي

١٠المبحث الثالث: نموذج تطبيقي: مسرحة ظاهرة لغوية من التخطيط إلى التقويم ٢

الفصــل الثالــث: القصــة التعليميــة والتفكيــر الإبداعــي: 
الــدرس اللغــوي مــن القصة الشــفوية إلى القصــة التفاعلية

١١٣

١١٥المبحث الأول: القصة التعليمية والتفكير الإبداعي

١١٦المطلـــــب الأول: القصة من التخيي�ل إلى التعليمية

١١٩المطلـــب الثــاني : خصائص القصة التعليمية 

١٢١المبحث الثاني: أهمية القصة في تعليم اللغة وتعلمها

١٢المطلـــــب الأول: عناصر القصة التعليمية وأركانها ٤
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصفحةالموضوع
١٢٦المطلـــب الثــاني : القصة التعليمية في الدرس اللغوي من التخطيط إلى التقويم

١٣٠المبحث الثالث: القصة التعليمية الرقمية وتطوير النموذج التعليمي

١٣٠المطلـــــب الأول: خصائص القصة التعليمية الرقمية

١٣٢المطلـــب الثــاني : مراحل إنت�اج القصة التعليمية الرقمية

ــي إلى  ــن القص ــن الم ــوي م ــدرس اللغ ــي: ال ــوذج تطبيق ــع: نم ــث الراب المبح
ــة ــورة والتفاعلي ــة المص القص

١٣ ٤

الفصــل الرابــع: اللعــب والتفكيــر الإبداعي: الــدرس اللغوي 
مــن المقاربــة التلقينيــة إلــى المقاربــة اللعبية

١ ٤٥

١المبحث الأول: اللعب والتفكير الإبداعي ٤٧

١المطلـــــب الأول: تاريخ اللعب وأهميت�ه ٤٨

١٥٠المطلـــب الثــاني : أنواع الألعاب وخصائصها

١٥٣المطلب الثالث: وظائف الألعاب التعليمية

ــدى  ــة ل ــارات اللغوي ــة المه ــا لتنمي ــة مدخ ــاب التعليمي ــاني: الألع ــث الث المبح
ــم  المتعل

١٥٤

المطلـــــب الأول: دور الألعاب التعليمة في تعلم اللغة وتعليمها

١٥٦المطلـــب الثــاني :أنواع الألعاب التعليمية اللغوية

١٥٧المبحث الثالث: تدريس الألعاب التعليمية في الأنشطة الصفية

١٥٧المطلـــــب الأول: تخطيط اللعبة التعليمية

١٥٨المطلـــب الثــاني : تدبير اللعبة التعليمية



محتويــات الكتـاب
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الصفحةالموضوع
١٥٨المطلـب الثالث : تقويم اللعبة التعليمية

١٥٩المطلـب الرابع: نموذج تطبيقي للعبة لغوية، لعبة المتاهة النحوية أنموذجا

١٦٣المبحث الرابع: الألعاب التعليمية الرقمية وآفاق تجديد درس اللغة العربي�ة 

١٦٣المطلـــــب الأول: تعريف الألعاب التعليمية الرقمية، مبادؤها ومعاييرها

١٦٦المطلـــب الثــاني :تطبيقات وبرامج لألعاب تعليمية في اللغة العربي�ة

١٧١خاتمة

١٧٣مراجع الكتاب

١٧٥بيبليوغرافيا

١٨٣نبذة عن المؤلِّفة
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مقدمة المجمع
غــة العربيّــ�ة في مســارات عمــلٍ متنوعــة، ويتــولى  ينشــط مجمــع الملــك ســلمان العالــي للُّ
غــة العربيّــ�ة، ودعمهــا، وتعزيــز مكانتهــا، والمحافظــة علــى  مهــامّ متعــددةً تتّصــل بنشــر اللُّ
ســامتها نطقًــا وكتابــةً، والنّظــر في فصاحتهــا، وأصولهــا، وأســاليبها، وأقيســتها، ومفرداتهــا، 
مهــا بداخــل المملكــة العربيّــ�ة الســعوديّة وخارجهــا؛ لتواكــب المتغــرات  وقواعدهــا، وتيســر تعلُّ
غــة العربيّــ�ة،  في جميــع المجــالات، ويتمثّــل طمــوح المجمــع في أن يصبــح مجمعًــا متمــزًا يخــدم اللُّ
ــدًا  ــح رائ ــة الأول، وأن يصب ــد العروب ــن مه ــربي، وم ــامي والع ــم الإس ــب العال ــن قل ــق م وينطل

ــ�ة وتطبيقاتهــا المتنوعــة. غــة العربيّ ــةً في مجــال اللُّ ــةً عالميّ ومرجعيّ

وضمــن توجيهــات ســمو وزيــر الثّقافــة، رئيــس مجلــس الأمنــاء الأمــر بــدر بــن عبــد الله 
ابــن فرحــان آل ســعود -حفظــه الله- في دعــم أعمــال المجمــع، وبرامجــه: العلميّــة، والثّقافيّــة، 
ــ�ة، أطلــق المجمــع مشــروعَ )المســار البحــي العالــي المتخصّــص(؛ لتلبيــ�ة الحاجــات  والبحثيّ
غويّــة، وســدّ الفجــوات المتعلّقــة بالبحــث والنّشــر العلــي،  العلميّــة، ومواجهــة المشــكلات اللُّ
غويــة المتخصّصــة. وفتــح الآفــاق العلميّــة والمعرفيّــة المتنوعــة، واســتكمال مســارات النّشــر اللُّ

ويهــدف المشــروع إلى تعزيــز دور المجمــع، وإيصــال رســالته؛ بتغطيــة مســاحاتٍ متنوعــة 
ــة  ــي ذي العلاق ــوى العل ــراء المحت ــ�ة، وإث ــة العربيّ غ ــة باللُّ ــون المتعلق ــات، والفن ــن التخصّص م
بمجــالات اهتمــام المجمــع، ودعــم الإنتــ�اج العلــي المتمــزّ وتشــجيعه، وفتــح المجــال أمــام 
الباحثــن والمختصّــن، وتوثيــق صلتهــم بالمجمــع؛ وذلــك بإشــراكهم في أعمــال هــذا المشــروع.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الــي تعــزّز موقــع  ويضــمُّ المشــروع مجــالاتٍ بحثيّــ�ة متنوعــة، ويغطــي الموضوعــات 
غــوي العــربي  غــات الحضاريّــة العالميّــة، ومــن أبرزهــا: )دراســات الــرّاث اللُّ ــ�ة ضمــن اللُّ العربيّ
ــة، ومكانــة  غويّ ــة اللُّ وتحقيقــه، والدّراســات حــول المعجــم، وقضايــا المصطلــح، وقضايــا الهويّ
غويّــة،  اللُّ والسّياســة  غــوي،  اللُّ والتّخطيــط  التّطبيقيّــة،  واللّســانيّ�ات  وتعزيزهــا،  العربيّــ�ة 
بهــا  للنّاطقــن  العربيّــ�ة  غــة  اللُّ وتعليــم  والتّعريــب،  والتّّرجمــة،  الحاســوبيّ�ة،  واللّســانيّ�ات 

وبغيرهــا، والدّراســات البينيّــ�ة(.

ــة الجــادّة، وتواصــل مــع: )المختصّــن،  ــات النّوعيّ ــدأ المشــروع باســتقبال الدّراس  وقــد ب
ــم  ــا(، ودعاه ــعوديّة وخارجه ــ�ة الس ــة العربيّ ــل المملك ــة داخ ــات العلميّ ــن، والمؤسّس والباحث
إلى المشــاركة في المشــروع، واتخــذ الإجــراءات المتصلــة بتحكيــم الأعمــال والنظــر في جديتهــا 
وأصالتهــا ومــدى إضافتهــا للمكتبــ�ة العربيــ�ة واســتن�ادها إلى المعايــر المتعــارف عليهــا في البحــث 

ــرها. ــا ونش ــل طباعته ــق قب ــج والتوثي والمنه

ويصــدر هــذا الكتــاب: )تدريــس اللغــة العربيــ�ة وإســراتيجيات التفكــر الإبداعــي( 
ــ�ة بالكتــب العلميــة في مجــال تعليــم  ــ�ة العربي ضمــن سلســلة )دراســات( بهــدف إثــراء المكتب
اللغــة العربيــ�ة، ويســلط الضــوء علــى عــدد مــن إســراتيجيات التفكــر الإبداعــي الــي يمكــن 

ــوي. ــم اللغ ــن أدائه ــن وتحس ــارات المتعلم ــة مه ــ�ة لتنمي ــة العربي ــس اللغ ــا في تدري توظيفه

ويجتهــد المجمــع في انتقــاء الكتــب الــي يكــون في نشــرها إضافــة معرفيــة نوعيــة، ويأمــل 
أن يكــون هــذا الكتــاب مفتاحًــا لمشــروعات علميــة وعمليــة ويحقــق إثــراء معرفيًــا لافتًــا.

ــل  ــن عم ــه م ــت ب ــا تفضل ــاري؛ لم ــة عم ــتاذة فاطم ــاب الأس ــة الكت ــع مؤلف ــكر المجم ويش
علــيّ جــاد، ويدعــو الباحثــن إلى التواصــل مــع مشــروع المســار البحــي للمشــاركة فيــه 

والمســاهمة في إثرائــه.

الأمين العام للمجمع
 أ.د. عبد الله بن صالح الوشمي
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مقدمة الكتاب
لقــد كــر الحديــث في الحقبــة الأخــرة عــن الإبــداع وعلاقتــه بأنمــاط التفكــر والتعليــم، 
الإنســاني�ة  المجتمعــات  تســعى  الــي  التربويــة  الأهــداف  أهــم  أحــد  هــو  التفكــر  فتنميــة 
ــرز هــذه الأنمــاط نجــد التفكــر الإبداعــي، الــذي  والمنظومــات التعليميــة إلى تحقيقهــا، ومــن أب
ــلطة  ــن س ــروج م ــوة إلى الخ ــت الدع ــك كان ــاني. لذل ــل الإنس ــزة للفع ــكال المم ــد الأش ــد أح يع
ــدرس  ــن الم ــام كل م ــال أم ــح المج ــظ، وفس ــن والحف ــد التلق ــذي يعتم ــيكي ال ــم الكلاس التعلي

ــة. ــر إبداعي ــرق أك ــه بط ــ�اء تعلمات ــه في بن ــب قدرات ــم لتجري والمتعل

وتعــد إســراتيجيات التفكــر الإبداعــي -وبالأخــص الخريطــة المفاهيميــة والذهنيــ�ة، 
والمســرح التعليــي، والقصــة التعليميــة، والألعــاب التعليميــة- مــن أبــرز الإســراتيجيات 
يعــد  إذ  التعلميــة؛  التعليميــة  الإشــكاليات  معالجــة  حاولــت  الــي  الحديثــ�ة  الإبداعيــة 
ــى  ــغ عل ــام بال ــط اهتم ــة ومح ــرورة ملح ــر ض ــ�ا الحاض ــة في وقتن ــة التربوي ــا في المنظوم توظيفه
ــن... ــيين والمخطط ــن والسياس ــن والباحث ــل التربوي ــن قب ــي، م ــي والعال ــتويين المحل المس

إلــخ. وقــد ســاهمت مســتجدات عالــم المعرفــة وأبحــاث علــم الدمــاغ، ونظريــة الــذكاءات 
المتعــددة، ...إلــخ، في التأســيس لهــذه الإســراتيجيات، وتأصيــل طــرق اســتعمالها في مختلــف 
المياديــن والمجــالات، وفي تجديــد طــرق التدريــس والتعلــم، كمــا فتحــت أبــواب الإبــداع في 
التعليــم والتعلــم؛ إذ يعــد ميــدان التربيــ�ة والتعليــم مــن أبــرز المياديــن الــي اســتفادت مــن هــذه 
الإســراتيجيات وركــزت علــى توظيــف نت�ائجهــا لحــل الإشــكاليات التربويــة وتجــاوز الصعوبات 

التعليميــة التعلميــة.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

إبداعيــة في  تبــي طــرق جديــدة وأكــر  الباحثــن والتربويــن ملحــة إلى  كانــت دعــوة 
التكنولوجيــة  الوســائل  وتوظــف  التعلميــة،  التعليميــة  العمليــة  تدبــر  تيســر  التدريــس، 
الحديثــ�ة، فقــد أشــار علمــاء التربيــ�ة وعلــم النفــس إلى ضــرورة تنميــة القــدرات الإبداعيــة لــدي 
المتعلمــن لا تلقينهــم المعــارف الجاهــزة؛ لأن الهــدف الرئيــس للتربيــ�ة هــو خلــق أفــراد قادريــن 
ــة أو  ــال الماضي ــه الأجي ــا فعلت ــرار م ــكلات، لا تك ــل المش ــداع في ح ــ�اج والإب ــل والإنت ــى الفع عل

ــط.  ــا فق تقليده

في  الإســراتيجيات  هــذه  توظيــف  آثــار  وتحليــل  لاســتقراء  المؤلــف  هــذا  جــاء  لذلــك 
ــ�ة  ــة العربي ــس اللغ ــا في تدري ــا وأثره ــن دوره ــث ع ــم البح ــام، ث ــكل ع ــم بش ــس والتعل التدري
بشــكل خــاص، في محاولــة لتجــاوز الصعوبــات الــي يعــاني منهــا متعلــم هــذه اللغــة. وســركز 
علــى جمــع نتــ�ائج الأبحــاث الخاصــة بهــذا الموضــوع ومناقشــتها وتحديــد خصوصياتهــا وأثرهــا 
في التدريــس، وكــذا أجــرأة المعطيــات النظريــة والأبحــاث الميدانيــ�ة الــي تقدمهــا، واقــراح 
ــط  ــم تخطي ــية، بتقدي ــررات الدراس ــا في المق ــر توظيفه ــراتيجية لتيس ــكل إس ــاص ب ــق خ تطبي
وتدبــر وتقويــم الــدروس اللغويــة وفــق هــذه الإســراتيجيات، وإنجــاز تطبيقــات عمليــة عليهــا 
لاختب�ارهــا وتوضيــح مراحلهــا وخصوصياتهــا، والانفتــاح علــى رقمنــة درس اللغــة العربيــ�ة 
ــات  ــعيا إلى تطويــر الممارس ــر وس ــتجدات العص ــع مس ــيا م ــراتيجيات، تماش ــذه الإس ــق ه وف

ــة. ــع المعرف ــات مجتم ــب متطلب ــا ين�اس ــة بم ــة التعلمي التعليمي

الخرائــط  إســراتيجيات  أن  مفادهــا،  أســاس  فرضيــة  مــن  ســننطلق  الغايــة  ولهــذه 
المفاهيميــة والذهنيــ�ة، والمســرح التعليــي، والقصــة التعليميــة، والألعــاب التعليميــة، يمكــن 
أن توظــف بوصفهــا إســراتيجيات إبداعيــة لتجــاوز الصعوبــات التعليميــة التعلميــة، وتنميــة 
ــابي في  ــفوي والكت ــوي الش ــم اللغ ــن أدائه ــن لتحس ــدى المتعلم ــي ل ــر الإبداع ــارات التفك مه

ــ�ة. ــة العربي اللغ

ــى  ــز عل ــراتيجيات وبالترك ــذه الإس ــ�ة له ــة والإجرائي ــر النظري ــف بالأط ــار التعري وفي إط
أهميتهــا في تجديــد العمليــة التعليميــة التعلميــة وتجويدهــا، قســمنا هــذا المؤلــف إلى مدخــل عام 
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وأربعــة فصــول، فيمــا يخــص المدخــل تن�اولنــا فيــه مفهــوم التفكــر الإبداعــي ودوره في تطويــر 
العمليــة التعليميــة التعلميــة بشــكل عــام وعلاقتــه باللغــة ودوره في تعليمهــا وتعلمهــا بشــكل 
ــا فيــه علــى تقديــم إســراتيجية الخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة  خــاص، والفصــل الأول ركزن
ودورهــا في تنميــة التفكــر الإبداعــي بوصفهــا مدخــا لحــل إشــكاليات الــدرس اللغــوي العــربي 
الــذي يتمــز بالتجريــد، بمحاولــة تصويــره بأشــكال وخرائــط تســهل على دارســه تمثــل ظواهره 
وفهــم العلاقــات بــن مفاهيمــه لترســيخها في ذهنــه وتوظيفهــا في تواصلــه. أمــا الفصــل الثــاني 
فخصــص لتقديــم المســرح التعليــي وعلاقتــه بالتفكــر الإبداعــي، وأثــره في تعليم قواعــد اللغة 
العربيــ�ة وتعلمهــا بوصفهــا وســيلة للتواصــل لا غايــة في حــد ذاتهــا، يقــدم مــن خلالهــا الــدرس 
اللغــوي علــى شــكل مســرحيات يؤديهــا المتعلمــون بتوجيــه مــن المــدرس، تجســد فيهــا الظواهــر 
ــص  ــن خُص ــردة. في ح ــة المج ــرة اللغوي ــم الظاه ــهل فه ــخصيات تس ــكل ش ــى ش ــة عل اللغوي
ــا  ــا تخييلي ــا إبداعي ــا مدخ ــة بوصفه ــة التعليمي ــراتيجية القص ــة إس ــث لمناقش ــل الثال الفص
يركــز علــى التعلــم بالــذكاء اللغــوي، يمكــن أن يســاهم توظيفهــا في تحفــز المتعلمــن علــى تعلــم 
اللغــة العربيــ�ة وتحبيبهــم فيهــا. وأخــرا خصــص الفصــل الرابــع، لتقديــم إســراتيجية الألعــاب 
التعليميــة بتعريفهــا وتحديــد أهميتهــا في تدريــس اللغــة العربيــ�ة والظواهــر اللغويــة، ثــم 
التركــز علــى الخطــوات المنهجيــة لتوظيفهــا في التدريــس، كمــا قُدمــت نمــاذج ألعــاب تعليميــة 
تعلميــة لغويــة ورقميــة في الظواهــر اللغويــة، مــع تحديــد طريقــة إعدادهــا، وأهدافهــا وطريقــة 

توظيفهــا في تدبــر الأنشــطة الصفيــة مــن خــال بطاقــات تقنيــ�ة واصفــة.

ــذوة  ــه ج ــعل في ــه ويش ــا يرضي ــع م ــاب المتواض ــذا الكت ــارئ ه ــد ق ــو أن يج ــر أرج في الأخ
الإبــداع وحبــه، ويفتــح لــه نافــذة البحــث والتفكــر والتجريــب في إســراتيجيات التعليــم 
والتعلــم بصفــة عامــة، وفي تدريــس اللغــة العربيــ�ة بصفــة خاصــة، وأتطلــع لتطويــره ليخــدم 
مــدرس ومتعلــم اللغــة العربيــ�ة ويزودهمــا بوســائل تعليميــة إبداعيــة، ومــوارد رقميــة تســهل 

ــة.  ــة وتفاعلي ــا ممتع ــا وتجعله مهمتهم

المؤلفة





مدخل الكتاب
الإبـداع والتدريـس: التـفكيـر الإبـداعي وأثـره 

في العملية التعليمية التعلمية

تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات 
التفكير الإبداعي
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إن كل حديــث عــن الجديــد المبتكــر يســتدعي بالضــرورة الحديــث عــن الإبــداع أو درجــة 
ــة؛ إذ  ــدء الخليق ــذ ب ــاني�ة من ــات الإنس ــراد والجماع ــز الأف ــا م ــو م ــدأ ه ــذا المب ــه، وه ــن درجات م
يــرى تورانــس «(Torrance , 1962) أنــه لا يوجــد شيء يمكــن أن يســهم في رفــع مســتوى رفاهيــة 
الإنســاني�ة وتقدمهــا أكــر مــن رفــع مســتوى الأداء الإبداعــي لــدى الأمــم والشــعوب«))). 
ــي  ــث العل ــل البح ــن مداخ ــا م ــا مهم ــيني�ات مدخ ــذ الخمس ــي من ــر الإبداع ــد كان التفك فق
في عــدد كبــر مــن الــدول والمنظومــات التعليميــة- ولازال- لأنــه يســتهدف إعــداد أفــراد 
قادريــن علــى حــل المشــكلات غــر المتوقعــة، ولديهــم القــدرة علــى التفكــر في بدائــل متعــددة 
القــدرات الإبداعيــة للإنســان  بــدون دراســة  العلــي لا يمكــن تحقيقــه  وخلاقة. فالتقــدم 
وتطويرهــا. ويؤكــد جيلفــورد (Guilford ,1965( »أن الإبــداع مفتــاح التربيــ�ة في أكمــل معانيهــا، 

ــتعصية.« ))) ــكلات المس ــم المش ــل معظ ــا لح ــح مفتاحً وأصب

ــعى  ــه، يس ــر الموج ــاليب التفك ــن أس ــلوب م ــه  أس ــي أن ــر الإبداع ــر إلى التفك ــك ينظ لذل
الفــرد مــن خلالــه لاكتشــاف علاقــات جديــدة، أو أن يصــل إلى حلــول جديــدة لمشــكلاته، أو أن 
ــا  ــون أساس ــ�اج أي شيء يك ــو »إنت ــام ه ــى الع ــة، وبالمع ــ�ة جميل ــورا فني ــات أو ص ــج موضوع ينت
جديــدا أو إيجابيــ�ا، ويحــدث عندمــا يكــون الفــرد مثــارا ذاتيــ�ا أكــر مــن كونــه مقلــدا، »فالإبــداع 
ليــس مجــرد تجميــع العناصــر القديمــة، وإن كان لا يمنــع أن يكــون توظيفــا جديــدا أو تكوينــ�ا 
جديــدا للعناصــر القديمــة، فكمــا يقــول هويــن )Hoing(: التفكــر الإبداعــي هــو التفكــر 
المتشــعب الــذي يتضمــن تحطيــم الأفــكار القديمــة وإعــادة ربطهــا، وتوســيع المعرفــة، وتوليــد 
ــا  ــرد وم ــن الف ــة ب ــافة المفاهيمي ــادة المس ــي، وزي ــل الذه ــى التفاع ــاد عل ــدة، اعتم ــكار جدي أف

يكتســبه مــن خــرات«)رزوقي ومحمــد وداود، 2018()))

(1)	 Torrance, E. (1962), Developing creative thinking school experiences in Parnes, A., Sidney J., 

and Harding H, F., A source book for creative thinking, Scriner, New York.

(2)	 Guilford, J. (1950), Creativity, American Psychologist, Vol 5, no.9, pp 444454-.

رعــد مهــدي رزوقي، نبيــ�ل رفيــق محمــد، ضميــاء ســالم داود. )2018( التفكــر وأنماطــه 4: التفكــر المنتــج  	(((
التفكــر فــوق المعــرفي، التفكــر المعــرفي، التفكــر التركيــي، التفكــر الســريع، التفكــر البطــيء، دار الكتــب 

ــات: 48، 49، 50. ــة، صفح العلمي
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ــ�ة  ــاح التربي ــح مفت ــداع أصب ــورد «(Guilford , 1965) إن الإب ــول جيلف ــدد يق ــذا الص وفي ه
في أكمــل معانيهــا، وأصبــح مفتاحًــا لحــل معظــم المشــكلات المســتعصية«))).  وهــذا مــا يؤكــد 
أن التربيــ�ة الحقــة هــي الــي تقــود إلى الإبــداع، ولكــي يكــون الإنســان مبدعًــا، فــإن عليــه أن ألا 
يحــد تفكــره بقيــود منطقيــة أو عرفيــة أو قواعــد تربويــة مطلقــة، بــل عليــه أن يحلــل وين�اقــش 

ويفتــح تفكــره وكيانــه علــى أبعــاد وعوالــم غــر مألوفــة ويستســلم للخيــال.

وممــا لا جــدال فيــه أن التفكــر الإبداعي يت�أســس منذ الســنوات الأولى من عمر الإنســان، 
ولا يظهــر عندمــا يكتمــل نمــوه الجســدي والنفــي؛ إذ إن كل طفــل مشــروع مبــدع ويجــب أن 
ينظــر إليــه كذلــك، ويــرى كارتــر )Carter  ,1992(    أن تعليــم التفكــر الإبداعــي في الطفولة المبكرة 
مســؤولية المــدرس، وأكــد »ضــرورة تدريبــ�ه علــى ترجمــة الإبــداع إلى ممارســات فصليــة وذلــك 
عــن طريــق المعرفــة الجيــدة والفهــم بنمــو الطفــل، وخلــق البيئــ�ة التعليميــة المنتجــة والمشــجعة 
والمثــرة للإبــداع واســتخدام الإســراتيجيات المناســبة والشــاملة لعمليــة التفاعــل مــع الطفــل، 

وتنميــة قدراتــه علــى التشــخيص الدقيــق لقــدرات الأطفــال والتخطيط المناســب لهــم«))).

لكــن هــذا لا يغيــب دور الأســرة كذلــك في هــذا المشــروع المجتمعــي الإنســاني، فــا يمكــن 
ــم  ــلوب ول ــذا الأس ــراده ه ــود أف ــم يتع ــط ل ــي في محي ــر الإبداع ــم التفك ــده تعلي ــدرس وح للم
يســتوعبوه بعــد. بــل يجــب أن تتوســع دائــرة الإبــداع لتشــمل المنظومــة التربويــة ككل لا المدرس 
والأســرة فقــط؛ إذ نجــد ضــرورة أن تطــور المنظومــات التربويــة مقرراتهــا ومراميهــا الكــرى في 
ــ�ة في  المناهــج الدراســية، لتمهــد لعمــل المدرســن فيمــا بعــد لجعــل الهــدف الأعلــى مــن التربي
القــرن الحــادي والعشــرين هــو تنميــة التفكــر بجميــع أشــكاله لــدى كل فــرد. ومــن هنــا يتعاظــم 
دور المؤسســات التعليميــة في إعــداد أفــراد قادريــن علــى حــل المشــكلات، لديهــم القــدرة علــى 

(1)	 Guilford, J. (1965) , Implications of Research on Creativity. In: Ch. Banks, & P. Broadhurst, 

(Eds.), Studies in Psychology, Presented to Cyril Burt, London: University of London Press.

(2)	 Carter, M. (1992), Training Teachers for Creative Learning Experiences, Child Care Information 

Exchange. No. 85. May- Jan, p: 3842-.
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التفكــر في بدائــل متعــددة ومتنوعــة للمواقــف المتجــددة، فأمامهــم الكثــر مــن القــرارات الــي 
يجــب اتخاذهــا وعليهــم مســؤوليات كبــرة يجــب تحملهــا.

إن التفكــر الإبداعــي مــن أكــر أنمــاط التفكــر ارتب�اطــا باللغــة؛ إذ تعــد هــذه الأخــرة مــادة 
ــي  ــز وتب ــا تحف ــة؛ لأنه ــ�ة العقلي ا في التربي ــدًّ ــر ج ــل مؤث ــة عام ــه.  والكلم ــداع الأولى ومنطلق الإب
القــدرة علــى الملاحظــة، والتحليــل، والمقارنــة، والتصنيــف والاســتنت�اج، وتمثيــ�ل المــاضي، 
والتنبــؤ بالمســتقبل. فالمعــروف أن العلاقــة بــن اللغــة والفكــر علاقــة جدليــة؛ إذ يؤثــر أحدهمــا 
ــة  ــية لتنمي ــيلة أساس ــر وس ــر، والفك ــ�اء الفك ــية لبن ــيلة أساس ــة وس ــه، واللغ ــر ب ــر ويت�أث في الآخ
ــا  ــابهان في كونهم ــا يتش ــا، فهم ــا ومفهوم ــرا واضح ــب فك ــة تتطل ــا أن اللغ ــة، كم ــدرة اللغوي الق
يتطلبــان نفــس العمليــات الأساســية، وهــي القــدرة علــى التجريــد والتطويــر وتكويــن الفئــات 
والمجموعــات، وهــي قــدرات اســتخدام اللغــة والتفكــر في مســتوييهما العاليــن، وكمــا يقــال 
التفكــر هــو الــكلام النفــي، فالقــدرة علــى توليــد الأفــكار وربطهــا بطريقــة متماســكة منطقيــا 
ــدو أن  ــا لا تع ــد ذاته ــدرة في ح ــذه الق ــن ه ــر، لك ــارة التفك ــن مه ــا م ــة م ــوح درج ــن بوض تتضم

تكــون مهــارة ربــط عــدد مــن الأفــكار بعضهــا ببعــض طبقــا لقواعــد اللغــة. 

فاللغــة غالبــا تعــرف بأنهــا نســق مــن العلاقــات المجــردة )الصوتيــ�ة والفونولوجيــة 
ــر لا  ــل والتعب ــر والتأم ــل والتفك ــة(، وأداة للتواص ــة والتداولي ــ�ة والدلالي ــة والتركيبي والمعجمي
غــى عنهــا في أي مجــال؛ لذلــك فمعرفــة لغــة مــا هــو في الواقــع معرفــة ثقافــة وآداب وحضــارات 
وســلوكيات تمثــل نتــ�اج التجربــة الإنســاني�ة. وعمليــة تعليــم اللغــة منــذ الأزل لــم تكــن عمليــة 
ســهلة نظــرا لــكل هــذه الاعتبــ�ارات، ومــع تطــور الدراســات اللســاني�ة والأبحــاث المعرفيــة لــم 
ــل  ــة واســتظهارها، ب ــد اللغوي ــظ القواع ــى حف ــدي المنبــي عل ــي التقلي ــى التلق ــز عل ــد الترك يع
أصبــح يبحــث علاقــة اللغــة بدمــاغ الإنســان والإمكانــات الــي يفتحهــا هــذا الأفــق لســر أغــوار 
الــذكاء والعبقريــة والإبــداع، وهــذا مــا تؤكــده النظريــة التوليديــة التحويليــة، ممثلــة في ممثلهــا 
ــورات  ــت التص ــي قلب ــي ال ــو الكل ــة بالنح ــ�ه الخاص ــكي )Chomsky( في نظريت ــوم تشومس نع
الســائدة حــول اللغــة بتجــاوزه لوصــف الشــكل الخــارجي والبنيــ�ة الســطحية للغــة إلى المســتوى 
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العميــق أو البنيــ�ة العميقــة ببنــ�اء نمــوذج النحــو الكلــي، الــذي ركــز علــى الإبداعيــة والقــدرات 
ــا  ــر وهم ــق الفك ــل وطري ــان العق ــة لس ــد اللغ ــك تع ــة،  لذل ــاب للغ ــان في اكتس ــة للإنس الفردي
عنصــران متداخــان يت�أثــر أحدهمـــا بالآخــر ويؤثــر فيــه بحســب رأي أرســطو القائــل: ليــس ثمة 

فكــر بــدون صــوره الذهنيــ�ة وأننــ�ا لا نفكــر إلا بلفــظ ولا نتلفــظ إلا بفكــر.

في مقابــل هــذا الــرأي نجــد تصــور علــم اللغــة المعــرفي الــذي يعــد مــن العلــوم اللغويــة 
الحديثــ�ة نســبي�ا، يرتبــط ارتب�اطــا وثيقــا بالدراســات النفســية الــي تهتــم بعمــل الدمــاغ، 
بالمعرفــة الإنســاني�ة والإدراك بشــكل  الــي تتصــل  العقليــة المختلفــة  العمليــات  ومتابعــة 
عــام. وأصحــاب هــذا الاتجــاه في دراســة اللغــة، علــى اختــاف منطلقاتهــم، لا يقبلــون القــول 
ـرون أنْ لا انفصــال بــن المعرفــة اللغويــة والتفكــر  باســتقلالية النظــام اللغــوي؛ »فهــم يـ
ــكي  ــه تشومس ــب إلي ــا يذه ــون م ــم يعارض ــه فه ــام«))) )John. Saeed, 1997( وعلي ــكل ع بش
ــاغ  ــتقل في الدم ــوي مس ــوذج نح ــن نم ــا م ــأتي كلي ــل ي ــد الطف ــة عن ــور اللغ ــن أن »تط ــه م وأتب�اع

.)Turner, 1996(  (((»يبــى بالكامــل بتعليمــات خاصــة بــه

بــن  يمــز  لا  الــذي  العقلــي  الإدراك  مــن  جــزء  هــؤلاء،  ـرى  يـ كمــا  اللغويــة،  فالمعرفــة 
المعلومــات اللغويــة والمعلومــات غــر اللغويــة، والــذي يت�أثــر، وبقــوة، بمحيــط الإنســان وتجاربه 
اليوميــة المختلفــة؛ فالعمليــات العقليــة الــي تتحكــم في التفكــر الإنســاني وفي تكويــن المعرفــة 
بشــكل عــام هــي نفســها الــي تتحكــم في المعرفــة اللغويــة وفي تشــكيل البنيــ�ة اللغويــة العامّــة 

ــة. ــتوياتها المختلف بمس

بغــض النظــر عــن اختــاف الآراء والتوجهــات الــي تتنــ�اول علاقــة اللغــة بالفكــر، يمكــن 
التأكيــد أن اللغــة عنصــر مهــم في تكويــن المفاهيــم وتنميــة قابليــة التجريــد والتعميــم والتخيــل 
لــدى المتعلــم؛ لأن الألفــاظ والتراكيــب اللغويــة هــي قــوام اللغــة وأساســها، ولهــا الأثــر الأول في 
تكويــن المفاهيــم والمعــاني الكليــة المجــردة، وكذلــك في نشــوء العقــل وتقدمــه. وأهميــة القواعــد 

(1)	 John I. Saeed. (1997), Semantics, UK: Blackwell Publishers Ltd, P 299.

(2)	 Mark. Turner. (1996), The Literary Mind, Oxford University Press, p 141.
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اللغويــة في علاقتهــا بالتفكــر تنبــع ـ بــا شـــك ـ مــن أهمية اللغــة ذاتهــا، وكلمــا زادت الحاجة إلى 
القـــراءة والكتابــة والتعبــر بــرزت أهميتهــا في ذلــك؛ لأن المتعلــم لا يســـتطيع أن يعــر عــن أفكاره 
ــد  ــاعد القواع ــة؛ إذ تسـ ــد اللغ ــبقة بقواع ــة مسـ ــاء إلا بمعرف ــن الأخط ــا م ــليمًا خاليً ــرًا س تعب
ــاع  ــن أوض ــف ع ــد تكش ــذه القواع ــا؛ لأن ه ــراء صيغه ــة وإث ــص اللغ ــرف خصائ ــها في تع دارس

اللغــة المختلفــة وتســمح بتوليــد معــاني جديــدة. 

ويعــد الــدرس اللغــوي العــربي مثلــه مثــل اللغــات الأخــرى مكونــا يعتمــد في إدراكــه علــى 
الملاحظــة والتحليــل والمقارنــة والتصنيــف والاســتنت�اج؛ وهــي عمليــات عقليــة تحتــاج إلى 
نمــو الإدراك والنضــج الفكــري، وذلــك لاعتمــاد القواعــد علــى التجريــد. وهــذه الخاصيــة 
ــر  ــر والتدب ــتوى التنظ ــى مس ــة عل ــدة ومتفرع ــات عدي ــكاليات وصعوب ــرح إش ــة تط التجريدي

الإجــرائي للــدرس اللغــوي، باختــاف الأســاك والمســتويات الدراســية. 

والبحــث في صعوبــات تعليــم وتعلم قواعد اللغة لابد أن يقودنا إلى طرائق تدريســها، وهي 
إن نظرنــا إليهــا بجديــة لوجدناهــا »لا تحقــق الأهــداف المرســومة لهــا لبعدهــا عــن متنــ�اول عقــول 
المتعلمـين؛ لأن كل طريقه تدريسية يُقاس مدى نجاحها بمدى ارتب�اطها بالأهداف وبالمتعلمين 
 أنفســهم، وبوســـائل التعليــم وأســاليب التقويــم والمــادة العلميــة والمراجــع والمصــادر«)))
 ) الكخــن، 1992(؛ إذ يُُحــرص في الســلك الابتــ�دائي علــى »تبســيط المفاهيــم والقواعــد اللغويــة 
للمســاعدة علــى فهمهــا وإدراكهــا واســتيعابها وتوظيفهــا في ســياقات لغويــة تواصليــة دالــة، 
ضمــن إنت�اجــات شــفوية وكتابيــ�ة ملائمــة للمرحلــة العمريــة في الابتــ�دائي، علــى أن يكــون 
التــدرج في التعميــق والتعقيــد، وترســيخُ المكتســبات اللغويــة  عــر الإعــدادي، وصــولا إلى 
تحليــل الظواهــر اللغويــة وتذوقهــا مــن خــال نصــوص إبداعيــة؛ لأجــل توظيفهــا في الإبداعــات 
الخاصــة، والإنت�اجــات الفرديــة للمتعلمــن في الثانــوي التأهيلي))).)مديريــة المناهــج، 2009(.

ــاسي،  ــم الاس ــة التعلي ــ�ة، في مرحلـ ــة العربي ــم اللغ ــ�ة في تعلي ــاث ميداني ــل أبح ــن. )1992(، دلي ــن، الكخ أم 	(((
تونــس: المنظمــة العربيــ�ة للتربيــ�ة والثقافــة والعلــوم، ص: 16.

مديريــة المناهــج، )2009(، البرامــج والتوجيهــات التربويــة الخاصــة بمــادة اللغــة العربيــ�ة بســلك التعليــم  	(((
الثانــوي الإعــدادي، كتابــة الدولــة المكلفــة بالتعليــم المــدرسي، المملكــة المغربيــ�ة، صفحــات: 25- 24.
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كل هــذه الخصوصيــات تحــدد المنطــق الــذي يجــب أن يقــوم عليــه درس اللغــة في مختلــف 
احتي�اجــات  يــدرس  ومتطــور،  متقــدم  النظريــة  الناحيــة  مــن  وهــو  التعليميــة،  الأســاك 
المتعلمــن اللغويــة ويركــز علــى ضــرورة مراعــاة نموهــم النفــي والعقلــي والوجــداني واللغــوي 
في عمليــة تعليــم اللغــة، لكــن إلى أي مــدى روعيــت هــذه المقدمــات النظريــة في تدبــر الــدرس 

ــه لا يــزال يتعامــل مــع الظواهــر مــن الجانــب القاعــدي فقــط؟  اللغــوي؟ أم أن

ــر  ــوازن الأط ــدم ت ــا في ع ــى أساس ــوي تتجل ــدرس اللغ ــكاليات ال ــرز إش ــي أن أب ــب أن نع يج
النظريــة وآليــات التنزيــل في الممارســات الصفيــة، فعلــى الرغــم مــن التأكيــد نظريــا علــى كــون 
ــن  ــرج م ــاتن�ا لا تخ ــر، إلا أن ممارس ــن الفك ــر ع ــل والتعب ــيلة وأداة للتواص ــوي وس ــدرس اللغ ال
إطــار عــده غايــة في حــد ذاتــه، بالاقتصــار علــى دراســة القواعــد وحفظهــا واســتظهارها، بــدل 

ــي.  ــل الفعل ــا في التواص ــتعمالها وتوظيفه اس

وهــذا مــا يترجمــه نفــور المتعلمــن مــن هــذا الــدرس في مختلــف المســتويات والأســاك 
التعليميــة، نظــرا للصعوبــات الــي يعانــون منهــا في تمثــل المفاهيــم اللغويــة وفهــم العلاقــات 
المنطقيــة والمجــردة بينهــا، وهــذه النتيجــة يمكــن إرجاعهــا إلى مجموعــة مــن الأســباب أبرزهــا 
غيــاب التكافــؤ بــن الأطــر النظريــة والتطبيقيــة لهــذا الــدرس، وطبيعــة المــادة أو الطابــع 
التجريــدي المنطقــي للقواعــد، كمــا يمكــن إرجاعهــا إلى طريقــة التدريــس المعتمــدة، الــي تتســم 
بالنمطيــة وعــدم مناســباتها لمســتوى المتعلمــن، أو احتي�اجاتهــم وبالأخــص ميولاتهــم ولا تخاطــب 
ــن  ــاء والمحدث ــن القدم ــن الباحث ــد م ــاول العدي ــكالية ح ــذه الإش ــم. وإزاء ه ــداع لديه ــة الإب ملك
التركــز علــى تجديــد طرائــق تدريــس القواعــد اللغويــة بوصفهــا مفتاحــا لحــل هــذه الإشــكالية.

لذلــك تــرز ضــرورة ملحــة لتبــي طــرق وإســراتيجيات إبداعيــة جديــدة تســاهم في 
ــا  ــذا م ــ�ة، وه ــة العربي ــو اللغ ــا متعلم ــي يواجهه ــات ال ــاوز الصعوب ــكاليات وتج ــذه الإش ــل ه ح
تطمــح إســراتيجيات التفكــر الإبداعــي تقديمــه نظريــا وعمليــا، فغالبــا مــا نتحــدث عــن دور 
ــورد  ــا ن ــادرا م ــن ن ــن، لك ــراد المتعلم ــدى الأف ــدي ل ــس النق ــات والح ــة التعلم ــداع في تنمي الإب
 هــذا المعطــى لــدى المــدرس، علــى الرغــم مــن أنــه الفاعــل الأســاسي في تحقيــق هــذه الأهــداف،
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 فالمتعلــم المبــدع لا يوجــد دائمــا بالفطــرة أو بالصدفــة، بــل بتوجيــه وتكويــن مــن مــدرس مبــدع، 
ومحيــط مبتكــر، ومحتــوى تعليــي إبداعــي، ووســائل تعليميــة إبداعيــة ومنهــاج تعليــي 
إبداعــي. وليصــل المــدرس إلى هــذه المراتــب مــن التفكــر الإبداعــي ويربيــ�ه في متعلميــه، يجــب 
ــج  ــي، وفي المناه ــي والمه ــ�ه الأكادي ــي في تكوين ــر الإبداع ــراتيجيات التفك ــى إس ــح عل أن ينفت
الدراســية والمعــارف الــي يوظفهــا لبنــ�اء دروســه لكــي يســتطيع تطويــر طريقــة تدريســه 
وطريقــة تفكــره، ثــم يركــز علــى تواصلــه مــع متعلميــه، وعــدم الاكتفــاء بتلقــن المعــارف 
المســطرة في الكتــب والمقــررات الدراســية فقــط. بــل فتــح مجــال الإبــداع في أنشــطة التعليــم 
ــة  ــدرات العقليّ ــاء بالق ــداع، والارتق ــر والإب ــى التفك ــزه عل ــاح لتحف ــيكون المفت ــه س ــه لأن أمام
ــر  ــي لتيس ــدي والإبداع ــر النق ــى التفك ــم عل ــن وتمهيره ــحركية للمتعلم ــ�ة والحس والوجداني

ــم.  ــهم وللعال ــتيعابهم لأنفس اس

الأفــراد  تأهيــل  في  ضــرورة  أصبــح  إذن،  التعلميّــة،  التعليميّــة/  العمليــة  في  الإبــداع 
والجماعــات في وقتنــ�ا الراهــن. كمــا أن توظيــف الإســراتيجيات الإبداعيــة المختلفــة مــن 
ــة  ــاب التعليمي ــة والألع ــس بالقص ــدروس، والتدري ــرحة ال ــ�ة، ومس ــة وذهني ــط مفاهيمي خرائ
بوصفهــا إســراتيجيات تخاطــب كلّ أنــواع الــذكاء والحــواس، هــي الســبي�ل والطريــق إلى التمــز 

والتنميــة المعرفيــة الشــمولية في المجتمــع.





الفصل الأول
الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي:

  الدرس اللغوي من التخطيط إلى الخريطة الذهني�ة

تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات 
التفكير الإبداعي





27

الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي

ي
داع

لإب
ر ا

كي
تف

 ال
ات

جي
اتي

ستر
وإ

ة 
ربي

لع
ة ا

لغ
 ال

س
دري

ت
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الأول
الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي

إن تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي تعتمــد أساســا في نجاحهــا »إســراتيجية التدريــس 
المناســبة لبنــ�اء المعرفــة الإنســاني�ة،  تتــلاءم مــع البنــ�اء المعــرفي وتركــز علــى تنميــة المهــارات، وهــذا 
مــا تحققــه الخرائــط الذهنيــ�ة المرتبطــة مباشــرة بتفعيــل القــدرات العقليــة لــدى المتعلمــن«))) 
)مجــدي عزيــز، 2005( ؛ إذ تعــد الخريطــة المفاهيميــة والذهنيــ�ة مــن أهــم الإســراتيجيات 
الإبداعيــة وأبرزهــا في العمليــة التعليميــة التعلميــة؛ لأنهــا تســاهم في تطــور الملــكات الإبداعيــة، 
والفكريــة، واللغويــة للأفــراد، وتشــجع المــدرس علــى التفكــر خــارج الصنــدوق ليختــر إمكاناتــه 
الإبداعيــة هــو ومتعلمــوه، لخلــق جــو مــن التفاعــل يصــل بهــم في النهايــة إلى بنــ�اء التعلمــات 
ــاكل  ــرة للمش ــة ومبتك ــول أصيل ــداع حل ــة، وإب ــاني�ة فارق ــارب إنس ــش تج ــطة، وعي ــة نش بطريق

ــتظهارها.  ــرد اس ــى بمج ــزة تن ــات جاه ــي تعلم ــس تلق ــا، ولي ــي يواجهونه ــات ال والصعوب

وهــذا مــا يؤكــده بــوزان وبــاري  (Buzan, Barry, 2006) بالقــول: »إن الخرائــط الذهنيــ�ة 
مــن  المتعلــم  تمكــن  إذ  العليــا؛  التفكــر  مســتويات  أحــد  كونــه  البصــري  بالتفكــر  ترتبــط 
الرؤيــة الشــاملة لموضــوع الــدرس مــن خــال صياغــة الأفــكار الرئيســة علــى أشــكال، أو 
صــور مترابطــة تمثــل محتــوى بصريــا، ونمــاذج إبداعيــة لتنظيــم معلومــات المحتــوى، وترتبــط 

مباشــرة بمهــارات التفكــر الإبداعــي«))). 

هــذا وتســاهم الخرائــط الذهنيــ�ة في تفعيــل التعليــم البصــري الــذي يعــد مــن النشــاطات 
ــا  ــرها وإدراكه ــا وتفس ــات وتمثيله ــع المعلوم ــم في جم ــاعد المتعل ــي تس ــة ال ــارات العقلي والمه
وتحليلهــا، ثــم التعبــر عنهــا بصريــا أو لغويــا، فالتفكــر البصــري يحــدث عندمــا تدمــج الرؤيــة 
والتخيــل والرســم في تفاعــل نشــط. كمــا يفيــد التفكــر البصــري في زيــادة القــدرة العقليــة وفهم 

)))	 إبراهيــم، مجــدي عزيــز. (2005( ، التفكــر مــن منظــور تربــوي، تعريفــه - طبيعتــه - مهاراتــه - تنميتــ�ه - 
ــم الكتــب، ط 1. ص: 189 أنماطــه، القاهــرة : عال

(2)	 Buzan. Tony, Barry. (2006), The Mind Map. 3rd ed. BBC Books: London.p: 56
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المثــرات البصريــة المحيطــة بالمتعلــم، ذلــك أنــه أداة فعالــة لفتــح الطريــق لممارســة العديــد مــن 
أنــواع التفكــر الإبداعــي، والتفكــر الناقــد، والتفكــر العلــي. وقــد قــدم زكــي )ZEKI( أســتاذ 
ــري  ــاغ البش ــة في الدم ــور الإبصاري ــوع الص ــول موض ــ�ه ح ــدن نظريت ــة لن ــا في جامع البيولوجي
مفادهــا »أن الدمــاغ يقــوم بابتــ�داع عالــم بصــري، وأن الإبصــار والفهــم يحدثــان في آن معــا«.))) 
(ZEKI ,1993) وهــذا يؤكــد أن التعليــم البصــري يحقــق مــن خلالــه المتعلــم فهمــا أفضــل وتثبيتــ�ا 

أطــول للمعــارف، وذلــك عندمــا ترتبــط الأفــكار والمعلومــات والمفاهيــم التعليميــة مــع الصــور. 
وتشــر الأبحــاث إلى أن الغالبيــ�ة العظــى مــن المتعلمــن بصريــون يحتاجــون رؤيــة المعلومــات 
لفهمهــا واســتيعابها، وعلــى هــذا فــإن الاهتمــام بالتعلــم البصــري في المواقــف التعليمية يســاعد 
المتعلمــن علــى توضيــح أفكارهــم وتنظيــم المعلومــات وتحليلهــا، ودمــج المعــارف الجديــدة مــع 

القديمــة، والتفكــر النقــدي.

»وبتبني التعليم البصري، يفعل التفكير البصري الذي يعتمد عمليتين أساسيتين هما:

	1 الإبصــار باســتخدام حاســة البصــر لتعريــف مــكان الأشــياء وفهمهــا وتوجيــه الفــرد -
لمــا حولــه في العالــم المحيــط بــه.

	2 التخيــل وهــي عمليــة تكويــن الصــور الجديــدة عــن طريــق تدويــر وإعــادة اســتخدام -
البصريــة  المثــرات  غيــاب  في  وذلــك  العقليــة،  والتخيــات  الماضيــة  الخــرات 

وحفظهــا في عــن العقــل.

الأشــكال  البصــري  التفكــر  يعتمــد  حيــث  البصــري؛  التخيــل  البصــري  التفكــر  ويســبق 
والرســومات والصــور المعروضــة في المواقــف والعلاقــات الحقيقيــة المتضمنــة فيهــا؛ إذ يحــاول المتعلــم 
ــم، 2001( ــد الكري ــد، وعب ــه«. ))) )أحم ــي أمام ــن ال ــارف والمضام ــى للمع ــد مع ــا أن يج ــن خلاله م

(1)	 ZEKI, S. (1993) , A Vision of The Brain”, Oxford Blackwell Scientific Publication.

نعمــة أحمــد، وســحر عبــد الكريــم، )2001(، أثــر المنطــق الريــاضي والتدريــس بالمدخــل البصــري في أنمــاط  	(((
التعليــم والتفكــر وتنميــة القــدرة المكانيــ�ة وتحصيــل تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي في مــادة العلــوم، الجمعيــة 

ــات: 191-228 ــاني، صفح ــد الث ــ�ة، المجل ــ�ة الوطني ــس التربي ــي الخام ــر العل ــة، المؤتم ــ�ة العلمي ــة للتربي المصري
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

كمــا أن التفكــر البصــري يعــد قــدرة عقليــة مرتبطــة مباشــرة بالجوانــب الحســية البصرية، 
ويحــدث هــذا النــوع مــن التفكــر عندمــا يكــون هنــاك تن�اســق متبــ�ادل بــن مــا يــراه الفــرد مــن 
أشــكال ورســومات وعلاقــات، ومــا يحــدث مــن ربــط ونت�اجــات عقليــة معتمــدة علــى الرؤيــة 

والرســم المعــروض.

وبالحديــث عــن التفكــر البصــري وتفعيلــه لحــواس المتعلــم فــإن »تفكــر الأفــراد وأســاليب 
تعليمهــم تن�اظــر ثــاث حــواس هــي الرؤيــة، والســمع والإحســاس، والتفكــر الــذي يعتمــد علــى 
الرؤيــة هــو تفكــر فراغــي )Spatial Thinking(، ويكــون شــاملا، والمســؤول عنــه هــو الجانــب 
الأيمــن مــن الدمــاغ ويشــمل التركيــب، والحــدس، والاســتقراء، وتوليــد الأفــكار، والابتــكار، وعادة 
ــر باللغــة البصريــة، في حــن أن التفكــر المعتمــد علــى الســمع هــو تفكــر تت�ابعــي يحــدث  مــا يت�أث
بصــورة خطيــة متسلســلة، المســؤول عنــه هــو الجانــب الأيســر مــن الدمــاغ ويشــمل التحليــل، 

ــر باللغــة اللفظيــة. وتنظيــم المعلومــات، والاســتدلال، والاســتنب�اط الخطــي، وعــادة مــا يت�أث

ــن  ــم م ــن المتعل ــا؛ إذ يمك ــتويات»التفكير العلي ــكال مس ــد أش ــري أح ــر البص ــد التفك ويع
الرؤيــة المســتقبلية الشــاملة لموضــوع الدراســة دون فقــد أي جــزء، ممــا يعــي أن المتعلــم 
ينظــر إلى الــيء بمنظــار بصــري«))). (Novak, 1998(؛ لهــذا فالتفكــر البصــري لــه دور في زيــادة 
الدافعيــة والتشــجيع علــى التعلــم، نظــرا لأنــه يعتمــد اللغــة البصريــة والتفكــر معــا، كمــا يعــد 
أحــد الأســاليب المرنــة والعمليــة المســاندة للتفكــر الفعــال والعمــل مــع الأفــكار الرئيســة؛ لأنــه 

ــا. ــا بالطريقــة الســهلة لتوســيع تفكيرن يزودن

ويضم التفكير البصري عدة مكونات وعدة أدوات:
أدوات التفكير.▬	
أدوات النمذجة.▬	
تطوير اتجاه العقل للتقصي.▬	

(1)	 Novak, J.D. (1998), Met Cognitive Strategies to Help Students Learning How to Learn. Research 
Matters to the Science Teacher, No. 9802. National Association of Research in Science Teaching.
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وأدوات التفكــر البصريــة تعــرف بأنهــا رمــوز أو تمثيــ�ل بصــري، ارتبــط بشــكل تخطيطــي 
بالروابــط العقليــة لإنتــ�اج نمــط مبتكــر للمعلومــة، وشــكل للمعرفــة حــول فكــرة مــا، وتنقســم إلى:

مخططــات العصــف الذهــي، وهــي المخططــات الــي تكــون شــاملة ومتكاملــة ▬	
المركزيــة. الأساســية  بالفكــرة  ومرتبطــة 

لعــرض ▬	 تســتخدم  بصريــة  أدوات  وهــي  محــددة،  لمهمــات  البي�انيــ�ة  المنظمــات 
معــن. محتــوى  لتعليــم  واعتمادهــا  وتعريفهــا  تحديدهــا  ســبق  معلومــات 

التفكــر ▬	 بعمليــات  عرفــت  بصريــة  أدوات  وهــي  التفكــر:  عمليــات  »خرائــط 
الأساســية، صممــت بطريقــة بصريــة لتجســيد أنمــاط التفكــر، وأبرزهــا الخرائــط 
المفاهيميــة والذهنيــ�ة الــي طُــورت وانتقلــت مــن كونهــا إحــدى طــرق العصــف 
الذهــي، وتقنيــ�ة تخطيــط الأفــكار بشــكل بصــري إلى كونهــا إســراتيجية شــاملة 

. )(((Hyerl, 1996) »تنــي حيــاة الإنســان وتقــوي قدراتــه العقليــة

لذلــك تعــد الخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة مــن أهــم الوســائل التعليميــة والإســراتيجيات 
ــا  ــاهيم، وتصنيفـهـ ــديد المفـ ــوم علــى تحـ ــري؛ إذ تـقـ ــم البصـ ــز علــى التعلـ الإبداعيــة الــي تـركـ
بحســب درجــة تجريدهــا والعلاقــة بينهــا، والتــدرج بهــا حســب العمــوم والشــمول، وتصميمهــا 
لتحديــد خطــوط الوصــل، وأدوات الربــط، كمــا تقــوم علــى استكشــاف المعرفــة القبليــة، 
ومشــاركة المتعلمــن في رســم الخريطــة، وعــرض الأمثلــة والتعزيــز والتصحيــح، وتقويــم 

ــم. ــم المفاهي تعل

ــة  ــط المفاهيمي ــه الخرائ ــا تقدم ــال م ــن خ ــري م ــم البص ــر بالتعلي ــذا التأث ــى ه ــا يتجل كم
ــذا  ــر، وه ــاح في التفك ــال والانفت ــعة الخي ــد س ــة تعتم ــة متنوع ــطة إبداعي ــن أنش ــ�ة م والذهني
الأنشــطة  هــذه  تســهم  إذ  متقــدم؛  مســتوى  في  والمرونــة  الطلاقــة  مهــارة  مســتوى  يجعــل 
الإبداعيــة في فتــح الأبــواب أمــام المتعلمــن لرســم خرائــط مــن وحي خيالهــم بــدون التقيــد 

بنمــط معــن؛ لأجــل تنويــع الأفــكار وتوالدهــا ثــم تحقيــق الإبداعيــة. 

(1)	 Hyerl ,D. (1996 ),  Visual Tools for Constructing  Knowledge:  Association  for Supervision  and  Curriculum  
Development  Alexandria: Virginia.
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ــز  ــم في مرك ــل المتعل ــي تجع ــة ال ــات التعليمي ــي للمقارب ــل حقيق ــي تفعي ــراتيجية ه ــذه الإس ه
المــدرس في التوجيــه والتنشــيط؛ إذ تســاعد هــذه  التعلميــة، وتحــدد دور  التعليميــة  العمليــة 
ــة  ــد بالمعرف ــدم التقي ــم، وع ــتعانة بغيره ــدم الاس ــهم وع ــر بأنفس ــى التفك ــن عل ــ�ة المتعلم التقني
الجاهــزة المقدمــة في المقــررات الدراســية، وجعلهــم أكــر تركــزا وتحمــا للمســؤولية، كمــا تمنحهــم 
لغــة واضحــة لتنميــة تعلمهــم العقلــي والوجــداني ، بالإضافــة إلى أنها تســاعدهم في تنمية الشــبكة 
العصبيــ�ة للتفكــر في الدمــاغ الــذي يتعــرف ويبــي المعرفــة بصــورة مســتمرة، ويرفــع قــدرات 
ــة  ــا مهم ــا أنه ــدروس. وكم ــة لل ــن المعرفي ــ�اء المضام ــ�اء بن ــنها أثن ــر ويحس ــارات التفك ــم ومه التعل
ــول  ــا يق ــر«))) كم ــا للتفك ــتويات العلي ــم المس ــة لتدعي ــتخدم بفاعلي ــا تس ــم »فإنه ــدة للتعل ومفي
ــ�ة  ــة والذهني ــط المفاهيمي ــراتيجية الخرائ ــون إس ــع إلى ك ــذا راج ــان (Holzman, 2004). وه هولزم
ــى  ــخص عل ــدرة الش ــل في ق ــكار، وتتمث ــداع والابت ــص الإب ــرز خصائ ــن أب ــي م ــة وه ــز بالأصال تتم
ابتــكار إنتــ�اج جديــد لــم يســبق إليــه أحــد، وهــي تعــي الجــدة، والتفــرد في الابتــكار، وعــدم تكــرار مــا 

قــام بــه الآخــرون، أي أنهــا التمــز في التفكــر والقــدرة علــى التفكــر غــر المألــوف.

وكل بحــث عــن العلاقــة بــن التفكــر الإبداعــي والخرائــط الذهنيــ�ة، أو بصيغــة أخــرى 
ــا،  ــد تاريخه ــا، وتحدي ــرورة تعريفه ــتلزم بالض ــا يس ــر بينهم ــر والتأث ــة التأث ــن علاق ــث ع البح

وأنواعهــا، ومبادئهــا.

(1)	 Holzman,S. (2004)، Thinking Maps: Strategy –Based Learning for English Language Learner 
and Other ", Annual Administrator Conference 13th Closing the Achievement Gap for Education 
Learner Student ,Sonoma Country Office of Education, California Department of Education.
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المطلب الأول: الخرائط الذهنية والمفاهيمية:
دراسة في المفهوم، والأنواع 

أولا تاريخ مفهوم الخريطة الذهنية:
ليســت الخرائــط الذهنيــ�ة إســراتيجية حديثــ�ة، بــل هــي قديمــة قــدم الإنســان؛ إذ تســى 
طريقــة الأســاف كمــا يقــول مونغــان ودو برويــك (Mongin, 2016، De Broek)، »فقــد ظهــرت 
ــبي�ل  ــى س ــطو عل ــل أرس ــان، مث ــان واليون ــون الروم ــتعملها المتحدث ــة، اس ــور القديم ــذ العص من
المثــال في بنــ�اء خطبهــم وحفظهــا، ومنــذ ذلــك الحــن مــر بالتاريــخ العديــد مــن الخرائــط الــي 

تخــزن تاريــخ الإنســان وثقافتــه«))) »يمكــن أن نستشــهد بثلاثــة نمــاذج:
»أشجار الفيلسوف ريمون لول (Ramon Loll) في عام 1296.▬	
جدول محتويات موسوعة ديدرو )Diderot( في عام 1751.▬	
	▬ ،(Les Rougon-Macquart( الــي ســمحت لــه بكتابــة سلســلة )Zola) أشــجار زولا

(Mongin, 2016، De Broek)  (((».1893 إلى   1871 مــن  نشــرت 

 »)Tony Buzan)  ــوزان ــوني ب ــع ت ــرة م ــر لأول م ــد ظه ــ�ة فق ــة الذهني ــح الخريط ــا مصطل أم
في نهايــة ســتيني�ات القــرن المــاضي، عندمــا كان يــدرس في المرحلــة الثانويــة، وكان معلمــوه 
يســتغربون مــن مطابقــة إجاباتــه مــع مــا جــاء في الكتــاب تمامــا، حــى التفصيــات الدقيقــة، 
ــة  ــد الخريط ــا بع ــماها فيم ــه، فس ــا دروس ــر به ــي يذاك ــة ال ــم الطريق ــن له ــألوه ب ــا س وعندم

الذهنيــ�ة أو خريطــة العقــل«.))) )الزهــراني، 2012(

(1)	 Pierre Mongin, Fbienne de BroeK, (2016) ,Enseigner Autrement avec Le Mind Mapping ,Carte 
Mentales  et Conceptuelles, La Boite à Outils du Professeur,  Dunod , P:13

(2)	 Pierre Mongin, Fbienne de BroeK, (2016), Enseigner Autrement avec Le Mind Mapping, Carte 
Mentales et Conceptuelles, La Boite à Outils du Professeur, Dunod, P13

ــعودية،  ــ�ة الس ــة العربي ــ�ة، المملك ــة الذهني ــراني،  (2012(، الخريط ــح، الزه ــي صال ــت عل ــداء بن ــر: غي )))	 أنظ
ــوم والآداب. ــة العل ــران، كلي ــة نج جامع
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وقــد شــهد العقــدان الأخــران مــن القرن المــاضي تقدما كبــرا في مجــال البحوث والاكتشــافات 
الجديــدة المتعلقــة بالدمــاغ البشــري، وحــددت العلاقــة بــن تركيــب المــخ والتعلــم، فقــد اســتخدم 
ــة  ــام 1960 في جامع ــذ ع ــس من ــراتيجية للتدري ــة إس ــط المفاهيمي ــ�ة الخرائ ــاك )Novak( تقني نوف
كورنيــ�ل، موضحــا أن مــن خلالهــا »يســتطيع المتعلــم أن يمثــل البنــ�اء المفاهيــي الــذي يمتلكــه في 

)1989  Novak, Gwin,) .(((»أي موضــوع علــى شــكل مخطــط شــبكي هــرمي

وقــد ظهــرت الخرائــط الذهنيــ�ة بوصفهــا أدوات ووســائل بصريــة تهــدف إلى تشــجيع 
ــارات  ــة مه ــم بتنمي ــا تهت ــا أنه ــق كم ــم العمي ــتن�د إلى الفه ــا تس ــك أنه ــاة، ذل ــدى الحي ــم م التعل
ــي  ــلوك التعلي ــو الس ــلوك ه ــح هــذا الس ــم يصب ــن ثَ ــن، وم ــدى المتعلم ــة ل ــر المختلف التفك
الشــائع الــذي ينبغــي أن يســلكه كل المدرســن في مراحــل التعليــم المختلفــة؛ لأجــل تقديــم 

ــى تنميــة التفكــر لــدى المتعلمــن. ــية منظمــة تســاعد عل طــرق تدريس

ثانيا: تعريف الخريطة المفاهيمية والذهنية:
الخريطــة المفاهيميــة والذهنيــ�ة تقنيــ�ة تخطيــط الأفــكار بشــكل بصــري، وهــي إحــدى 
طــرق العصــف الذهــي، طــورت مــن قبــل تــوني بــوزان  (Tony Buzan(، الــذي حــاول التوصــل 
ــل المشــكلة بالتخطيــط  ــورق؛ إذ تُمثّ إلى طريقــة بصريــة وســريعة في تلخيــص الأفــكار علــى ال
علــى شــكل رمــوز أو صــور علــى الــورق مــع اســتخدام كلمــات مفتاحيــة للتعبــر عــن الأفــكار، 
ــومات،  ــر، رس ــوز )دوائ ــات بالرم ــتب�دال الكلم ــق اس ــن طري ــة ع ــرة الرئيس ــل إلى الفك والتوص
هــذه  وســى  المختلفــة،  المــخ  أجــزاء  باســتخدام  والفهــم  التفكــر  لأجــل  وذلــك  أرقــام...(؛ 

الإســراتيجية خرائــط الذهــن أو خرائــط العقــل.

عرفهــا تــوني بــوزان  (Tony Buzan, 2009( »بأنهــا إســراتيجية للتفكــر وتنظيــم المعلومــات 
بشــكل واضــح ومــرئي وبأســاليب ممتعــة باســتخدام أشــكال وألــوان أو رســومات، والأســلوب 

(1)	 Novak, J. Gwin, D. (1989( , Learning How to Learn. New York Cambridge University.
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ــتمرارية  ــان اس ــي ضم ــرى وه ــة أخ ــا خاصي ــ�ة يمنحه ــط الذهني ــه الخرائ ــم ب ــذي تتس ــع ال الممت
المتعلــم في عمليــة التعلــم بواقعيــة دون ملــل وبإيجابيــ�ة في تحقيــق التعلــم«))).

كمــا تعــد »أداة للتفكــر تشــغل شــقي الدمــاغ الأيمــن والأيســر، وتعكــس الطريقــة الــي يعمل 
بهــا، وهــي أداة للتفكــر، تســمح باســتخدام كل صــورة ومــا يرتبــط بهــا بطريقــة إبداعيــة متفجــرة 

تقــوم علــى خلــق الروابــط، وهــذا مــا طبــع عليــه العقــل البشــري بالفطــرة«.))) )مقلــد، 2011(

ثالثا: أنواع الخرائط المفاهيمية والذهنية:
تتعــدد الخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة وتتنــوع تبعــا للتصنيــف المتبــع في إنجازهــا وتقديمها؛ 
أمــام منجزهــا للإبــداع والرســم بحريــة كمــا يتصورهــا ويتخيلهــا ذهنيــ�ا،  إذ تفتــح الأفــق 
ــ�ة  ــادئ الــي تســهل عمليــة إنجــاز الخرائــط الذهني ــن العناصــر والمب لكــن حُــددت مجموعــة م

ــا إلى: ــة تقديمه ــب طريق ــف حس ــي تصن ــا، وه وتمثيله
خرائط يدوية.▬	
خرائط رقمية محوسبة.▬	
خرائط شمولية.▬	
خرائط جزئي�ة.▬	
خريطة للمفاهيم فق. ▬	
خريطة لكلمات الربط فقط.▬	
خريطة افتراضية.▬	

خريطة مفتوحة.▬	

)))	 تــوني بــوزان، (2009( كيــف ترســم خريطــة العقــل، الريــاض، المملكــة العربيــ�ة الســعودية، مكتبــ�ة جريــر، 
ط5، ص: 32

)))	 أنظــر: ســحر مقلــد، (2011( فاعليــة اســتخدام الخرائــط الذهنيــ�ة المعــززة بالوســائط المتعــددة في تدريــس 
المرحلــة  تلاميــذ  لــدى  الاســتدلالي  التفكــر  وتنميــة  المعــرفي  التحصيــل  علــى  الاجتماعيــة  الدراســات 
الإعداديــة، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــ�ة، قســم المناهــج وطــرق التدريــس، جامعــة ســوهاج، مصــر.
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كما تصنف حسب أشكالها إلى:
خرائط المفاهيم الهرمية.▬	

خرائط المفاهيم المجمعة.▬	

خرائط المفاهيم المتسلسلة.▬	

يذكــر هــرل )Hyerl,1996)  أنــه باســتخدام الطــاب للخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة يمكــن 
تنميــة مهــارات التفكــر الأساســية لديهــم، عــر تنظيــم أفكارهــم علــى الــورق أو بواســطة 
ــدم في  ــا ق ــم، كم ــابي لديه ــرائي والكت ــم الق ــن الفه ــك تحس ــد ذل ــتطيعون بع ــوب؛ إذ يس الحاس
هــذا الصــدد ثمانيــ�ة نمــاذج للخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة هدفهــا تنميــة مهــارات التفكــر ، 
وعمليــة التفكــر الــي ترتبــط بــكل خريطــة، واســتخداماتها، وتصميمهــا؛  وهــي كمــا يقــول«  
أدوات بصريــة قويــة، تُعــر عــن ثمــان عمليــات تفكــر أساســية، صُممــت هــذه الخرائــط 
ــى  ــ�ة عل ــذه الذهني ــل ه ــا، وتعم ــ�ة م ــة أو حياتي ــام تعليمي ــه بمه ــد قيام ــم عن ــاعدة المُتعل لمس
ــم  ــم، ث ــم المفاهي ــات وتقوي ــب المعلوم ــع وترتي ــكار، وجم ــد الأف ــم في تولي ــدرات المتعل تعزيــز ق
القــدرة علــى مواجهــة المشــكلات الــي يُقابلهــا، وهــي أشــكال مرنــة تســمح للمتعلــم باختيــ�ار 
الخريطــة الأفضــل والأنســب وتوســيعها بالشــكل الــذي يُتيــح لــه فرصــة إكمــال مهمتــه 

ــو الآتي:  ــى النح ــي عل ــدف«))). وه ــول إلى اله والوص

1- الخرائط الدائرية: 

تتكــون خريطــة الدائــرة مــن دائرتــن لهمــا نفــس المركــز ومختلفتــن في القطــر، توضــع في 
مركــز الدائــرة الأولى )أي فكــرة يُــراد تعريفهــا أو فهمهــا(، وخــارج هــذه الدائــرة يضــع المتعلــم كل 
مــا لــه علاقــة بالموضــوع الرئيــس، )جميــع الأفــكار الــي لهــا علاقــة بالفكــرة الرئيســة(، وخــارج 

الدائــرة يُكتــب الإطــار المرجعــي.

(1)	 Hyerl e, D.  (1996 b), Visual Tools for Constructing Knowledge:  Association for Supervision and 
Curriculum Development Alexandria:  Virginia.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــن  ــة م ــكار الناتج ــل الأف ــوى، وتمث ــرة في المحت ــة أو الفك ــد الكلم ــى تحدي ــم عل ــاعد المتعل تس
ــوى. ــات المحت ــزود بمعلوم ــطة ال ــوع بواس ــن الموض ــة ع ــة القبلي ــي والمعرف ــف الذه العص

وتستخدم خريطة الدائرة في:
تحديد الموضوع أو الفكرة أو المعرفة القبلية عن الأشياء.●	

تب�ادل الأفكار بشكل تفاعلي.●	
تنمية التفكير الحواري/القائم على الحوار.●	
العصف الذهني للأفكار ●	

والشكل الآتي يوضح خريطة الدائرة:

 ������ ������

������� ��������������� 
�����
�

2- خريطة  الفقاعة:

وهي خريطة عنقودية مفتوحة النهاية، وتتكون من دائرة مركزية حولها عدد من الدوائر؛ حيث 
يُكتب في الدائرة المركزية )المفهوم، الكلمة، العنصر أو الشيء المراد تحديد خصائصه(، وتكتب في 

الدوائر الفرعية )المحيطة بالدائرة المركزية( أهم الصفات والخصائص لهذا الشيء أو الكلمة.

وتستخدم خريطة الفقاعة في:
تنمية التفكير التقويمي.●	
الإمداد بالتفاصيل الوصفية للأشياء.●	
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الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي

ي
داع

لإب
ر ا

كي
تف

 ال
ات

جي
اتي

ستر
وإ

ة 
ربي

لع
ة ا

لغ
 ال

س
دري

ت
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وصف الخصائص والمميزات بتعبير موجز وكلمات واضحة.●	
تنمية قدرة الطالب على تحديد الصفات والخصائص في كلمات أو رموز.●	

والشكل الآتي يوضح خريطة الفقاعة:

������������������� ������
�����
	���������

 ������ ������
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3- خريطة الفقاعة المزدوجة:

وتستخدم للمقارنة بين شيئين، وهي امتداد لخريطة الفقاعة، وتتكون خريطة الفقاعة 
المزدوجة من دائرتين مركزيتين متجاورتين )يكتب في كل منهما طرفا المقارنة(، وبينهما 

عدد من الدوائر تكتب فيها الخصائص المتشابهة بين المُقارن بينهما، وفي جانبي الدائرتين 
المركزيتين تُكتب الخصائص المختلفة بين المُقارن بينهما، ولا يوجد عدد محدود لكمية 

المعلومات التي يمكن كتابتها.

وتستخدم خريطة الفقاعة المزدوجة في:
تنمية التفكير التقويمي.●	
مقارنة ومقابلة الخصائص.●	
تحديد الخصائص الأساسية لعنصرين معينين.●	
تنظيم عملية المقارنة بسهولة.●	
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة الفقاعة المزدوجة:
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4- خريطة الشجرة: 

وتستخدم لتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية الداعمة لها، وتفاصيل هذه الأفكار، كما 
تستخدم أيضا للتقسيم والتصنيف والتجميع على شكل فئات أو مجموعات؛ إذ تكتب 

الفكرة الرئيسة في أعلى الخط، وتكتب بالأسفل الأفكار الفرعية، وأسفل فروع التصنيف 
تُكتب التفاصيل المحددة لكل فرع، ويمكن إجراء تفريعات متعددة.

وتستخدم خريطة الشجرة في:
تنمية التفكير الهرمي المتسلسل.●	
مساعدة المتعلم على استيعاب المحتوى وفهم بنيت�ه المعرفية من خلال التنظيم والتصنيف.●	
تحديد الأفكار الرئيسة، والأفكار الداعمة، والتفاصيل.●	
تنظيم المعلومات وتفصيلاتها الخاصة.●	
تمكّن الطلاب من التصنيف الاستنب�اطي والاستقرائي.●	
ا.●	 تكوين رؤية متكاملة للموضوعات المصنفة وإدراكها إدراكًا تامًّ
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الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة الشجرة:
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5- خريطة التحليل الدعامة:

وهــي خريطــة تشــبه قــوس المحــارب القديــم الــذي يُطلــق ســهامه نحــو الأهــداف المحــددة، 
وتتكــون مــن جزأيــن؛ إذ يُكتــب اســم الــيء أو الموضــوع علــى اليمــن، وعلــى اليســار تُكتــب 
الأجــزاء الرئيســة لهــذا الــيء، ثــم تُرســم علــى يســار الأجــزاء الرئيســة مشــابك فرعيــة تمثــل 
ــوع.  ــيء أو الموض ــل ال ــن تحلي ــاء م ــى الانته ــذا ح ــة، وهك ــزاء الرئيس ــة للأج ــات الفرعي المكون

وتُعــد هــذه الخريطــة بمنزلــة إجــراء تشــريح للأشــياء علــى الــورق.

وتستخدم خريطة التحليل الدعامة في:
تنمية التفكير الهرمي المتسلسل.●	
فهم العلاقة بين الأشياء والأجزاء المكونة لها.●	
تحليل الأهداف بعد قراءة موضوع معين.●	
تنظيم التركيب�ات.●	
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة الدعامة:
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6- خريطة التدفق:

وهــي عبــارة عــن مجموعــة مــن المســتطيلات المتت�اليــة، تتت�ابــع خلــف بعضهــا، يُكتــب 
اســم الحــدث أو الموضــوع في المســتطيل الأول، ثــم توضــع الأحــداث المتت�اليــة بشــكل منطقــي 
ــى  ــة وح ــن البداي ــدث م ــن الح ــا ع ــر جميعه ــث تُع ــة، بحي ــتطيلات التالي ــاقي المس ــم في ب ومنظ
ــة  ــتطيلات فرعي ــتطيلات مس ــذه المس ــن ه ــاب م ــن أن ينس ــة، ويمك ــة سلس ــة بطريق النهاي

ــوز. ــام أو رم ــ�ائج أو أرق ــا نت ــب فيه ــا، تُكت ــر منه أصغ

وتستخدم خريطة التدفق في:
تنمية التفكير الدين�امي المُنظّم.●	
تحليل أسبقية الأحداث والخطوات.●	
تت�ابع الأحداث واستدعاؤها من الذاكرة بشكل منظم.●	
تحديد العلاقات بين المراحل الرئيسة والمراحل الفرعية للأحداث.●	
تحقيق فهم أفضل للموضوعات المعقدة.●	
توضيح تت�ابع التواريخ والخطوط الزمني�ة.●	
تساعد في حل المشكلات الرياضية.●	
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الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة التدفق:
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7- خريطة التدفق المتعدد:

تتكــون خريطــة التدفــق المتعــدد مــن مســتطيل رئيــس يوضــع في الوســط، ويُُحــاط بــه 
ــدث، أو  ــس )الح ــتطيل الرئي ــب في المس ــار، ويُكت ــن واليس ــى اليم ــتطيلات عل ــن المس ــدد م ع
الموضــوع(، ويُكتــب في المســتطيلات علــى الجانــب الأيمــن قائمــة بأســباب الحــدث، وفي 

ــتطيلات علــى الجانــب الأيســر تُكتــب نتــ�ائج هــذا الحــدث. المس

وتستخدم خريطة التدفق المتعدد في:
تنمية التفكير الدين�امي المنظم.●	
توضيح الأسباب والنت�ائج والتأثيرات.●	
تحليل المواقف بالنظر إلى الأسباب والنت�ائج الجيدة أو السيئ�ة.●	
التنبؤ بالنت�ائج في ضوء الأسباب أو الأحداث.●	
توليد نوع من الكتابة القائمة على مبدأ “إذًا ... فإن”.●	
العلاقة بين السبب والنتيجة تولّد التغذية الراجعة.●	
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة التدفق المتعدد:
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8- خريطة الجسر :

تتكــون الخريطــة الجســريّة مــن طرفــن يفصــل بينهمــا قنطــرة، الطــرف الأيمــن منهــا 
ــع  ــا توض ــر منه ــرف الأيس ــا، والط ــراد تعلمه ــدة والمُ ــات الجدي ــياء أو المعلوم ــه الأش ــع في توض
فيــه الأشــياء المشــابهة لمــا في الطــرف الأيمــن، مــع مراعــاة أن تجمــع الأشــياء المرتبطــة علــى يمين 

ويســار القنطــرة نفــس العلاقــة. ويمكــن اســتمرار الجســر وامتــداده بعوامــل أكــر علاقــة.

وتستخدم خريطة الجسر في:
تنمية التفكير المجازي المعتمد على التخيل.●	
فهم التن�اظرات والتشابهات والمجازيات.●	
تطوير المفاهيم والأفكار الرياضية وتحويلها من تفكير لآخر.●	
تعزيز فهم علاقة العوامل داخل التن�اظرات.●	
توضيح العلاقة بين الواقع والمجرد.●	
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الخريطة الذهنية والتفكير الإبداعي
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والشكل الآتي يوضح خريطة الجسر:«)))
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المطلب الثاني الخرائط الذهنية وآفاق تطوير الدماغ: 
إن المــخ البشــري ليــس مجــرد جهــاز عضــوي، كمــا كان يظــن في الســابق، فقــد أكــدت العديد 
ــام  ــم أن الاهتم ــه بالتعل ــاطه وعلاقت ــاغ ونش ــن الدم ــال تكوي ــ�ة في مج ــات الحديث ــن الدراس م
بتكويــن عقــل الطفــل، والعمــل علــى تطويــره في مرحلــة الطفولــة المبكــرة أمــر لا يدانيــ�ه أهميــة 
في تنشــئة الطفــل العقليــة؛ إذ تؤثــر الخــرات الــي يتعــرض لهــا الطفــل في الســنوات الأولى مــن 

حياتــه تأثــرًا بالــغ الأهميــة في بنيــ�ة دماغــه، وعلــى أدائــه طــوال الحيــاة. 

�ا، ولكــن الــذي لــم  إن وجــود نصفــن كرويــن للمــخ أمــر معــروف منــذ زمــن طويــل نســبيًّ
ــاؤل  ــاء بالتس ــدأ العلم ــد ب ــن. وق ــكلا النصف ــة ل ــف العقلي ــو تمايــز الوظائ ــ�ا ه ــرف إلا حديثً يع
عمــا إذا كان كل مــن النصفــن الكرويــن يقــوم بأنشــطة عقليــة مختلفــة عــن أنشــطة النصــف 
ــا لــه قــدرة غــر محــدودة علــى التفكــر واخــزان المعلومــات،  الآخــر؛ إذ إن المــخ الســليم بيولوجيًّ
ومــا يســتثمر منــه لا يصــل إلى واحــد بالمائــة مــن إمكاناتــه، كمــا أن الإنســان العــادي أو الطفــل 
الصغــر قــادر علــى التفكــر الاتفــاقي الــذي يتعامــل مــع الحقائــق والمنطــق، وقــادر علــى التفكــر 

(1)	 Hyerl e, D. (1996 b), Visual Tools for Constructing Knowledge: Association for Supervision and 
Curriculum Development Alexandria:  Virginia.
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ــت  ــن قام ــم والف ــة في العل ــات الهائل ــداع، والإبداع ــال والإب ــع الخي ــل م ــذي يتعام ــراقي ال الاف
علــى أســاس التعــاون بــن نشــاط كل مــن النصفــن الكرويــن للدمــاغ.

وقــد وجــد العلمــاء أن نصــف القشــرة المخيــة مكرســة تقريبــ�ا لمعالجــة المعلومــات البصريــة 
وتشــارك أكــر مــن 30 منطقــة مختلفــة مــن الدمــاغ في المعالجــة. ويبــ�دو أن كل منطقــة تهتــم 

بجوانــب معينــ�ة مثــل اللــون، أو الشــكل، أو الإحســاس، أو الموقــع الفراغــي لــيء مــا. 

يقــوم  والأيســر  الأيمــن  الدمــاغ  نصفــي  مــن  كلا  »أن   )Gardner, 1983) غاردنــر  ويــرى 
بوظائــف مختلفــة؛ إذ يســيطر النصــف الأيســر مــن الدمــاغ علــى حركــة الجانــب الأيمــن مــن 
الجســم، إضافــة إلى ضبــط اللغــة والتحليــل، أمــا النصــف الأيمــن مــن الدمــاغ فيســيطر علــى 
ــز  ــل تمي ــة مث ــر اللفظي ــف غ ــم الوظائ ــة إلى تنظي ــم إضاف ــن الجس ــر م ــب الأيس ــة الجان حرك

ــور«))). ــة الص ــاع، ومعالج ــط الإيق ــاط، وضب الأنم

لذلــك تن�اســب الخرائــط الذهنيــ�ة عمــل دمــاغ الإنســان فهــي تشــغل نصفــي الدمــاغ 
الأيمــن والأيســر معــا؛ ومــن ثَــم تســاهم في تنشــيط وتفعيــل العمليــات الذهنيــ�ة المختلفــة في 
دمــاغ الإنســان بتفعيــل التفكــر البصــري، فالتعلــم يكــون أكــر فاعليــة عندمــا يســتث�ار نصفــا 
الدمــاغ معــا، »فعندمــا تعــرض المعلومــات علــى الطلبــة ســمعيا وبصريــا فــإن كلا مــن نصفــي 
الدمــاغ يقــوم بمعالجــة تلــك المعلومــات بشــكل متزامــن، ممــا يجعــل الطلبــة أكــر تخيــا وإنت�اجا 

.((()Jensen, 2000) »للمفاهيــم

وقــد توصــل العلمــاء إلى أن الدمــاغ يتكــون مــن ملايــن الخلايــا العصبيــ�ة، الــي تعمــل علــى 
تخزيــن المعلومــات والبي�انــات، وقــد كُشــفت هــذه الخلايــا وحُــددت خصائصهــا؛ إذ تتكــون مــن 
»مركــز رئيــس تتشــعب منــه روابــط فرعيــة علــى شــكل انحنــاءات متدرجــة الشــدة، تتضــاءل 
كلمــا ابتعــدت عــن المركــز. وأثبــت العلــم أنــه كلمــا أراد الدمــاغ تخزين معلومــة جديدة، فــإن تلك 

(1)	 Gardner, Howard. (1983), Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. New York, Basic Books.
(2)	 Jensen, Eric. (2000), Brain Based Learning. San Diego, CA: The Brain Store.
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الخلايــا تنتــج رابطــا جديــدا، يُوصــل مــع الموضــوع الأســاسي الــذي ترتبــط معــه تلــك المعلومــة، 
أو تُربــط تلــك المعلومــات الجديــدة مــع المعرفــة الســابقة المخزنــة مســبقا في الدمــاغ.«(1) 
(Christodoulou, 2010)، وشــكل الخلايــا العصبيــ�ة يشــبه شــكل الخريطــة الذهنيــ�ة، فهــذا 

ــذه  ــم، وه ــبي�ه بالجس ــكل ش ــظ ب ــ�ة؛ إذ تحتف ــا العصبي ــة للخلاي ــ�ة موافق ــذه التقني ــم أو ه العل
الخاصيــة الفيزيولوجيــة تمــز الجســم البشــري الــذي يرفــض الدخيــل ويطــرده.

وهذا ما يوضحه الشكلان الآتي�ان))) :
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نموذج توضيحي لخلية عصبي�ة

(1)	 Christodoulou, K. (2010), Collaborative On-Line concept mapping. (Master’s thesis) University of 
Manchester. UK.

(2)	 Thomas, David G. (2006-2007), What Neurons Do, Action Potential, Adapted from AP 
Psychology:  Workshop Materials “Special Focus: The Brian, The Nervous System, and 
Behavior”, Basic Neuroscience.
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نموذج توضيحي لخريطة الذهني�ة

ــي  ــر الإبداع ــم التفك ــ�ة تعلي ــول إن إمكاني ــن الق ــدم يمك ــا تق ــى كل م ــ�اء عل ــا، وبن ــن هن وم
بالخرائــط الذهنيــ�ة أمــر يت�أكــد بصــورة واضحــة مــن خــال دراســة طبيعــة البنــ�اء الفيزيولــوجي 
للدمــاغ البشــري، والتعــرف علــى طاقاتــه الضخمــة، الأمــر الــذي يتضــح مــن خلالــه أن دمــاغ 
الطفــل في ســنوات الطفولــة المبكــرة هــو في الواقــع ضخــم البنــ�اء مــن ناحيــة، وغــي بإمكانــات 
ــل  ــ�ة للطف ــية والوجداني ــتث�ارة الحس ــتجابات للاس ــى الاس ــ�اءً عل ــة بن ــب الإبداعي ــح المواه تفت

مــن ناحيــة أخــرى.

فالتفكــر الإبداعــي مرتبــط أساسًــا بالتفكــر البصــري كمــا ســبقت الإشــارة؛ إذ تعــد الذاكرة 
ــاني�ة  ــية والإنس ــة والنفس ــف البيولوجي ــدى الوظائ ــي إح ــرة ه ــه، فالذاك ــاسي ل ــرك الأس المح
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الأكــر تعقيــدا وإثــارة لــدى الإنســان وتعــد مــن المرتكــزات الأساســية في عمليــة التعلــم؛ إذ 
هــي الجــزء الــذي يقــوم بتصنيــف المعلومــات وتخزينهــا والاحتفــاظ بهــا، واســرجاع المعلومــات 
الــي جــرى تخزينهــا في الذاكــرة. كمــا تعــد نشــاطا عقليــا معرفيــا بامتيــ�از لا يكــون مســتقلا عــن 
الوظائــف العقليــة الأخــرى ويعكــس القــدرة علــى ترمــز وتخزيــن وتجهــز ومعالجــة المعلومــات 
ــرة  ــد في الذاك ــتوى واح ــى مس ــون عل ــرد لا يك ــدة، فالف ــة واح ــت بدرج ــي ليس ــرجاعها وه واس
ــي  ــا. وه ــاوت بينه ــاك تف ــون هن ــد يك ــمعية؛ إذ ق ــرة الس ــة والذاك ــرة البصري ــة والذاك اللفظي
ــة  ــز ومعالج ــام تجه ــرا في نظ ــا تأث ــرد وأكثره ــة للف ــطة المعرفي ــات والأنش ــع العملي ــز لجمي مرك
المعلومــات والاحتفــاظ بهــا واســتخدامها في جميــع الأنشــطة.  وبــدون الذاكــرة يصبــح التفكــر 
الإنســاني محــدودا للغايــة ولا يســتطيع الاحتفــاظ والاســتفادة مــن نــواتج التعلــم وبدونها يدرك 
الفــرد أي شيء يتكــرر لعــدة مــرات وكأنــه يــراه للمــرة الأولى ومــن ثَــم لا يحــدث التعلــم. وتمثــل 
الذاكــرة عامــا يدخــل في معظــم العمليــات العقليــة المعرفيــة كالفهــم، والتحليــل، والتركيــب، 
والتطبيــق. نظــرا لهــذه الإمكانــات الهائلــة الــي توفرهــا ذاكــرة الإنســان يمكــن اســتغلالها 
لتطويــر المهــارات العقليــة للأفــراد وخلــق أفــراد مبدعــن نوابــغ كل هــذا باســتغلال إمكانيــ�ات 
ل فيهــا الإنســان إلا جــزءا صغــرا، وهــذا مــا توفــره الخريطــة  العقــل اللامتن�اهيــة الــي لا يُشــغِّ
الذهنيــ�ة والمفاهيميــة الــي تســهم في تســهيل عمليــة ضبــط واســرجاع المعلومــات المخزنــة في 
الذاكــرة والاســتفادة منهــا في أداء تلــك الأنشــطة أيــا كانــت طبيعتهــا بطريقــة ممتعــة ونشــطة.
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 المبحث الثاني
 الخرائط المفاهيمية والذهنية 

إستراتيجية للتعليم والتعلم
المطلب الأول: خطوات رسم الخرائط المفاهيمية والذهنية: 

مكونات الخريطة الذهني�ة:
المفهوم العام )الرئيس(.▬	
المفاهيم الأقل شمولا والأكثر تخصصا.▬	
دوائر حول المفاهيم.▬	
وصلات عرضية بين المفاهيم، قد تكون خطوطا أو أسهمًا.▬	
كلمات تربط بين المفاهيم.▬	
أحيانا تضم الخريطة أمثلة كبعض الأحداث والأشياء والرموز.▬	

ــ�ة بمرحلــة تحديــد المفاهيــم، وتصنيفهــا  تبــ�دأ عمليــة إعــداد الخرائــط المفاهيميــة والذهني
بحســب درجــة تجريدهــا، وتصنيفهــا حســب العلاقــة فيمــا بينهــا. والتــدرج بهــا بحســب 
ــم،  ــن المفاهي ــل ب ــوط الوص ــدد خط ــي تح ــم ال ــة التصمي ــاك مرحل ــم هن ــمول، ث ــوم والش العم

ــا. ــن تنظيمه ــد م ــم للتأك ــة والتقوي ــة المراجع ــرا مرحل ــا، وأخ ــط بينه وأدوات الرب

وقــد أورد تــوني بــوزان  (Buzan ,2009( ، ســبع خطــوات لإنجــاز خريطــة ذهنيــ�ة ومفاهيميــة، 
علــى النحــو الآتي:

ــك ▬	 ــي لمخ ــز يعط ــن المرك ــدء م ــاء؛ لأن الب ــة بيض ــط( صفح ــف )وس ــن منتص ــدأ م اب
الحريــة للانتشــار في جميــع الاتجاهــات، والتعبــر عــن نفســه بشــكل طبيعــي وبمزيــد 

مــن الحريــة.
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ــي ▬	 ــوان، وتضف ــور والأل ــل الص ــك مث ــر مخ ــا تث ــم لأنه ــ�اء الرس ــوان أثن ــتخدم الأل اس
ــرك  ــة إلى تفك ــة هائل ــف طاق ــل، وتضي ــة العق ــى خريط ــاة عل ــن الحي ــرا م ــدرا كب ق

ــة. ــا ممتع ــا أنه ــي كم الإبداع

صــل الفــروع الرئيســة بالصــورة المركزيــة، وصــل المســتوى الثــاني والثالــث، مــن ▬	
الفــروع بالمســتويين الأول والثاني...الــخ؛ لأن المــخ يعمــل بالربــط الذهــي، فــإن 
وصلــت بــن الفــروع فســوف تفهــم وتت�ذكــر بســهولة شــديدة، فعمليــة الربــط بــن 

ــكارك.  ــيا لأف ــكلا أساس ــق هي ــة يخل ــروع الرئيس الف

ــتقيمة ▬	 ــوط المس ــتقيمة. لأن الخط ــا مس ــت خطوط ــة، وليس ــروع متعرج ــل الف اجع
تصيــب المــخ بالملــل، أمــا الفــروع المتعرجــة بشــكل طبيعــي فيقبلهــا المــخ، فالفــروع 

ــك. ــارا لعيني ــ�ة وإبه ــر جاذبي ــجار، أك ــروع الأش ــل ف ــي، مث ــكل طبيع ــة بش المتعرج

اســتخدم كلمــة رئيســة ومفــردة في كل ســطر؛ لأن اســتخدام كلمــات رئيســة مفــردة ▬	
ــا  ــل مضاعف ــردة تمث ــورة مف ــة أو ص ــة، وكل كلم ــوة والمرون ــل الق ــة العق ــح خريط تمن
ــدد  ــا ع ــي به ــل ال ــة العق ــ�ة. وخريط ــات الذهني ــط والعلاق ــن الرواب ــلة م ــد سلس يول
أكــر مــن الكلمــات الرئيســة تشــبه اليــد الــي تعمــل بهــا جميــع مفاصــل الأصابــع، 
أمــا خريطــة العقــل الــي بهــا عبــارات أو جمــل فتشــبه يــدًا يابســة لعــدم وجــود 

ــع. ــل بالأصاب مفاص

اســتخدم صــورا عنــد رســم الفــروع؛ لأن كل صــورة، شــأنها شــأن الصــورة المركزيــة، ▬	
تغــي عــن الكلمــات«))).

ــوات  ــق خط ــر وف ــاج الس ــة نحت ــ�ة والمفاهيمي ــة الذهني ــم الخريط ــدء بتصمي ــد الب ــك عن لذل
ــي: ــلة، وه متسلس

تحديــد الموضــوع المــراد تدريســه ووضــع العنــوان الرئيــس في المركــز مــع رســم صــورة ▬	
مركزيــة تعــر عنهــا.

تــوني بــوزان، (2009( كيــف ترســم خريطــة العقــل، الريــاض، المملكــة العربيــ�ة الســعودية، مكتبــ�ة جريــر،  	(((
50-58 ص:  ط5، 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

تحليل الموضوع إلى مكونات أساسية وثانوية.▬	
تحديد المفاهيم العامة والجزئي�ة وكتابة عناوينها.▬	
ترتيب المفاهيم من العام إلى الخاص.▬	
رسم دوائر حول المفاهيم.▬	
ــدلا ▬	 ــى ب ــكل منح ــذ ش ــوط تتخ ــل الخط ــم وجع ــن المفاهي ــهم ب ــوط أو أس ــم خط رس

ــتقيمة. ــوط المس ــن الخط م
كتابة كلمات على الخطوط أو الأسهم تدل على العلاقة بين المفاهيم.▬	
استخدام الألوان في رسم الخريطة الذهني�ة.▬	
ــون ▬	 ــئلة تك ــرح أس ــال ط ــن خ ــ�ة م ــط الذهني ــم الخري ــى رس ــن عل ــب المتعلم تدري

الإجابــة عليهــا برســم خرائــط ذهنيــ�ة مناســبة.

وهذا ما تقدمه وتلخصه الصورة التوضيحية الآتي�ة:
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المطلــب الثانــي: الخريطــة الذهنيــة مــن التخطيــط إلــى 
التقويــم والدعــم

أولا: مرحلة التخطيط:

تبــ�دأ مرحلــة تخطيــط الخريطــة الذهنيــ�ة للــدرس بالإعــداد المســبق لــكل المراحــل والوســائل 
الــي ستســاعدنا في رســم الخريطــة الذهنيــ�ة وذلــك باتبــ�اع الخطــوات الآتيــ�ة:

تحديد عنوان الدرس. ▬	
 تحديد الأهداف التعلمية من الدرس.▬	
 تحديد المفاهيم الأساسية والمفاهيم الجزئي�ة في الدرس.▬	
إعــداد خريطــة مســبقة لمفاهيــم الــدرس بمناقشــة المفاهيــم وتحليلهــا وبيــ�ان أجــزاء ▬	

الخريطــة الذهنيــ�ة والوصــات الــي بينهــا لضبطهــا قبــل بن�ائهــا مــع المتعلمــن.
إعــداد المعينــ�ات الديدكتيكيــة )الســبورة، طباشــر ملونــة، أوراق مــن الحجــم الكبير، ▬	

أقــام ملونــة لبديــة، شــرائح رقميــة للخريطــة الذهني�ة(.

ثاني�ا: مرحلة التدبير:

يبنى الدرس وفق إستراتيجية الخريطة الذهني�ة ويدبر وفق المراحل والخطوات الآتي�ة:

الســابق  للــدرس  المتعلمــن  لــدى  القبليــة  المعرفــة  استكشــاف  تشــخيصي:  تقويــم 
الســابقة. الذهنيــ�ة  والخريطــة 

خطوات إنجاز الدرس:
يُبــى عنــوان الــدرس الجديــد، ثــم يعلــن المــدرس اســم المفهــوم الرئيــس، ويعــرض ▬	

اللوحــة الــي اشــتملت علــى المفاهيــم موضــوع الدراســة وأهــداف الــدرس.

يركــز المــدرس علــى تعليــم المفهــوم ويكــون بتحليــل أمثلــة الانطــاق مــن خــال ▬	
الأســئلة والمناقشــة بــن المتعلمــن، وتكويــن أمثلــة جديــدة تســاعد المتعلمــن علــى 

ــم. ــن المفاهي ــة ب إدراك العلاق
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يمكــن أن يقــوم المــدرس بتقســيم المتعلمــن إلى مجموعــات، واختيــ�ار اســم المجموعة ▬	
مــن الــدرس الجديــد كمجموعــة المفــرد، ومجموعــة المثــى، مجموعــة الفعــل ...إلخ.

يضــع المــدرس مفاهيــم الــدرس وفــق تسلســل هــرمي مــن المفاهيــم الأكــر شــمولية ▬	
إلى المفاهيــم الأقــل شــمولية، مــن دون اســتخدام أدوات ربــط بــن المفاهيــم بالقــول: 
ــبورة  ــى الس ــم عل ــروض أمامك ــط المع ــق المخط ــ�ة وف ــم الآتي ــة المفاهي ــنقوم بدراس س
أو الوســيلة الإلكترونيــ�ة، وفي أثنــ�اء عــرض الــدرس ســنكون قادريــن علــى ربــط هــذه 
ــ�اء  ــا في أثن ــا تعلمن ــبة، كم ــط مناس ــات، وأدوات رب ــع كلم ــا لوض ــع بعضه ــم م المفاهي

التدريــب علــى رســم خريطــة المفهــوم ســابقا.

يطلــب المــدرس مــن المتعلمــن رســم الخريطــة الذهنيــ�ة بشــكل تعــاوني، وبعــد ملاحظة ▬	
أعمالهــم ومناقشــتهم، يقومــون بإنجــاز خريطــة ذهنيــ�ة جماعــة بتوجيه مــن المدرس.

يعــرض المــدرس مجموعــة مــن الأمثلــة عــن الموضــوع، بحيــث تكــون أزواجــا متقابلــة، ▬	
ومتدرجــة مــن الســهل إلى الصعــب وفي أثنــ�اء العــرض يخــر المــدرس المتعلمــن عــن 

المثــال بأنــه مثــال علــى المفهــوم أو الظاهــرة المدروســة.

ــوه ▬	 ــا تعلم ــف م ــى توظي ــا عل ــن خلاله ــن م ــاعد المتعلم ــف يس ــدرس مواق ــق الم يخل
ــدرس. ــ�اء ال أثن

يوجه المدرس الأسئلة حول الدرس، ويقوم بالتعزيز المناسب، والتغذية الراجعة.▬	

تقويــم تعلــم المفاهيــم، واســتنت�اج القاعــدة، وكتابتهــا علــى الســبورة مــن خــال ▬	
الخريطــة الذهنيــ�ة، وتكليــف المتعلمــن برســمها علــى دفاترهــم.

يقــدم المــدرس مجموعــة مــن التطبيقــات والتمرينــ�ات ويطلــب مــن المتعلمــن ▬	
حلهــا، ويمكــن أن يكــون التقويــم بمناقشــات بــن المتعلمــن، أو صياغــة أمثلــة 

تخــص الموضــوع.

الأنشــطة المنزليــة، حــل التماريــن وتكليــف المتعلمــن بتحضــر درس جديــد وإعــداد ▬	
خريطــة ذهنيــ�ة لــه.
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ثالثا: مرحلة التقويم:

ــ�ة  ــتمرة أو التكويني ــات المس ــات والتقويم ــ�ة في الامتحان ــط الذهني ــف الخرائ ــن توظي يمك
للمتعلمــن، فــإذا كان الهــدف مــن وراء الامتحــان هــو اختبــ�ار معرفــة المتعلــم وفهمــه للــدرس، 
ــة، فــإن الخريطــة الذهنيــ�ة هــي الحــل الأمثــل؛ إذ يمكــن أن تثبــت  وليــس قدرتــه علــى الكتاب
الخريطــة للمــدرس مــا إذا كان المتعلــم فهــم  المــادة المدرّســة بشــكل عــام أو لا، كمــا أنهــا ســوف 
تلقــي الضــوء مباشــرة علــى نقــاط قوتــه وضعفــه، وســوف تمنــح المــدرس فكــرة واضحــة 
وموضوعيــة عــن مســتوى المعرفــة الــذي يتمتــع بــه المتعلــم، بــدون التركــز علــى جماليــة الخــط 
ــدرا  ــيوفر ق ــذا س ــن أن ه ــا ع ــراب، فض ــف والإع ــة التصري ــوي ودق ــلوب اللغ ــامة الأس أو س
هائــا مــن الوقــت الــذي يقضيــه المــدرس في القــراءة وتصويــب الأخطــاء الــواردة في الاختبــ�ار.

ــار  ــا: »معي ــ�ة أبرزه ــة الذهني ــم الخريط ــح وتقوي ــر لتصحي ــدة معاي ــون ع ــدد الباحث ــد ح وق
تصحيــح الخريطــة الذهنيــ�ة لنوفــاك وجويــن« (Novak, Gwin( الــذي حــدد في العناصــر الآتيــ�ة:

العلاقات : علامة واحدة لكل علاقة صحيحة بين مفهومين.▬	

التسلسل الهرمي : خمس علامات لكل تسلسل هرمي صحيح.▬	

الوصلات العرضية : عشر علامات لكل وصلة عرضية صحيحة ومهمة.▬	

	▬ (((.)Novak ,1995)  »الأمثلة : علامة واحدة لكل مثال صحيح

(1)	 Novak, J.D. (1995), Concept Mapping: A Strategy for Organizing Knowledge, in Glynn, S.M. and 
R. Duit (eds.), Learning Science in the Schools: Research Reforming Practice, Mahwah, NJ: 
Lawrence Erlbaum Associates, Inc., pp. 229-245.
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مقترح شبكة التقويم الخاصة بالدروس والتمارين والامتحانات المنجزة بالخرائط الذهني�ة:

الأوزانالمؤشراتالمعايير

العمق والتركيزضبط المحتوى
فهم المحتوى وبن�اؤه

2ن
2ن

تقسيم المحتوى إلى أفكار رئيسةالوصلات العرضية
تقسيم الأفكار الرئيسة إلى فرعية

2ن
2ن

2نارتب�اط الأفكار الرئيسة بالفرعيةالتسلسل الهرمي

2نإيراد أمثلة وشواهد موضحةالأمثلة

استعمال الألواناحترام قواعد رسم الخريطة الذهني�ة
توظيف الرموز

تنظيم الأسهم والروابط
التميز في العرض

2ن
2ن
2ن
2ن

مقترح ثانٍ لشبكة تقويم الخريطة الذهني�ة:

درجات التحقق
معايير التقويم

عناصر 
الخريطة 

عاليةالذهني�ة متوسطة منخفضة غير 
متحققة

- �هــل حــددت المفاهيــم المكونــة للخريطــة 
بصــورة منســجمة مــع المحتــوى التعليــي؟
- �هــل ربطــت بخــط )وصلــة( بــن كل مفهومــن 

بينهمــا علاقــة؟
- �هــل معــى العلاقــة بــن مفهومــن موضــح 

علــى الخــط الــذي يصــل بينهمــا؟
- �هل وصف العلاقة بين كل مفهومين دقيق؟

العلاقات 
بين المفاهيم
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درجات التحقق
معايير التقويم

عناصر 
الخريطة 

عاليةالذهني�ة متوسطة منخفضة غير 
متحققة

حُــدد المفهــوم المركــزي في الخريطــة  - �هــل 
صحيحــة؟ بصــورة 

ــرمي  ــل اله ــة التسلس ــح الخريط ــل توض - �ه
ــم؟ للمفاهي

- �هل كل مفهوم في المستوى المناسب له؟
- �هــل كل مفهــوم مــوال للآخــر أقــل عموميــة 
وأكــر خصوصيــة مــن المفهــوم الــذي قبلــه؟

التسلسل 
الهرمي

ــل بوصــات عرضيــة بــن جميــع  - هــل وُصِّ
المفاهيــم الــي بينهــا علاقــة؟

لرســم  الهــرمي  التسلســل  احــرُم  -� �هــل 
المفاهيــم؟ بــن  الوصــات 

الألــوان  )الرمــوز  الوصــات  تعــر  - �هــل 
الأشــكال...( عــن المفاهيــم الــي ربطتهــا بهــا؟

الوصلات 
العرضية

-هل تعبر الأمثلة عن المفاهيم التي ربطت بها؟
بعــدم  والمفاهيــم  الأمثلــة  بــن  مُــزّ  -هــل 

بهــا؟ الإحاطــة 
عطي مثال لكل مفهوم أو محتوى تعليمي؟

ُ
-هل أ

الأمثلة

المطلــب الثالــث: الخرائــط الذهنيــة والمفاهيميــة الرقميــة أفقــا 
لتفعيــل تكنولوجيــا التعليــم 

الشــكل التقليــدي لإنجــاز الخرائــط الذهنيــ�ة والمفاهيميــة هــو رســمها باليــد، ولكــن التطــور 
التكنولــوجي ســمح لنــا برســمها رقميــا، وإعدادهــا باســتخدام البرامــج الحاســوبي�ة، فأصبحنــا نســمع 
مصطلــح الخريطــة الذهنيــ�ة الرقميــة الــي تعــرف »بأنهــا رســوم إبداعيــة حــرة، قائمــة علــى برامــج 
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

حاســوبي�ة متخصصــة تتكــون مــن فــروع تتشــعب مــن المركــز باســتخدام الخطــوط والكلمــات 
ــد، 2014(. ــات« ))). )محم ــكار والمعلوم ــن الأف ــات ب ــ�ل العلاق ــتخدم لتمثي ــوان وتس ــوز والأل والرم

لذلــك تعــد الخرائــط الذهني�ة الرقميــة إحــدى إســراتيجيات التعلــم النشــط الحديث�ة 
ومــن الأدوات الــي تســاهم في تقويــة الذاكــرة واســرجاع المعلومــات وتوليــد أفــكار إبداعيــة، 
تمتــاز بالمظهــر الجيــد وتخــزل الوقــت والجهــد. وتُعــدّ مــن خــال برامــج الحاســوب أو مواقــع 
الإنترنــت أو تطبيقــات الأجهــزة الذكيــة كمــا تســاعد علــى تســريع التعلــم واكتشــاف المعرفــة 
الرئيســة  والأفــكار  الأســاسي  المفهــوم  يوضــح  مخطــط  رســم  خــال  مــن  أســرع،  بصــورة 

ــ�ا. ــاط ذاتي ــذا النش ــم به ــوم المتعل ــة، ويق والفرعي

أولا: فوائد ومزايا الخرائط الذهني�ة الرقمية
	1 تحديث محتوى الخريطة.-
	2 إعادة ترتيب المواضيع.-

	3 تب�ادل الخرائط ونشرها بشكل آني مع مجموعة كبيرة من المتلقين.-
	4 العمل التعاوني.-

وأهــم مــزة للخرائــط الذهنيــ�ة الرقميــة تتمثــل في خاصيــة »تضمــن الخريطــة بالوثائــق 
والصــور والفيديوهــات وعمــل الوصــات)Link( مــن البي�انــات داخــل الخريطــة، وإمكانيــ�ة 
تحويلهــا إلى مــا يعادلهــا مــن قاعــدة بي�انــات بصريــة قويــة، أي أن الخريطــة تحتــوي علــى ثــروة مــن 
المعلومــات الوفــرة المخزنــة في كلمــة أو وثيقــة أو جــدول بي�انــات، وكل هــذا يمكــن الانتقــال إليــه 
بمجــرد الضغــط عليــه ممــا يوفــر الوقــت ويجنــب الفــوضى البصريــة مــن خــال عمــل خرائــط 
فرعيــة، وربطهــا معــا في خريطــة واحــدة يمكــن التحكــم فيهــا وتحديثهــا ونشــرها وتقاســمها 
ــجع  ــيهم ويش ــن ومدرس ــن المتعلم ــل ب ــق التفاع ــذا يخل ــهولة، وه ــكل س ــل ب ــة الفص ــع جماع م
.( المتعلمــن علــى التعديــل والنقــاش حــول الخريطة حــى يتحقــق التفاعــل«.  ) الســعيد،  2014

)))	 أنظر: حسين محمد، )2014(، الخرائط الذهني�ة الإلكتروني�ة، مجلة التعليم الإلكتروني، العدد الثاني عشر.
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ثاني�ا: برامج وتطبيقات تساعد في تصميم الخرائط الذهني�ة الرقمية 

بنــ�اء  في  والمتخصصــة  المســاعدة  الحاســوبي�ة  والبرامــج  التطبيقــات  مــن  الكثــر  يوجــد 
أبرزهــا: الرقميــة  والمفاهيميــة  الذهنيــ�ة  الخرائــط 

iMindMap وهــو تطبيــق بُــي بتزكيــة مــن تــوني بــوزان، وهــو الأقــرب لبنــ�اء الخرائــط الذهنيــ�ة 

ولكنــه ليــس مجانيــ�ا.

FreeMind هــو برنامــج مفتــوح المصــدر ويدعــم اللغــة العربيــ�ة، لكنــه أقــل ألوانــا مــن ســابقه 

.JAVAوقــد يحتــاج مشــغله إلى محــرك جافــا

Mindomo.com موقع مجاني يقدم خدمة الخرائط الذهني�ة مباشرة.

Xmind برنامج مجاني يقدم خيارات كثيرة في رسم الخرائط الذهني�ة.

MindManager برنامــج متعــدد الاســتخدامات وإحداهــا العقــل ولكنــه غــر مجــاني ويحتــاج 

إلى وقــت أكــر لإعــداد الخريطــة الذهنيــ�ة.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثالث
الخرائط الذهنية وإشكالات الدرس اللغوي العربي

تعــد اللغــة العربيــ�ة تعــد عنصــرا فاعــا ووســيلة مهمــة للتعبــر عــن الأفــكار، والعواطــف، 
ــاز،  ــتقاق، والإيج ــ�ل والاش ــن قبي ــدة م ــص عدي ــزات وخصائ ــا مم ــا. له ــور متحدثه ــر أم وتيس
والتجريــد، والإعــراب، والبنــ�اء، والصرف...إلــخ، وهــي مفاهيــم قابلــة للتصنيــف، وهــذا 
أيضًــا يســاعد علــى تنظيــم المــادة التعليميــة، فالمفاهيــم الغامضــة في قواعــد اللغــة العربيــ�ة 
إذا لــم تصنــف تكــون غــر واضحــة، وخاصيــة التصنيــف هــذه تقدمهــا الخرائــط المفاهيميــة 
ــادة  ــم، وزي ــى الفه ــاعدة عل ــل المس ــن العوام ــم م ــف المفاهي ــة تصني ــد عملي ــ�ة؛ إذ تع والذهني
قــدرة المتعلمــن علــى التميــز والتعميــم للمفاهيــم الــي يدرســونها، كمــا تشــجعهم علــى 

ــيهم.  ــن ومدرس ــن المتعلم ــل ب ــد التفاع ــة، وتزي ــر في الإجاب التفك

وممــا لا يخفــى عــن الباحثــن في اللغــة العربيــ�ة ودارســيها أن علومهــا وقواعدهــا كثــرة 
ومتشــعبة؛ إذ نجــد: النحــو، الصــرف، الإمــاء، البلاغــة، العــروض والقافية...إلــخ، وهــذا مــا 
يصعــب ضبطهــا خصوصــا للمبت�دئــن نظــرا لكــون قواعدهــا تتســم بالتجريــد والمنطــق؛ لذلــك 
ــاد  ــن باعتم ــا، لك ــون منه ــر المتعلم ــة ينف ــر اللغوي ــذه الظواه ــس ه ــع في تدري ــاب التنوي في غي
الخرائــط الذهنيــ�ة وســيلة ومعينــ�ا لبنــ�اء هــذه الظواهــر وتدريســها، ومــا تقدمــه مــن إمكانيــ�ات 
لتحويــل المجــرد إلى محســوس بصــري حي تصنعــه حــواس المتعلمــن البصريــة والســمعية 

ــا.  ــكالية وتجاوزه ــذه الإش ــافي ه ــن ت ــا يمك ــحركية، ربم والحس

التدريــس بعيــدا عــن  التفاعليــة في  كمــا يمكــن عدهــا خطــوة أولى لتحقيــق الأهــداف 
الأســلوب الإلقــائي الــذي يهــدف إلى شــحذ ذهــن المتعلــم بمعــارف وقواعــد لغويــة جاهــزة 
ســرعان مــا ينســاها، فتــأتي الخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة لتأكيــد هــذا المبــدأ التفاعلــي 
ــك  ــاء؛ وذل ــع الزم ــل م ــا في الفص ــا، وتقويمه ــط وتقديمه ــم الخرائ ــن في رس ــراك المتعلم بإش
برســم هــذه الخرائــط يدويــا باســتعمال الكراســة والأقــام الملونــة أو إعدادهــا رقميا باســتعمال 
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ــن  ــة م ــمل مجموع ــاملة تش ــة ش ــ�اء خريط ــه  لبن ــراد مجموعت ــع أف ــاركتها م ــوب، ومش الحاس
ــذا  ــة، وه ــرر في الحص ــد مق ــة درس واح ــ�اء خريط ــا ، أو لبن ــا وتلخيصه ــد تخزينه ــدروس قص ال

ــق.  ــت لاح ــط في وق ــة والضب ــة المراجع ــم عملي ــهل عليه يس

فالمتعلــم بحاجــة إلى ربــط صــور الكلمــات المكتوبــة بمعانيهــا وبلفظهــا الصحيــح لكــي 
ــا  ــكاره لفظً ــن أف ــر ع ــتطيع أن يع ــة، ويس ــرعة ودق ــمع بس ــرأ ويس ــا يق ــتيعاب م ــتطيع اس يس
ــف  ــردات يتوق ــن مج ــارة ع ــة عب ــوز اللفظي ــات أو الرم ــى الكلم ــا. وتبق ــرًا صحيحً ــة تعب وكتاب
وضــوح معناهــا للفــرد علــى مــدى مــا توفــر لديــه مــن خــرات حســية تتصــل بهــذه الكلمــات 
أو الرمــوز.  ويمكــن اقــراح الخريطــة المفاهيميــة والذهنيــ�ة وســيلة لتحقيــق هــذا الربــط بــن 
صــور الكلمــات المكتوبــة ومعانيهــا لأنهــا تقــوم علــى مبــدأ الفهــم ببنــ�اء علاقــات منطقيــة، كمــا 
يمكــن توظيفهــا في تدريــس الظواهــر اللغويــة لأنهــا تن�اســب المنطــق الــذي تبــى بــه يســاهم 
في التعبــر اللفظــي الجيــد والمبتكــر، وتحفــز مهــارات الإبــداع. فالنحــو والظواهــر اللغويــة 
بصفــة عامــة قائمــة في أساســها علــى مفاهيــم مترابطــة بأواصــر علائقيــة اســتعمالية، فالفعــل 
والاســم والحــرف، وغيرهــا مــن المفاهيــم النحـــوية مثــا، مفاهيــم مجــردة مترابطــة ومتصلــة 
ــتثمارها في  ــا واس ــا لتوظيفه ــا، وفهمه ــات بينه ــم إدراك العلاق ــن المتعل ــب م ــا، تتطل ــا بينه فيم

ــح. ــليم وصحي ــكل س ــابي بش ــفهي والكت ــه الش تواصل

المطلب الأول: تدبير الدرس اللغوي بتوظيف الخريطة الذهني�ة

تبــ�دأ عمليــة إعــداد الخرائــط المفاهيميــة والذهنيــ�ة في اللغــة العربيــ�ة بمرحلــة تحديــد 
مفاهيــم الظواهــر اللغويــة، وتصنيفهــا بحســب درجــة تجريدهــا، وتصنيفهــا حســب العلاقــة 
بينهــا والتــدرج بهــا بحســب العمــوم والشــمول، ثــم هنــاك مرحلــة التصميــم الــي تحــدد خطوط 
الوصــل بــن المفاهيــم، وأدوات الربــط بينهــا، وأخــرا هنــاك مرحلــة المراجعــة والتقويــم للتأكــد 

مــن تنظيمهــا باتبــ�اع الخطــوات الآتيــ�ة:
ــس، ▬	 ــوم الرئي ــم المفه ــدرس اس ــن الم ــم يعل ــد ث ــوي الجدي ــدرس اللغ ــوان ال ــى عن يب

ويعــرض اللوحــة الــي اشــتملت علــى المفاهيــم موضــوع الدراســة.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يركــز المــدرس علــى تعليــم المفهــوم ويكــون بتحليــل أمثلــة الانطــاق مــن خــال ▬	
الأســئلة والمناقشــات بــن المتعلمــن، وتكويــن أمثلــة جديــدة تســاعدهم علــى 

بــن المفاهيــم. إدراك العلاقــة 

يقســم المــدرس المتعلمــن إلى مجموعــات، ويختــار اســم المجموعــة مــن الــدرس ▬	
الجديــد؛ فمثــا إذا كان  الــدرس هــو الفعــل في اللغــة العربيــ�ة أمكــن تقســيم جماعــة 
الفصــل إلى مجموعــة الفعــل المجــرد والمزيــد ، مجموعــة الــازم والمتعــدي، مجموعــة 
الصحيــح والمعتل...إلــخ. ثــم يضــع المــدرس مفاهيــم الــدرس الحــالي وفــق تسلســل 
هــرمي مــن المفاهيــم الأكــر شــمولية إلى المفاهيــم الأقــل شــمولية، مــن دون اســتخدام 
أدوات ربــط بــن المفاهيــم بالقــول: ســنقوم بدراســة المفاهيــم الآتيــ�ة وفــق المخطــط 
المعــروض أمامكــم علــى الســبورة أو الحاســوب ، وفي أثنــ�اء عــرض الــدرس ســنكون 
قادريــن علــى ربــط هــذه المفاهيــم مــع بعضهــا لوضــع كلمــات، وأدوات ربط مناســبة، 

كمــا تعلمنــا أثنــ�اء التدريــب علــى رســم خريطــة المفهــوم ســابقا.

يطلــب المــدرس مــن المتعلمــن رســم الخريطــة المفاهيمية بشــكل تعــاوني، وبعــد ملاحظة ▬	
أعمالهــم ومناقشــتهم، يعــد خريطــة ذهنيــ�ة بالتعاون معهــم ينقلونها في كراســاتهم.

يوجه المدرس الأسئلة حول الدرس، ويقوم بالتعزيز المناسب، والتغذية الراجعة.▬	

يقــوم بتعليــم المفاهيــم، واســتنت�اج القاعــدة اللغويــة، وكتابتهــا علــى الســبورة مــن ▬	
خــال الخريطــة المفاهيميــة، وتكليــف المتعلمــن برســم الخريطــة علــى دفاترهــم.

يقــدم المــدرس مجموعــة مــن التطبيقــات والتماريــن الكتابيــ�ة والشــفوية حــول ▬	
الــدرس ويطلــب مــن المتعلمــن حلهــا، ويمكــن أن يكــون التقويــم بمناقشــات بــن 

ــوع. ــص الموض ــة تخ ــة أمثل ــن، أو صياغ المتعلم

ــول ▬	 ــن ح ــبات المتعلم ــيخ مكتس ــيلة لترس ــة وس ــطة المنزلي ــاد الأنش ــن اعتم ــا يمك كم
طريقــة رســم الخريطــة الذهنيــ�ة والتمكــن مــن الــدرس اللغــوي وتثبيتــ�ه، بطلــب حــل 

التماريــن وتكليــف المتعلمــن بتحضــر درس جديــد وإعــداد خريطــة مفاهيميــة لــه.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

إضافــة إلى وظيفتهــا التقويميــة لمكتســبات المتعلمــن في الــدروس اللغويــة، يمكــن أن 
ــة  ــن، ومعالج ــم المتعلم ــيلة لدع ــة أولى وس ــ�ة في مرحل ــة والذهني ــة المفاهيمي ــد الخريط تعتم
ــ�ة  ــي الذهني ــوان خريط ــة بعن ــص ورق ــن تخصي ــذاتي؛ إذ يمك ــن ال ــيلة للتكوي ــم، أو وس تعثراته
والمفاهيميــة في نهايــة  كل حصــة، أو كل مجــزوءة دراســية بالمقــررات الدراســية لقواعــد اللغــة 
المجــزوءة  في  الدراســية  الوحــدات  محتــوى  بتلخيــص  خلالهــا  مــن  المتعلــم  يقــوم  العربيــ�ة 

بأســلوبه الخاص،لتســهيل عمليــة المراجعــة بعــد ذلــك.

المطلــب الثانــي: نمــاذج تطبيقيــة لخرائــط ذهنيــة فــي 
ــة ــة العربي ــوم اللغ عل

ــ�ة في  ــة الذهني ــيم الخريط ــن تقس ــا يمك ــق قواعده ــة وتعال ــر اللغوي ــة الظواه ــرا لطبيع نظ
ــمين: ــ�ة إلى قس ــة العربي ــس اللغ تدري

خريطــة ذهنيــ�ة شــاملة: تشــمل عــددًا مــن الــدروس أو الظواهــر اللغويــة وهــي تبــى بشــكل 
تدريــي علــى مــدى الحصــص المقــررة للــدروس حــى تســتكمل مــع نهايــة آخــر درس مــن 
المكــون اللغــوي )نحــو، صــرف، إمــاء، بلاغــة، عروض...إلــخ( وعــن طريقهــا تكــون مراجعــة 

ــة. ــة الحص ــابقة في بداي ــدروس الس ال

وخريطــة ذهنيــ�ة جزئيــ�ة: تبــى عنــد الانتهــاء مــن الــدرس لتلخــص المعلومــات الــي ذكــرت 
في الــدرس ثــم تضــاف إلى الخريطــة الأم.
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نموذج خريطة ذهني�ة يدوية:

الفعــل، الحــرف،  العربيــ�ة وهــي الاســم،  اللغــة  الكلمــة في   خريطــة شــمولية لأقســام 
ــرع، ويمكــن رســم خرائــط ذهنيــ�ة جزئيــ�ة  وتعريــف كل فــرع منهــا ثــم أمثلــة مبينــ�ة لــكل ف

خاصــة بــكل قســم مــن أقســام الكلمــة، كمــا يقدمــه الشــكل الآتي: 
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

نماذج خرائط ذهني�ة رقمية: 
نموذج خريطة رقمية بتطبيق miMind لأقسام الكلمة كما يقدمه الشكل الآتي:
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

: power point نموذج خريطة مرسومة ببرنامج البوربوينت

نوظــف مــن خلالهــا الأشــكال والخرائــط الــي يقدمهــا البرنامــج لإعــداد خرائــط وملخصات 
لــدروس ظواهــر اللغــة العربي�ة:
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا عــن هــذه  نمــوذج خريطــة رقميــة بتطبيــق iMindMap لعلــوم البلاغــة، تقــدم تصــورًا عامًّ
ــكل الآتي: ــه الش ــا يقدم ــا كم ــوم ومكوناته العل
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الفصل الأول
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــم  ــدرس اس ــا ل ــدم ملخص ــرف، تق ــم الص ــق iMindMap في عل ــة بتطبي ــة رقمي ــوذج خريط نم
ــكل الآتي: ــه الش ــا يقدم ــة كم الآل



الفصل الثانى
المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي

  الدرس اللغوي من التخطيط إلى الإخراج المسرحي

تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات 
التفكير الإبداعي
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الأول
المسرح والتفكير الإبداعي

يذهــب بيــر بــروك )Peter Brook)  إلى أنــه إذا كان المســرح هــو الحيــاة، فــإن تعلــم المســرح 
يمكــن أن يصبــح تعلــم الحيــاة.  تــرز هــذه المقولــة العلاقــة بــن المســرح والتربيــ�ة وهــي علاقــة 
قديمــة مرتبطــة بالبدايــات الأولى للمســرح، فالمســرح كان ولازال جنســا تعليميــا؛ لأن الإنســان 
قبــل أن يعــرف أصــول المســرح وقواعــده أبــدع الحــركات الجســدية والأصــوات المختلفــة 
وتخليــد  الآخريــن،  مــع  وللتواصــل  أغراضــه  عــن  للتعبــر  البدائيــ�ة،  والطقــوس  والرســوم 
وجــوده وتاريخــه. وعندمــا أســس الإنســان المســرح وألــف قواعــده وأصولــه، أصبــح وســيلته 
الأساســية لنقــل تصوراتــه ووجهــة نظــره حــول نفســه وحــول العالــم، ونافــذة لنقــل التجــارب 

ــجيلها.  ــاني�ة وتس ــرات الإنس والخ

فالمؤلفــون المســرحيون منــذ بدايــات المســرح إلى الآن وظفــوا الحمولــة التعليميــة للمســرح 
وركــزوا عليهــا في بنــ�اء مســرحياتهم. ومــع تــوالي التجــارب المســرحية والعصــور الفنيــ�ة تلونــت 
هــذه الخاصيــة التعليميــة في المســرح حســب منطلقــات كل اتجــاه مســرحي وفلســفته، لكنهــا 
تبقــى عنصــرا ممــزا للمــوروث المســرحي الإنســاني عــر العصــور، وصــولا إلى القــرن العشــرين 
ــه  ــ�ل، فقبل ــه مثي ــبق ل ــم يس ــرح ل ــة المس ــول تعليمي ــس ح ــن التن�اف ــا م ــدرا هائ ــرف ق ــذي ع ال
كانــت المســرحية تعالــج بوصفهــا أدبــا خالصــا وجنســا أدبيــ�ا قائمــا بحــد ذاتــه كالروايــة أو 
الشــعر...إلخ، أمــا في القــرن الواحــد والعشــرين ومــع انتشــار التعليــم وظهــور وســائل رقميــة 
جديــدة للمناقشــة والعــرض، ظهــرت الحاجــة في الأدب التربــوي إلى تبــي طرائــق تدريــس 
أكــر إبداعــا وتجديــدا، نظــرا للتغــرات الكبــرة الــي يشــهدها المجتمــع، خصوصــا مــع التطــور في 
العلــم والتكنولوجيــا، والانفجــار المعــرفي. فضــا عــن تنــوع حاجــات المتعلمــن، وتغيرهــا، ممــا 
يســتلزم البحــث عــن طرائــق وإســراتيجيات جديــدة تشــرك المتعلــم وتركــز عليــه، في الوقــت 

الــذي تحقــق لــه الفائــدة والمتعــة معــا، ولا تتطلــب جهــدا كبــرا وعنــاء مــن المــدرس.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وجــاء المســرح التعليــي ومســرحة المناهــج والــدروس التعليميــة، تجاوبــا مع هــذا التوجــه الذي 
يشــجع الإبداعيــة والتفكــر الإبداعــي في التدريــس، نظــرا لقدرتــه علــى تلبيــ�ة حاجــات المتعلــم، 
ونقلــه مــن الــدور الســلبي إلى المشــاركة الإيجابيــ�ة التفاعليــة في بنــ�اء تعلماتــه. كمــا أصبــح للخبرات 
والمهــارات المســرحية أهميــة ومكانــة في العمليــة التعليميــة التعلميــة، يكــون فيهــا المتعلم المشــارك 
ــف الخــرات المســرحية للإســهام في التعليــم والتعلــم. وهــذا يســاعد  فاعــا إيجابيــ�ا، وبذلــك تُوظَّ
ــر  ــا أك ــا يجعله ــرحي، مم ــكل مس ــا بش ــادة صياغته ــية، وإع ــادة الدراس ــيط الم ــى تبس ــدرس عل الم
فهمــا واســتيعابا مــن قبــل المتعلمــن، كمــا يهــدف أساسًــا إلى تحســن تعلماتهــم وزيــادة دافعيتهــم 

للتعلــم، وتفجــر ملكــة التخيــل لديهــم، وهــذا مــا يفعــل ملكــة التفكــر الإبداعــي لديهــم.

فالمســرح ليــس وســيلة للمتعــة والترفيــه فقــط، بــل كان ومــازال إبداعــا ووســيلة مــن وســائل 
التعليــم والتعلــم، تســهم في إكســاب المتعلمــن الثقــة بالنفــس، وتحســن نطقهــم وملكتهــم 
اللغويــة  ذاكرتهــم  وإغنــاء  عامــة،  بصفــة  اللغويــة  ثروتهــم  وتنميــة  والمهاريــة،  اللغويــة 
ــل شــخصياتهم وتشــحذ ذكاءهــم بصفــة  ــحركية بخــرات ومعــارف ومهــارات، تصق والحس
ــاعدة  ــة لمس ــكار، وأداة فاعل ــر الأف ــف ونش ــة للتثقي ــيلة فعال ــرح وس ــح المس ــا أصب ــة.  كم خاص
المدرســن في شــرح كثــر مــن الــدروس التعليميــة، ونقلهــا إلى المتعلمــن بأســلوب حــواري 

ــيطهم.  ــم وتنش ــهم في تحفيزه ــا يس ــيط، مم ــويق والتبس ــري التش ــد عنص يعتم

وبمــا أن المســرح يعتمــد حاســي البصــر والســمع بدرجــة أساســية، فهــو يعــد إســراتيجية 
ــة  ــوي بدرج ــذكاء اللغ ــة وال ــرة اللغوي ــي الذاك ــي؛ إذ ين ــر الإبداع ــة التفك ــا لتنمي ــلوبا مهم وأس
أساســية، كمــا يعــد وســيطا مناســبا لنقــل المعــارف اللغويــة بطريقــة واضحــة وهادفــة. 
و»المســرح إلى جانــب هــذه الأمــور كلهــا، يســعى إلى جلــب الفرحــة لقلــوب المتعلمــن كمــا 
يســعى إلى تدريبهــم علــى التمثيــ�ل، مــع مــا يتيــح ذلــك مــن تحســن للنطــق والأداء ويدفعهــم 
ــي  ــم ال ــن القي ــددة م ــب متع ــم جوان ــي فيه ــي، وين ــال الإبداع ــابي، والارتج ــلوك الإيج إلى الس
تعــد مدخــا أساســا مــن مداخــل التفكــر الإبداعــي في المناهــج الدراســية، فهــو يخــدم أهــداف 

ــليمان، 2005( ــا« ))). )س ــاس ولا ين�اقضه ــة أس ــج بدرج ــذه المناه ه

	ســناء، ســليمان، (2005(، كيــف نــربي الأطفــال بالدرامــا، المســرح والفنــون التشــكيلية، والموســيقى، عمــان،  (((
الأردن، دار صفــاء للنشــر والتوزيــع، ط 1، ص: 23
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المســرح التعليــي لا يختلــف كثــرا عــن المســرح بمفهومــه العــام ســوى في بعــض التفاصيــل 
والجزئيــ�ات النابعــة مــن خصوصيــات المــكان والفئــة المســتهدفة، كمــا يعــد المســرح التعليــي 
في عــرف المختصــن بالدراســات المســرحية نوعــا مــن أنــواع مســرح الطفــل، وهنــاك مــن يربطــه 
بالفضــاء الــذي يــؤدى فيــه وهــو المدرســة؛ إذ يعرفــه ألنجتــون )Alington) بقولــه: »إنــه بطريقة 
مــا حصيلــة عمــل الطالــب في الفــن المســرحي بالمدرســة، وبطريقــة أخــرى فالمســرحية المدرســية 
هــي جــزء مــن تقدمــه الــدراسي الــذي ســوف يســتمر مــدى حياتــه، أم بالنســبة للفــن المســرحي 
فهــذا الفــن ســيؤدي بــه إلى الحصــول علــى مهنــة بالمســرح أو الاســتمتاع بوجــود مجتمــع 
مســرحي للهــواة أو الانضمــام إلى عضويــة الجمهــور الــي تتســم بالنقــد والفطنــة للمســرح 

ــون، 1998(. ــي...«))) )ألنجت الفعل

يكــون المبــدع في المســرح التعليــي محكومــا بقواعــد وأهــداف تربويــة وتعليميــة مــن جهــة 
وبقواعــد وأهــداف فنيــ�ة ودراميــة مــن جهــة ثانيــ�ة. فهــو لا ينقــل منهاجــا دراســيا نقــا حرفيــا 
ــ�ا فرجويــا، ولكنــه يقــوم بمســرحة منهــاج دراسي معــن أو درس  ــ�ا وأدبي ولا يبــ�دع مســرحا فني
ــة  ــه التعليمي ــق أهداف ــرح، وتحقي ــدرس الممس ــذا ال ــن له ــم المتعلم ــر فه ــد تيس ــدد، بقص مح
والتربويــة، بطــرق فنيــ�ة، ودراميــة وإمتاعيــة، ثــم تعميــق الأثــر التعلــي والتربــوي منــه وتجــاوز 

ــات الــي يطرحهــا للمــدرس والمتعلــم. الصعوب

هــذا ويلتقــي المســرح مــع التدريــس تقنيــ�ا علــى أكــر مــن صعيــد، ولــن يكــون الأمــر مبالغــة 
إذا عددنــا المــدرس مخرجــا، فالــدرس يمــر بمجموعــة مــن المراحــل المشــابهة للعــرض المســرحي 

الــذي يمــر بمرحلــة النــص، فالممثــل ثــم الإخــراج. 

ــين�اريو  ــراج س ــة إخ ــه عملي ــري بكون ــذي أو التدب ــده التنفي ــدرس في بع ــف ال ــن وص ــك يمك لذل
تعليــي يعــده المــدرس مســبقا. كمــا يمكــن عــد عمليــة تخطيــط المحتــوى، المــوازي لمرحلــة النــص 
مــع المعطيــات المســاعدة علــى بنــ�اء التعلمــات المرتبطــة بمراحــل 

ُ
المســرحي، وفي هــذه المرحلــة تُج

أ. ف ألنجتــون، (1998( الدرامــا والتعليــم، ترجمــة مــوسى ســعد الديــن، القاهــرة، المجلــس الأعلــى  	(((
.85 ص:  للترجمــة،  القــومي  المشــروع  للثقافــة، 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الــدرس المزمــع إنجــازه، ثــم تبــ�دأ المرحلــة الذهنيــ�ة التي يجــد فيها المــدرس نفســه بعد تحديــده للمراحل 
المنهجيــة والغايــات والأهــداف مــن الــدرس، أمــام مجموعــة في الخيــارات التربويــة والتقنيــ�ات الــي 
بتبنيهــا يختــار وجهــة محــددة في التعامــل مــع المعرفــة مــن جهــة، أي كيفيــة تصريفهــا، وفي أي قالــب 

تنشــيطي، ومــع المتعلــم مــن جهــة ثانيــ�ة لتلبيــ�ة احتي�اجاتــه ودعــم مكتســباته.

المســرح التعليــي بهــذا، إذن، يقــرب مــن جوهــر الحيــاة ومــن أشــكالها الأكــر فطريــة وهــي 
ــر  ــعى إلى تمه ــي تس ــة ال ــا العام ــج، ومراميه ــداف المناه ــط بأه ــا يرتب ــل، كم ــل والتفاع التواص
المتعلمــن علــى التواصــل والتفاعــل، وملاحظــة البنــ�اء المفاهيــي للمعرفــة، وتحليــل هــذا 

ــي. ــدي والإبداع ــر النق ــة التفك ــاكله بتنمي ــاج مش ــ�اء، وع البن

المطلب الأول: المسرح وسيلة لتعليم اللغة وتعلمها
إن الوعــي بأهميــة المســرح في اكتســاب اللغــة واســتعمالها ليــس وليــد مقاربــات التنشــيط 
الحديثــ�ة أو خاصــا بإســراتيجيات الإبــداع، بــل ظهــرت آثــاره الملموســة في الملكــة اللغويــة 
بهــذا  خاصــة  إشــارات  نجــد  إذ  الــدراسي؛  المحيــط  في  للمتعلــم  اللغــوي  التعليــي  والنســق 
الموضــوع منــذ الســبعيني�ات والثمانينيــ�ات، لكنهــا في مجملهــا ركــزت علــى أثرهــا في تعلــم 
اللغــات كالفرنســية والإنجليزيــة. أمــا توظيــف المســرح والدرامــا في تعليــم اللغــة العربيــ�ة 
-رغــم مــا تتيحــه مــن إمكانيــ�ات لغويــة وصــور وأســاليب وتخييــ�ل غــي وواســع- فهــي حديثــ�ة 

ــررة. ــية المق ــج الدراس ــل في المناه ــة التأصي ــد مرحل ــل بع ــم تص ــة ل ــا وقليل ــيئ�ا م ش

ونجــد ريــادة النمــوذج »الأنجلوسكســوني« في دراســة المســرح التعليــي ودوره في اكتســاب 
الــدروس »تمكــن  (Vitz, 1984) أن مســرحة  ـرى فيــز  يـ اللغــة واســتعمالها في التواصــل؛ إذ 
المتعلمــن ليــس فقــط مــن إنتــ�اج جمــل معقــدة ومركبــة لكنهــا تقــوي وتحســن مخزونهــم 
وإنت�اجهــم اللغــوي بصفــة عامــة«))). وهــذا مــا يت�أكــد مــع هــولي غرفــن (Griffin,1990) بقولهــا: 

(1)	 Vitz, K. (1984), The Effects of Creative Drama on English as a Second Language. Children’s Theater 
Review, 33(4), 23-33
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

«اللعــب الــدرامي يقــود إلى اقتحــام التجــارب وصقــل الخــرة اللغويــة لــدى المتعلمــن«))). في 
ــية  ــول الدراس ــدرامي في الفص ــب ال ــون (Davidson,1996):»أن اللع ــن دفيدس ــرى جاي ــن ت ح
يفســح للمتعلمــن المجــال للتــدرب علــى المهــارات اللغويــة الــي يكتســبونها«))). أمــا بــووث 
ــوي  ــم اللغ ــاء المعج ــدرامي ودوره في إغن ــب ال ــد اللع ــار وفوائ ــر آث ــع في ذك (Booth, 1998) فيتوس

والملــكات اللغويــة للمتعلــم قائــا: »إن اللغــة تتطــور بشــكل أفضــل عندمــا تدخــل المتعلمــن 
في تجــارب حقيقــة مــع هــذه اللغــة.«))) والأقســام الكلاســيكية في نظــره تمكــن فقــط مــن 
تحقيــق التفاعــل بــن المــدرس والمتعلــم أو بــن المتعلــم وزميلــه، لكــن المســرح في المقابــل يمكــن 
المتعلمــن مــن تقمــص الشــخصيات والأدوار الــي يؤدونهــا في مختلــف الســياقات والمواقــف، 
وبــأداء هــذه الأدوار والشــخصيات يكتســب المتعلمــون الوعــي باللغــة والســياق والتبصــر 
بهمــا، فيــؤدي دور الملــك، أو الفــارس، أو الفقــر، أو المحــامي، أو الســياسي...إلخ، كمــا يضيــف 
أن المتعلمــن عندمــا يــؤدون أدوارهــم فــإن إمكانــات تبــ�ادل الأفــكار واللغــة تتزايد، وســيتمكنون 

ــابها. ــرض اكتس ــبة والمف ــم المكتس ــة معارفه ــن مناقش م

في الدرامــا، اللغــة تتحكــم وتؤثــر في الســياقات والعلاقــات الحقيقيــة والمتخيلــة معــا. 
والمتعلمــون في الدرامــا لا يتحدثــون اعتب�اطــا أو مــن أجــل الــكلام فقــط لكنهــم يتحدثــون 
كل  ويطــورون  يســتعملون  بهــذا  وهــم  ويســتنتجوا،  ليحللــوا  ليقنعــوا،  ليؤثــروا  ليتعلمــوا 
مصادرهــم اللغويــة ولا يحفظونهــا فقــط. كمــا تجــدر الإشــارة إلى أن اللعــب الــدرامي لا يســهم 
ــرى  ــة؛ إذ ت ــة عام ــرفي بصف ــج المع ــق النض ــهم في تحقي ــل يس ــط، ب ــة فق ــكات اللغوي ــاء المل في إغن
بيــي جايــن فاغــر (Wagner,1998):»أن اللعــب الــدرامي بمــا يقدمــه مــن قــدرة علــى التجريــد 
والتحليــل والمشــاركة يســاهم في تحقيــق النضــج المعــرفي لــدى المتعلمــن.«))) إضافــة إلى هــذا 

(1)	 Griffin, H. (1990), To Say and Not to Say: Skills of Dramatic Play. Youth Theatre Journal, 5(2),14-20
(2)	 Davidson, J. (1996), Emergent Literacy and Dramatic Play in Early Education. Albany, NY: Delmar
(3)	 Booth, D. (1998), Language Power Through Working in Role. In B. J. Wagner (Ed.)، 

Educational drama and language arts: What research shows (pp. 57-76). Chicago: Heineman.
(4)	 Wagner, B. J. (1998). Educational drama and language arts: What research shows. Portsmouth, 

NH: Heinemann, (p40). 
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يؤكــد بودلــوزني ) Podlozny,2000)  نقطــة محوريــة هــي أن الدراســات الخاصــة بالقرائيــ�ة تؤكــد 
ــن  ــم يتحس ــات في التعل ــن صعوب ــون م ــن يعان ــا الذي ــن وخصوص ــح »أن المتعلم ــكل واض بش
تواصلهــم الشــفهي ومهاراتهــم اللغويــة عندمــا يشــاركون في تجــارب مســرحية إبداعيــة؛ لأنهــا 
تســمح لهــم بتجريــب مخزونهــم اللغوي وتحســين�ه تبعــا للســياقات المتخيلة في المســرحية.«)))

ومــن وجهــة نظــر هــري )Henry,2000)  »تعــد الدرامــا أداة للتنميــة مــن الناحيــة الفكريــة 
ومــن ناحيــة أخــرى أداة لتنميــة القــدرات الشــخصية لــدى المتعلــم لصنــع هــدف ذاتي، فالتعلــم 
خــال الدرامــا حســب وجهــة نظــره هــي تعلــم »كيــف يكــون والتعلــم مــن أجــل أن يكــون،«))) 
وبمــا أنهــا تنعــت بفــن الأداء فهــي استكشــاف نشــط للمعــى وشــكل مــن أشــكال البحــث؛ لأنها 
تقــوم علــى توســيع المعــارف المجــردة  وعنــد اســتخدام الدرامــا والمســرح كطــرق تدريــس، علــى 
ــا وفلســفة أكــر مــن كونهمــا نمــاذج منهجيــة،  المدرســن أن ينظــروا إليهمــا بوصفهمــا مفهومً
وعليهــم أن يكونــوا واعــن بــأن اللعــب والتشــويق والتســلية هــي مظهــر واحــد فقــط مــن 
مظاهــر الدرامــا والمســرح؛ إذ يــزود اســتخدامها المتعلمــن بدافعيــة قويــة للتعلــم والاكتشــاف، 
الذيــن  المهندســن  التعلــم، فتجعلهــم بمنزلــة  الكثــر مــن الحريــة والمرونــة في  لهــم  توفــر 
يصممــون المبــى؛ إذ يعــد اســتخدام الأنشــطة الدراميــة بديــا لمــا يلقــاه المتعلمــون مــن اختــال 
في التــوازن بــن المعــارف النظريــة في المــواد الدراســية ، وعــدم مقدرتهــم علــى الاســتفادة منهــا 

في حياتهــم اليوميــة.

ــن  ــم لا يمك ــ�ة للمفاهي ــور الذهني ــى والص ــرفلد )Glasersfeld,1991) أن »المع ــر كلاس ويش
أن تنتقــل مــن شــخص إلى آخــر بواســطة اللغــة، وإنمــا يقــوم كل شــخص ببنــ�اء معــى خــاص 
ــ�ات  ــن بني ــ�ة هــي عبــارة ع ــ�ه الشــخصية«)))، فالمعــاني حســب النظريــة البن�ائي ــه وفــق تجربت ب

(1)	 Podlozny, A. (2000). Strengthening verbal skills through the use of classroom drama: A clear 
link. In R. J. Deasy (Ed.), Critical links: Learning in the arts and student academic and social 
development. Washington, DC: Arts Education Partnership. 46-47

(2)	 Henry, M. (2000). Drama s ways of learning. Research in Drama Education, 5(1). 45-62.
(3)	 Glasersfeld, E. (1991). Constructivism in Education. In Arieh Lewy the international encyclopedia 

of curriculum. Oxford: Pergamon Press Pic.P: 31-32.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مفاهيميــة تؤثــر إلى حــد كبــر في بنــ�اء عقــل الفــرد وتنظيمــه للحقائــق التجريبيــ�ة عنــده؛ ولهــذا 
ــة،  ــة صحيح ــم بطريق ــن المتعل ــة في ذه ــى المعرف ــي تُب ــروطًا لك ــر (Bruner,1966) ش ــدد برون يح
»أولهــا أن تنظــم المــادة الدراســية، مــع ضــرورة الاهتمــام بطريقــة العــرض الــي يتبعهــا 
المعلــم؛ لأن الاحتفــاظ بالمعلومــات يعتمــد علــى الطريقــة الــي تخــزن بهــا المعلومــات والخــرات، 
الشــرط الثــاني هــو مقــدار المعلومــات الــي ينبغــي تعليمهــا، ويعتمــد المتعلمــون في بنــ�اء المفاهيم 
ــرض،  ــة الع ــث في فعالي ــرط الثال ــل الش ــابقة، ويتمث ــم الس ــى معرفته ــدة عل ــكار الجدي والأف

فكلمــا كانــت المــادة مبســطة كانــت أكــر تأثــرا في المتعلمــن»)))

يمكــن أن نخلــص مــن خــال هــذه الآراء إلى أن الســماح للمتعلمــن مــن طــرف مدرســيهم 
ــاء  ــم لإغن ــل بتحفيزه ــل، كفي ــل الفص ــة داخ ــارات اللغوي ــم المه ــ�اء تعلمه ــدرامي أثن ــب ال باللع
رصيدهــم اللغــوي والمعجــي، وإنتــ�اج بنيــ�ات تركيبيــ�ة لغويــة معقــدة لــن يتمكــن مــن تمثلهــا 
اليــومي أو المــدرسي. وهــذا يعيدنــا إلى  بــدون اســتبطانها واســتعمالها في تواصلــه  وفهمهــا 
المقاربــة التواصليــة الــي بــي عليهــا منهــاج الــدرس اللغــوي، فضبــط قواعــد اللغــة ليــس 
غايــة في حــد ذاتــه، بقــدر مــا هــو وســيلة للتواصــل بالدرجــة الأساســية. وهــذا راجــع إلى تكامــل 
الكفايــة اللغويــة والكفايــة التواصليــة وارتب�اطهمــا معــا، فــإذا كانــت الكفاية اللغويــة ضرورية 
لاكتســاب اللغــة، فإنــه لا ينبغــي في الوقــت نفســه إغفــال الكفايــة التواصليــة، فــالأولى تتعلــق 
ــة  ــراض اجتماعي ــة وأداء أغ ــل باللغ ــ�ة بالتواص ــق الثاني ــا تتعل ــكالها، بينم ــة وأش ــد اللغ بقواع
بواســطتها؛ ولذلــك فــإن تعليــم اللغــة العربيــ�ة مثــا ملــزم بــأن يســتهدف تحقيــق الكفايــة 

ــتظهارها. ــد واس ــظ القواع ــاس لا حف ــكل أس ــة بش التواصلي

(1)	 Bruner, J. (1966). Toward a Theory of Instruction. Cambridge, Ma: Belknap Press of Harvard 
University Press.
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المطلــب الثانــي: مســرحة الــدرس اللغــوي، نحــو ممارســة 
للغــة لا لتحفيظهــا

أثبتــت الدراســات الحديثــ�ة أن الطــرق التقليديــة لتعلــم قواعــد اللغــة، الــي تعتــي بتلقــن 
ــة،  ــكل عفوي ــة ب ــة اللغ ــى ممارس ــم عل ــب المتعل ــن تدري ــدلا م ــا ب ــة، وتحفيظه ــد اللغوي القواع
ــق إلا  ــة لا يتحق ــاب اللغ ــور أن اكتس ــا تتص ــة؛ لأنه ــة الفعالي ــة وعديم ــر ناجح ــرق غ ــي ط »ه

ــم، 2004 (. ــي، ونج ــن«))). )الدلي ــد والقوان ــتظهار القواع ــظ، واس ــطة التحفي بواس

ــل في  ــم عام ــد أه ــذي يع ــة ال ــة اللغوي ــب الممارس ــل جان ــئ أهم ــور الخاط ــذا التص ــة له نتيج
ــا. ــة وتعلمه ــاب اللغ اكتس

إن الوعــي بإشــكاليات الــدرس اللغــوي ليســت حديثــ�ة بــل هــي أمــر تنبــ�ه إليــه النحــاة 
القــدامى أنفســهم، فهــذا الجاحــظ لاحــظ أن التركــز في تدريــس النحــو علــى القواعــد والإعراب 
ــه  ــه من ــغل قلب ــا تش ــو ف ــا النح ــن قوله: »وأم ــالته إلى المعلم ــاء في رس ــت؛ إذ ج ــة للوق مضيع
]يقصــد الصــي المتعلــم[ إلا بقــدر مــا يؤديــه إلى الســامة مــن فاحــش اللحــن ومــن مقــدار جهل 
العــوام في كتــاب إن كتبــ�ه، وشــعر إن أنشــده، وشيء إن وصفــه، ومــا زاد علــى ذلــك فهــو مشــغلة 
عمــا هــو أولى بــه، ومذهــل عمــا هــو أرد عليــه منــه، مــن روايــة المَثَــل، والخــر الصــادق، والتعبــر 
البارع...وعويــص النحــو لا يجــري في المعامــات، ولا يضطــر منــه شيء«))). )الجاحــظ، 2000( 
يــرز الجاحــظ مــن خــال هــذا النــص الوظيفــة الحقيقيــة والأساســية للنحــو ودرس القواعــد 
بصفــة عامــة، وهــي وصفــه وســيلة وأداة للتواصــل وليــس غايــة في حــد ذاتهــا، ويــرز كذلــك أن 
نقطــة الانطــاق في اكتســاب اللغــة بصفــة عامــة واللغــة العربيــ�ة بصفــة خاصــة ليســت هــي 

قواعــد اللغــة الشــكلية، وإنمــا هــي الأداء والنشــاط اللغــوي ذاتــه.

ــة  ــد اللغ ــس قواع ــ�ة في تدري ــاليب حديث ــم، (2004(، أس ــود نج ــل، محم ــي، وكام ــن الدلي ــي، حس ــه عل 	ط (((
العربيــ�ة، الأردن، دار الشــروق، ص: 36

ــود،  ــون الس ــل عي ــد باس ــق، محم ــظ، تحقي ــائل الجاح ــظ، )2000(، رس ــر، الجاح ــن بح ــرو ب ــان عم ــو عثم )))	 أب
بــروت، منشــورات دار الكتــب العلميــة، الطبعــة الأولى، الجــزء الثالــث، ص31.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ولا يعــي هــذا أن حفــظ القواعــد لا يجــدي أبــدا في تعلــم اللغــة، بــل لا يكفــي وحــده، فالحفــظ 
والتذكــر ليســا إلا مســتويين مــن مســتويات المعرفــة، وطريقــة حفــظ القواعــد الصحيحــة لا 
يجــب أن تقتصــر علــى الحفــظ عــن ظهــر قلــب بــدون فهــم أو اســتيعاب؛ إذ القواعــد النحويــة 
والصرفيــة، والإملائيــ�ة والبلاغيــة والعروضية...إلــخ، جــد ضروريــة في تعليــم اللغــة، لكــن لا 
كقواعــد تحفــظ عــن ظهــر قلب، بــل بوصفهــا وســيلة للتواصل اللغــوي الســليم ، فمما يســتفاد 
منــه في تعلــم القواعــد، هــو كيفيــة إمــداد المتعلــم بوســيلة عمليــة للتخاطــب وممارســة اللغــة 

عفويــا؛ وذلــك لأن وظيفــة اللغــة بدرجــة أساســية، هــي التواصــل.

ـرمي منهــاج اللغــة العربيــ�ة في مختلــف المســالك والشــعب بصفــة عامــة إلى: تنميــة  يـ
ــق  ــوي وف ــاط اللغ ــة النش ــن ممارس ــ�ه م ــة لتمكين ــه اللغوي ــبة ومهارات ــم المكتس ــارف المتعل مع
مــا تقتضيــه الوضعيــات والمواقــف التواصليــة مــن جهــة، وتلقــي المعــارف واســتيعاب مختلــف 
المــواد مــن جهــة أخــرى؛ حيــث تهــدف لتعليــم وتعلــم المتعلمــن كيفيــة كتابــة الحــروف بطريقة 
صحيحــة ونطقهــا نطقــا ســليما، لتحقيــق الفهــم الدقيــق للمقــروء، والتعبــر الســليم لمــا يحــس 
بــه المتعلــم ويفكــر فيــه، وتوســيع ثقافتــه اللغويــة والفكريــة، وتربيــ�ة ذوقــه الأدبي الفــي، 
وتحســن أســلوبه عــن طريــق التواصــل بهــا مــع أقرانــه ومحيطــه. والمتمعــن في هــذه الأهــداف 
تتبــن لــه حقيقــة مفادهــا أنهــا تركــز علــى المقاربــة التواصليــة للــدرس اللغــوي، وهــذا لا يتنــ�افى 
مــع أهــداف مســرحة الــدروس التعليميــة، بــل يركــز علــى الجانــب التواصلــي بدرجــة أولى، كمــا 
ــات  ــع الفئ ــة وجمي ــالك التعليمي ــع المس ــب جمي ــة ين�اس ــدروس اللغوي ــرحة ال ــل مس أن مدخ
ــا  ــا بم ــد احتي�اجاته ــتهدفة وتحدي ــة المس ــات الفئ ــا خصوصي ــل في أهدافه ــا تدخ ــة؛ لأنه العمري
ين�اســب نموهــا العقلــي والنفــي والحســحركية. إذ يُُحــرص في الســلك الابتــ�دائي على تبســيط 
المفاهيــم والقواعــد اللغويــة للمســاعدة علــى فهمهــا وإدراكهــا، واســتيعابها وتوظيفهــا، في 
ســياقات لغويــة تواصليــة دالــة، ضمــن إنت�اجــات شــفوية وكتابيــ�ة ملائمــة لهــذه المرحلــة 
العمريــة، علــى أن يكــون التــدرج في التعميــق والتعقيــد وضبــط المكتســبات اللغويــة عــر 
مرحلــة التعليــم الإعــدادي، وصــولا إلى تحليــل الظواهــر اللغويــة وتذوقهــا مــن خــال نصــوص 
إبداعيــة؛ لأجــل توظيفهــا في الإبداعــات الخاصــة، والإنت�اجــات الفرديــة للمتعلمــن في مرحلــة 

الثانــوي التأهيلــي.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

فمــن  المعلــوم أن تعليــم اللغــة العربيــ�ة وتعلمهــا داخــل المؤسســات التعليميــة لا يخــرج 
ــيهم  ــن مدرس ــون م ــا المتعلم ــي يتلقاه ــية ال ــررات الدراس ــة والمق ــات اللغوي ــار الممارس ــن إط ع
وبتوجيــه منهــم داخــل الفصــول الدراســية، ومــع كــون اللغــة إحــدى الوســائل المهمــة في العملية 
التعليميــة التعلميــة، كمــا أنهــا كذلــك مــن أهم وســائل الاتصــال والتفاهم بــن المتعلــم وبيئت�ه، 
والأســاس الــذي تعتمــده تربيتــ�ه تربيــ�ة متكاملــة، والأداة الــي يــؤدي بهــا كل نشــاط يقــوم بــه 
ــف  ــكار في مختل ــرات والأف ــع الخ ــى جمي ــا عل ــل به ــا، ويحص ــة أو خارجه ــة التعليمي في المؤسس
المــواد الدراســية، فــإن تعلمهــا لا يكــون بالنظريــات والقواعــد والتعريفــات والدراســات المقننــ�ة 
وحدهــا، بقــدر مــا يكــون بالتقليــد والمحــاكاة والاســتخدام الســليم لهــا في أجــواء طبيعيــة، تخلــو 
مــن التصنــع والتكلــف، وهــذا مــا ســيوفره مدخــل مســرحة المناهــج الدراســية بصفــة عامــة، 
ومســرحة منهــاج اللغــة العربيــ�ة بصفــة خاصــة، فالمحــاكاة مرحلــة ضروريــة في الفــن المســرحي، 
ــم  ــتخدام ملكاته ــة اس ــن فرص ــح للمتعلم ــي تتي ــة، فه ــة تربوي ــا تعلمي ــا أهداف ــا له وإذا حددن
اللغويــة ومكتســباتهم فيهــا قــراءة، كتابــة، اســتماعا، وحديثــ�ا، وتمثيــال ، فهــي بهــذا الاعتبــ�ار 

وســيلة مهمــة لتفعيــل مكتســبات المتعلمــن وتقويمهــا أثنــ�اء تواصلهــم وتمثيلهــم.

العربيــ�ة، أصبــح ضــرورة لحــل  اللغــة  الدراســية وخصوصــا منهــاج  المناهــج  إن مســرحة 
ــل  ــة تأصي ــن أهمي ــر تدبــر دروســها وظواهرهــا؛ إذ تكم ــة وتيس ــس هــذه اللغ إشــكاليات تدري
مســرحة منهــاج اللغــة العربيــ�ة في التأكيــد أن مســرحة الــدرس اللغــوي العــربي – »إذا اســتفادت 
ــر،  ــة-))) «) الناص ــ�ة المتفرق ــاذج العربي ــض النم ــربي وبع ــوذج الغ ــه  النم ــذي عرف ــور ال ــن التط م
ــا لتدريــس اللغــة العربيــ�ة،  فالمتعلــم وفــق هــذا  2014(، ســتوفر إطــارًا نظريــا وعمليــا تكامليًّ
ــب  ــه، ويكت ــه، ويمثل ــتمع إلي ــرحته – ويس ــارك في مس ــد يش ــص – وق ــرأ الن ــرح يق ــاج الممس المنه
موضوعــات منبثقــة منــه، إضافــة إلى اكتســابه لمهــارات فنيــ�ة وحركيــة اجتماعيــة أخــرى، كل ذلــك 
يصقــل كفايتــ�ه المعرفيــة واللغويــة بصفــة عامــة، ولكنــه بصفــة خاصــة يســهم في تجــاوز تعثراتــه 
اللغويــة ومكامــن القصــور في بن�ائــه للمعــارف وفي تنميــة مهــارات اللغــة والتعبــر الشــفهي لــدى 

	 محمــد عبــد الله، الناصــر، (2014(، تدريــس النحــو وفــق منــى مســرحة المناهــج، بــروت، الــدار العربيــ�ة  (((
للعلــوم ناشــرون، ط 1، ص: 90
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

متعلــم اللغــة العربيــ�ة، وهــذا مــا أكدتــه مختلــف الدراســات التربويــة واللغويــة بــأن هنــاك أثــرا 
ــفوي. ــر الش ــارة التعب ــم مه ــت في تعلي ــا وظف ــدروس إذا م ــرحة ال ــراتيجية مس ــ�ا لإس إيجابي

لهــذا يمكــن اقــراح مســرحة الــدروس اللغويــة في مرحلــة أولى مــن خــال حصــص الدعــم 
لتفعيــل أنشــطة الدعــم والمعالجــة وتنويعهــا، طامحــن  إلى جعلهــا مدخــا تعليميــا قائمــا في 
المنهــاج التربــوي في مرحلــة لاحقــة، نظــرا لمــا تقدمــه مــن إمكانــات تنشــيطية مهمــة، والأهــم 
مــن ذلــك كونهــا المفعــل الحقيقــي للمقاربــة التواصليــة في الــدرس اللغــوي؛ لأن أنشــطة الدعــم 
إذا كانــت تعــد مــن الأســاليب الأساســية الــي تدخــل في إطــار معالجــة بعــض المشــاكل الــي 
يفرزهــا الحقــل المــدرسي، »فهــي كذلــك تعــد أســلوبا تعليميــا مندمجــا اســتدراكيا وعلاجيــا في 
التعليــم، يعتمــد مجموعــة مــن تقنيــ�ات التنشــيط، بوصفهــا أصــا نشــاطا تربويــا، ويعتمــد 
ــن؛  ــدى المتعلم ــور ل ــر والقص ــن التع ــد مواط ــخيص وتحدي ــم والتش ــبوقا بالتقوي ــا مس عم
 .( حيــث يدخــل في هــذا الملاحظــة والاختبــ�ار في ســرورة التعليــم والتعلــم.«))) )كوينــ�دي، 2001
والمســرحة أو تأديــة الأدوار مــن أبــرز التقنيــ�ات التنشــيطية في المجــال التربــوي، وتوظيفهــا 
ــة،  ــدروس اللغوي ــ�اء ال ــون في بن ــون والمدرس ــا المتعلم ــاني منه ــي يع ــرات ال ــاوز التع ــل بتج كفي

وتنشــيط حصــص اللغــة العربيــ�ة، وتحقيــق هــدف المتعــة والفائــدة معــا.

	ســالم، كوينــ�دي، )2001(، ديدكتيــك المســرح المــدرسي، مــن البي�داغوجيــا إلى الديدكتيــك، السلســلة  (((
144 -14 صفحــات:7 ط1،  الثقافــة،  دار  البيضــاء،  الــدار  البي�داغــوجي، 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبـحـــث الثاني
مسرحـــة الـدرس اللغـــوي مـن التخطـيـط إلى التقويم

ــن  ــا م ــتمد عناصره ــا تس ــن أنه ــم م ــى الرغ ــة عل ــرحية التعليمي ــد أن المس ــن التأكي ــد م لاب
ــن  ــم، ب ــر والفه ــل والتفس ــن التفاع ــد م ــق مزي ــف لتحقي ــة، وتوظ ــج التعليمي ــادر المناه مص
أطــراف العمليــة التعليميــة التعلميــة) المــدرس، المتعلــم(، إلا أن هــذا لا يفقدهــا أهــم خصيصة 
تتمــز بهــا وهــي البنــ�اء الــدرامي، ومبــدأ الصــراع الــذي يؤطــر عناصرهــا قبــل الوصــول إلى 
الحــل في النهايــة، فالبنــ�اء الــدرامي هــو: »عمليــة صياغــة الفكــرة في موقــف، أو حــدث أو 
ــل  ــل في تسلس ــذا الفع ــد ه ــر، ويتصاع ــن أو أك ــن إرادت ــا ب ــن صراع ــوع(، يتضم ــل) موض فع
منطقــي لأجزائــه: ) الحبكــة( مــن خــال تفاعــل أطــراف الصــراع، حــى يصــل إلى ذروتــه، 
ــل،  ــياق الفع ــن س ــع م ــي تنب ــب ال ــر الكات ــة نظ ــب وجه ــراف، حس ــد الأط ــح أح ــم لصال ويحس
معتمــدا علــى فنيــ�ة الكتابــة المســرحية، الــي تصيــغ الفعــل في مواقــف حيــة يشــخصها مــؤدون 
يتحركــون، ويتفاعلــون، ويعــرون عــن أفكارهــم مــن خــال اللغــة )الحــوار(، أمــام جمــع مــن 

.)20 ــروك، 02 ــ�ا.«))) )م ــا وفني ــم فكري ــر فيه ــب إلى التأث ــدف الكات ــاهدين، يه المش

كمــا يوجــد للبنــ�اء الــدرامي للمســرحية جانــب خــارجي، يقســم فيــه الكاتــب »الحــدث 
ــذا  ــع ه ــن، 2005(، ويخض ــاهد«)))، )حس ــر إلى مش ــر، والمناظ ــول إلى مناظ ــول، والفص إلى فص
لرؤيــة الكاتــب وتقني�اتــه المســتخدمة في الإخــراج بمــا يتضمنــه مــن ديكــور، وإضــاءة، وأدوات 

ــخ. ــ�ة، وصوتي�ات...ال زين

مــن خــال هــذا الــرأي يمكــن أن نســتخلص العناصــر الأساســية للمســرحية بوصفهــا 

20(، عناصــر البنــ�اء الــدرامي للمســرحية التعليميــة الــي قدمهــا مســرح  أنظــر: فاطمــة، مــروك، (02 	(((
الدولــة الاحــرافي، نصــوص وعــروض، رســالة ماجســتير، المعهــد العــالي للنقــد الفــي.

المصريــة  الــدار  القاهــرة:  والتطبيــق،  المصطلــح  التعليــي،  المســرح   ،)2005( الديــن، حســن،  كمــال  	(((
. 124 ص:   ،1 ط  اللبن�انيــ�ة، 
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

جنســا أدبيــ�ا، وهــي العناصــر نفســها الــي ســتبنى مــن خلالهــا المســرحية التعليميــة، بوصفهــا 
ــو الآتي: ــى النح ــا عل ــن تحديده ــا. ويمك ــا تعليمي جنس

1- البني�ة الدرامية أو الحبكة:

وضــح أرســطو (Aristotle( منــذ ألفــن وخمســمائة ســنة شــكل البنيــ�ة الدراميــة للمســرح 
ــة  ــرح بداي ــماتها، وط ــخصيات وس ــف بالش ــون التعري ــا يك ــة: وفيه ــي: البداي ــيكي وه الكلاس
المشــكلة والأحــداث، ثــم الـــوسط: حيــث تتشــابك الأحــــداث ويتشــكل الصــراع ثــم يتــ�أزم حتى 
يصــل الــذروة، وبعدهــا النهايــة: وفيهــا انفــراج الأزمــة والحــل، كمــا هــو ممثــل في الشــكل الآتي:

��������

�����������

����������������� ��������
���

الخط البي�اني للبني�ة الدرامية الكلاسيكية
ــداث  ــابكِ الأح ــد وتش ــب التعقي ــي تجن ــة ينبغ ــرحيات التعليمي ــدرامي للمس ــ�اء ال  وفي البن
ــم  ــر والفه ــع والتذك ــى التتب ــم عل ــاة قدرته ــزم مراع ــا يل ــن كم ــتوى المتعلم ــى مس ــو عل ــا يعل بم

ــاهد المتسلســلة. والاســتيعاب، والربــط بــن الأحــداث المختلفــة والمش

2- الحدث المسرحي:

ــب  ــص تص ــر الن ــرحية، وكل عناص ــة المس ــات الكتاب ــن ضروري ــرحي م ــدث المس ــدة الح وح
ــع  ــد م ــذي يتصاع ــدث ال ــذا الح ــد ه ــب تأكي ــى الكات ــب عل ــره، ويج ــع إلى توت ــه وتدف في خدمت
مــرور الوقــت عــر سلســلة مــن الأفعــال والأزمــات الصغــرة الــي تتمركــز في الــذروة. يتنــ�امى 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــاول  ــا نح ــرح. »فعندم ــص الممس ــة للن ــة المحوري ــرة أو التيم ــال الفك ــن خ ــا م ــدث انطلاق الح
مســرحة مــادة تعليميــة يجــب الاهتمــام بشــكل أســاسي بالفكــرة والتيمــة التعليميــة الــي 
نحــاول مــن خــال فــن العــرض المســرحي تبســيطه وشــرحه«))) )حســن، 2005(. لذلــك 
يجــب علــى المــدرس التركــز علــى توضيــح الفكــرة، وتوفــر المــادة العلميــة الكافيــة لبنــ�اء هــذه 
الفكــرة التعليميــة، مســتعين�ا بالمنهــاج الــدراسي، أو متوســعا في مصــادر إغنــاء الفكــرة ليســمح 
للمــدرس )الكاتــب( بحريــة أكــر في الاختيــ�ار والإبــداع.  أمــا الموضــوع فيجــب أن يكــون معــادلا 
ــرة، وأن  ــادة والفك ــبة للم ــره مناس ــون عناص ــر، وأن تك ــر مباش ــكل غ ــا بش ــارحا له ــرة، ش للفك
ــون  ــة، وأن يك ــة والإدراكي ــم العقلي ــدرات المتعل ــب لق ــق المناس ــع والمنط ــدود الواق ــون في ح يك
مــن الســهل إعــداده دراميــا، بقــدر إمكانــات المــدرس، كمــا يجــب أن يكــون ســهل التنفيــذ بمــا 

ــل. ــاء الفص ــر في فض ــو متوف ــا ه ــة وم ــة التعليمي ــزات المؤسس ــب تجه ين�اس

3- الشخصية:

وهــي العمــاد الرئيــس للنــص والأحــداث وجميــع العناصــر الأخــرى، فيجــب أن تكــون 
ــي،  ــادي، والعل ــي، والاقتص ــي، البي ــا الطبق ــث وضعه ــن حي ــارئ م ــة للق ــخصية واضح الش
وهواياتهــا، ومهنتهــا، ودينهــا، ومزاجهــا، وطباعهــا، وعلاقاتهــا، بالإضافــة إلى وضعهــا المــادي 
أي الجنــس، والســن، والطــول، والــوزن والمظهــر العــام والســحنة،... إلــخ، ويمكــن أن تكــون 
الشــخصية معنويــة وليســت ماديــة كأن تكــون فكــرة أو قيمــة أخلاقيــة، أو عنصــرا مــن عناصــر 
مــادة معرفيــة أو ظاهــرة علميــة أو لغويــة في حالــة مســرحتها التعليميــة؛ لأنهــا تشــكل العناصــر 
ــة  ــخصية ممثل ــذه الش ــون ه ــب أن تك ــوع ويج ــواردة في الموض ــكار ال ــل الأف ــي تحم ــة ال الدرامي

لهــذه الأفــكار الــواردة في الموضــوع بشــكل جيــد.

4- الزمان والمكان:

مــع  يتن�اســب  بمــا  ومكانهمــا  الأحــداث  وزمــن  العــرض  زمــن  يحــدد  أن  الكاتــب  علــى 
ــث  ــرض بحي ــتغرقها الع ــي يس ــق ال ــدد الدقائ ــرض، ع ــن الع ــد بزم ــة، ونقص ــات المتاح الإمكان

	كمال الدين حسين، )2005(، المسرح التعليمي، المصطلح والتطبيق، مرجع مذكور، ص: 124. (((
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

تــأتي متن�اســبة مــع احتيــ�اج الحــدث والفكــرة. أمــا زمــن الأحــداث فهــو مــا يشــر إليــه النــص 
ــداث  ــن الأح ــن إدراك زم ــاهد م ــن المش ــا يمك ــتقبل، مم ــر أو المس ــاضي أو الحاض ــواء في الم س
وعصرهــا حــى يضعهــا في ســياقها الحقيقــي ويتلمــس مــن خلالهــا العــرة. وفي حالــة مســرحة 
المــادة التعليميــة يراعــى زمــن الحصــة الدراســية كمــا هــو مقــرر في المناهــج الدراســية، وتراعــى 

ــدراسي. ــل ال ــاء الفص ــا فض ــر عليه ــي يتوف ــات ال ــات والإمكان الخصوصي

5- الصراع:

قــد يكــون الصــراع بــن الإنســان ونفســه، أو بــن الإنســان والمجتمــع، أو بــن النــوازع 
البشــرية كالخــر والشــر، أو العواطــف كالحــب والأمومــة والواجــب والوفــاء ... إلــخ. وبــدون 
الصــراع يفقــد النــص المســرحي قيمتــه الفنيــ�ة المســرحية ويتحــول إلى مقــال أو مجــرد ســرد لا 
ــر  ــر والش ــن الخ ــراع ب ــاً الص ــه فمث ــن أقطاب ــا ب ــون متكافئً ــد أن يك ــراع لاب ــه. والص ــرورة ل ض
الــذي ينبغــي أن يكــون علــى مســتوى متســاو مــن القــوة وإلا انتفــى وضــاع. وفي حالــة المــادة أو 
الظاهــرة التعليميــة، يكــون الصــراع بــن القيــم، أو الأفــكار، أو الظواهــر العلميــة، أو اللغوية مع 
مراعــاة التــدرج البي�داغــوجي في بنــ�اء هــذه العناصــر مــع التركــز علــى القيــم التربويــة والأخلاقية 

إلى جانــب ضبــط المعــارف والمفاهيــم وفهمهــا.

6- الحوار:

إن العمــود الفقــري لأي مســرحية هــو الحــوار وهــو الألفــاظ والجمــل والعبــارات الــي 
تحمــل الأفــكار وتــدور علــى ألســنة الشــخصيات، وهــو اللغــة المســموعة المســتخدمة عــن 
أفكارهــا إلى الآخريــن. ويصــاغ الحــوار في عمومــه حســب  لتوصيــل  الشــخصيات  طريــق 
نوعيــة المتلقــي ومســتواه التعليــي، كمــا يجــب أن يكــون الحــوار دراميــا )ينبــي علــى الصــراع( 
ويخــدم الحــدث والشــخصية والفكــرة متضمنــا عناصــر الإيحــاء الانفعــالي والتعبــر بالحــركات 
ــن  ــكان ع ــدر الإم ــرًا ق ــا ومع ــا ودينه ــخصية، وطبقته ــة الش ــا لثقاف ــون ملائمً ــة وأن يك الدرامي
مزاجهــا، وبيئتهــا ... إلــخ. كمــا يجــب أن يحافــظ علــى المبــادئ والقيــم التربويــة ويراعــي التــدرج 

ــم. ــارف والمفاهي ــ�اء المع ــي لبن المنه
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يجــب أن تكــون لغــة الحــوار في المســرحية التعليميــة بســيطة وســهلة وذلــك بحكــم أن 
المتعلمــن يميلــون إلى الجمــل القصــرة ذات التركيــب البســيط الســهل البعيــد عــن التعقيــد، 
فلغــة المســرحية يجــب أن تكــون واقعيــة. فتتكلــم كل شــخصية في المســرحية بمــا ين�اســب 
طبيعتهــا، ومــن هنــا فالكتــاب )المدرســون( مدعــوون إلى كتابــة المســرحيات التعليميــة بلغــة 
فصيحــة ميســرة تحبــب المتعلمــن في الــدروس وتدربهــم علــى توظيــف مكتســباتهم اللغويــة 

ــة. ــم اليومي ــدرسي وفي حياته ــطهم الم ــة في وس ــة والقيمي والمعرفي

ــك  ــو كذل ــوي وه ــيط الترب ــا للتنش ــرا حيًّ ــه، ومخت ــد ذات ــدة بح ــدّ ع ــي يع ــرح التعلي إن المس
ــركات  ــا )الح ــف تمظهراته ــة بمختل ــوار والحرك ــى الح ــي عل ــي تنب ــ�ة ال ــاس الأدبي ــن الأجن م
الجســدية، الحركــة الزمنيــ�ة، الحركــة المكانيــ�ة...(، كمــا أن المســرح ينبــي علــى عنصــر الحــوار 
ــد  ــو جس ــرد ه ــإذا كان الس ــرح، ف ــد المس ــو جس ــوار ه ــتعارية الح ــة اس ــي، وبصيغ ــود ن كوج

ــرح. ــة في المس ــة والمهيمن ــمة التمييزي ــو الس ــوار ه ــإن الح ــة، ف الرواي

ــ�ارات  ــات والاختي ــد في الدعام ــع والتجدي ــن التنوي ــدرس م ــن الم ــي يمك ــرح التعلي إن المس
ــل  ــس التواص ــن أس ــا م ــده أسًّ ــ�ا نج ــوار فإنن ــر الح ــا إلى عنص ــا، وإذا عدن ــي يعتمده ــة ال التربوي
ــات  ــات والمقارب ــاف في التوجه ــع اخت ــوار م ــن الح ــزل ع ــدرس بمع ــود ل ــا وج ــوجي، ف البي�داغ
ــدرس  ــه الم ــي في ــذي يب ــ�اري ال ــوار الاختب ــى الح ــد عل ــدي كان يعتم ــدرس التقلي ــدة، فال المعتم
درســه انطلاقــا مجموعــة مــن الأســئلة الــي يبــى عليهــا الــدرس، اعتمــادا علــى تقنيــ�ة ســؤال-

ــا  ــى بن�ائه ــزه عل ــن ترك ــر م ــة أك ــن المعرف ــى تلق ــز عل ــدي كان يرك ــاه التقلي ــذا الاتج ــواب، فه ج
وتحليلهــا، أمــا الــدرس الحديــث فإنــه يعتمــد علــى الحــوار المفتــوح والتفاعلــي الــذي يســتثير 

ــم. ــد المتعل ــل عن ــة التواص ــي كفاي ــي وين ــدي والإبداع ــر النق ــة التفك ملك

وبهــذا، يمكــن القــول إن مدخــل المســرح في تدريــس الظواهــر اللغويــة والتعليميــة يمكــن 
المــدرس مــن التنويــع والتجديــد في الدعامــات والاختيــ�ارات التربويــة الــي يعتمدهــا، بــل يمكن 
ــراتيجيات  ــف إس ــل  مختل ــر حي لتفعي ــو مخت ــرح ه ــول إن المس ــذا بالق ــن ه ــد م ــاب أبع الذه
التعليــم الحديثــ�ة بتبــي تقنيــ�ات التنشــيط التربــوي، فهــي تحتــاج بالضــرورة إلى المســرح وعــاءً 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ومدخــا إجرائيــ�ا لتجريــب إمكاناتهــا وحدودهــا؛ ولذلــك يبقــى مجــال البحــث مقتصــرا علــى 
ــن  ــيا م ــا أساس ــا مدخ ــة وجعله ــج التربوي ــرح في المناه ــة المس ــل تعليمي ــيس وتأصي ــبل تأس س
مداخــل التدريــس في المنهــاج التربــوي الرســي لــه منهجيتــ�ه الخاصــة ، وخطواتــه  وطرائقــه، 
ــي  ــد الإمتاع ــى البع ــز عل ــط، يرك ــة فق ــطة الموازي ــن  الأنش ــاطا م ــه نش ــده في كون ــس تحدي ولي
القيــي، فباعتمــاده مدخــا تعليميــا قائمــا بحــد ذاتــه، نضيــف إليــه البعــد التعليــي التعلــي، 
للبعــد الإمتاعــي، الــذي يمــزه بالأســاس، وهــذا ســيكون لــه أثــر واضــح في تنويــع طرائــق 
التدريــس وتجديدهــا ممــا سيســاهم في تنميــة حافزيــة التعلــم وتطــور الكفايــات اللغويــة 

ــن. ــدى المتعلم ــخ ل ــة والقيمية...إل ــة والتواصلي والمعرفي

المطلب الأول تخطيط المسرحية التعليمية:
تعــرف أغلــب المعاجــم التربويــة وكتــب علــوم التربيــ�ة، التخطيــط بكونــه التفكــر، والتدبــر، 

والتقريــر ســلفا بمــا يجــب عملــه لتحقيــق أهــداف معينــ�ة، وهــو عمليــة تســبق التنفيــذ.

وانطلاقــا مــن هــذا المفهــوم فإنــه لا يمكــن مواجهــة وضعيــات التدريــس إلا بوضــع تخطيــط 
محــدد لمختلــف الأنشــطة التربويــة المقــررة، وتحديــد الإســراتيجيات اللازمــة لتنفيــذه تفاديــا 

للارتجاليــة وتحقيقــا لمبــدأ العلميــة والموضوعيــة في التخطيــط للفعــل التعليــي.

والتخطيــط لمســرحة الــدروس المقــررة في المناهــج الدراســية لا يشــذ عــن هــذه المبــادئ، 
ــدرس  ــدد الم ــا؛ إذ يح ــبق له ــط المس ــة التخطي ــى دق ــر عل ــكل كب ــد بش ــرحية يعتم ــاح المس فنج
لــه  يضمــن  الــذي  الــيء  وهــو  بهــا؛  المرتبطــة  الدراميــة  أو  والفنيــ�ة  التعلميــة  الأهــداف 
قــرارات  اتخــاذ  ويجنبــ�ه  الأدوار؛  وتوزيــع  والإســراتيجيات  للمــوارد  الأمثــل  الاســتخدام 
ــن  ــر الأم ــم يوف ــن ثَ ــد؛ وم ــاد في الجه ــت والاقتص ــر الوق ــى تدب ــاعده عل ــا سيس ــة؛ مم اعتب�اطي
النفــي لــه وللمتعلمــات والمتعلمــن علــى حــد ســواء قبــل العــرض النهــائي للمســرحية.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أ- شروط تأليف النص المسرحي في الدرس اللغوي:
اختيــ�ار النــص المســرحي التعليــي ليــس اعتب�اطيــا أو نشــاطا ســهلا، بــل ينبغــي أن يكــون وفــق 
معايــر تربويــة، وعلميــة وفنيــ�ة دراميــة ؛ إذ ينبغــي الالــزام بالأهــداف العامــة والخاصــة للــدروس 
ــرحي ،  ــين�اريو المس ــة الس ــوي وكتاب ــدرس اللغ ــ�ار ال ــة اختي ــية، في مرحل ــررات الدراس ــة في المق المبرمج
كمــا يجــب الأخــذ بعــن الاعتبــ�ار ملاءمتــه للمرحلــة التعليميــة الــي يقــدم فيهــا شــكلا ومضمونــا،  
ــن،  ــة للمتعلم ــية والاجتماعي ــة والنفس ــدرات العقلي ــع الق ــون م ــلوب والمضم ــب الأس وأن يتن�اس
باســتخدام لغــة بســيطة تــري الملكــة اللغويــة لديهــم، وتتــ�درج في التعمق حســب مراحلهــم العمرية 
ــرحي،  ــرض المس ــم في الع ــتت ذهنه ــي لا يتش ــوع ك ــى الموض ــة عل ــن المحافظ ــا ع ــية، فض والدراس
ــا  ــ�ة. كم ــة العربي ــاج اللغ ــرحة في منه ــا المس ــي تلائمه ــة ال ــدروس اللغوي ــ�ار ال ــن اختي ــد م ــك لاب كذل

يجــب الحفــاظ علــى البنيــ�ة الدراميــة للمســرحية لتحقيــق الغايتــن التعليميــة والفنيــ�ة معــا.

ب– مراحل الإنتاج والعرض المسرحي للدروس اللغوية:
خطوات التخطيط للمسرحية التعليمية ومراحلها:

وضــع ســافتي�ل وشــامتي�ل )Safetel, Shamtel( تســع خطــوات لمســرحة الــدروس في المناهج 
الدراســية، وهــي على النحــو الآتي:

 الخطوة الأولى: تهيئ�ة المجموعة من خلال:
تقديم المشكلة )موضوع الدرس( وتعريف المتعلمين بها.▬	

تفسير قضية المشكلة واستقصاء القضايا المتعلقة بها.▬	

توضيح عملية تمثي�ل الأدوار.▬	

الخطوة الثاني�ة: اختي�ار المشاركين من خلال:
تحليل الأدوار ووضعها وتحديد صفات ممثلي الأدوار.▬	

اختي�ار ممثلي الأدوار وتحديد دور كل منهم.▬	
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الخطوة الثالثة: تهيئ�ة المسرح أو فضاء العرض من خلال:
ترتيــب فضــاء العــرض )الفصــل( واختيــ�ار الديكــور، وأدوات العــرض، وتحديــد ▬	

ــرض. ــر الع ــط س خ

إعادة توضيح الأدوار وفق التقسيم الطبوغرافي للفضاء وتحديد تحركات الممثلين فيه.▬	

الدخول في الموقف المشكل.▬	

الخطوة الرابعة: إعداد المشاهدين من خلال:
تقرير الأمور التي ينبغي ملاحظتها لتوجيه المتعلمين إلى صلب الموضوع.▬	

تعيين مهام الملاحظة والملاحظين لتنشيط جميع المتعلمين.▬	

الخطوة الخامسة: التمثي�ل؛ وذلك من خلال:
بدء تمثي�ل الأدوار.▬	

الاستمرار في تمثي�ل الأدوار.▬	

قطع تمثي�ل الأدوار للشرح والتعديل، أو لإعادة التمثي�ل.▬	

الخطوة السادسة: المناقشة والتقويم؛ وذلك من خلال:
مراجعة عملية تنفيذ الأدوار من حيث الأحداث، والمواقع، والواقعية.▬	

مناقشة القضية الرئيسة في المسرحية.▬	

تطوير التمثي�ل اللاحق.▬	

الخطوة السابعة: إعادة التمثي�ل من خلال:
تمثي�ل الأدوار المنقحة عدة مرات.▬	

اقتراح خطوات لاحقة أو تعديلات جديدة.▬	



88

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفصل الثانى

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الخطوة الثامنة: المناقشة والتقويم النهائي:
يدفــع المــدرس النقــاش إلى حــل واقعــي عــن طريــق الســؤال فيمــا إذا كان ▬	

المتعلمــون يظنــون أن النهايــة واقعيــة ومناســبة.

الخطوة التاسعة: المشاركة في الخبرات:
ربط الموقف المشكل بالخبرات الواقعية، والمشكلات الجارية والتوصل إلى التعميمات.▬	

الوصــول إلى مبــادئ وتعميمــات عامــة للســلوك، فكلمــا كان تشــكيل النقــاش أكــر ▬	
ــل إليهــا.«))) )الجــاد، 2007(. مناســبة زاد اتســاع التعميمــات الــي يُتوصَّ

قبــل موعــد الحصــة المقــرر في المنهــاج الــدراسي، ونظــرا للخصوصيــة الفنيــ�ة والتربويــة 
ــ�ة  ــر الآتي ــم للعناص ــط المحك ــى التخطي ــرص عل ــدرس الح ــى الم ــب عل ــي، يج ــرح التعلي للمس
ضمانــا للســر العــادي للمســرحية في الحصــة المقــررة لهــا وتفاديــا لأيــة أخطــاء تعليميــة، 

وفنيــ�ة، ولوجيســتيكية أو لغويــة:

مرحلة ما قبل كتابة المسرحية:
هــي المرحلــة الــي يحــاول فيهــا المــدرس الإلمــام بموضــوع المســرحية التعليميــة بصفــة 
ــى  ــرف عل ــك بالتع ــوص، وذل ــه الخص ــى وج ــرحتها عل ــراد مس ــة الم ــرة اللغوي ــة، أو بالظاه عام
ــ�ة،  ــة ، والإعرابي ــا الصرفي ــامها، وحالاته ــا، وأقس ــا، وأحكامه ــد مفاهيمه ــا، وتحدي ــم جوانبه أه
والإملائي�ة...إلــخ،  وجمــع المــوارد المعرفيــة الخاصــة بهــا مــن مختلــف المصــادر والمراجــع 
كتابــة  قبــل  وتمفصلاتــه،  مفاهيمــه  في  والتعمــق  القاعــدة  موضــوع  لضبــط  اللغويــة، 
المــن المســرحي المناســب لهــا، ضمانــا للفهــم الصحيــح والمتعمــق لجميــع قواعــد الظاهــرة 
اللغويــة، ونقلهــا مســرحيا إلى المتعلمــن بطريقــة تن�اســب قدراتهــم العقليــة، النفســية، 
والحســحركية...الخ، وتثــر دافعيتهــم للتعلــم، والأهــم تثــر اهتمامهــم، وتحفزهــم لتوظيفهــا 
ــا  ــون منه ــي يعان ــرات ال ــاوز التع ــابي لتج ــم الكت ــتثمارها في إنت�اجه ــفهي واس ــم الش في تواصله

ــراتيجيات  ــق وإس ــي لطرائ ــري وتطبيق ــور نظ ــا تص ــم وتعليمه ــم القي ــاد، )2007(، تعل ــي، الج ــد زك ماج 	(((
تدريــس القيــم، عمــان، الأردن، دار المســرة، ط2، ص: 153
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

في درس اللغــة، والمهــم أن يركــز المــدرس في هــذه المرحلــة علــى اســتحضار جميــع متغــرات 
ــة  ــع اللغوي ــادر والمراج ــى المص ــاع عل ــك بالاط ــه، وذل ــة في تخطيط ــة التعلمي ــة التعليمي العملي
والدراســات والنظريــات التربويــة والاتجاهــات التعليميــة الحديثــ�ة، وكل مــا مــن شــأنه أن 
ــم  ــق التعل ــوي ، وتحقي ــدرس اللغ ــة بال ــداف الخاص ــام والأه ــدف الع ــق اله ــى تحقي ــاعد عل يس
والمتعــة معــا لــدى المتعلمــن، مركــزا علــى ترســيخ الأبعــاد القيميــة وعلــى التنشــئة التربويــة 
والثقافيــة والعلميــة والأهــم بنــ�اء الكفايــة اللغويــة الســليمة والفصيحــة للمتعلمــن المثبتــ�ة في 

ــرحة. ــه المس ــع تحقق ــي ممت ــب ف ــدراسي، في قال ــاج ال المنه

مرحلة كتابة النص المسرحي:
تــأتي مرحلــة كتابــة النــص المســرحي بحيــث يلــزم المــدرس بخصوصيــات الكتابــة المســرحية 
ــدرس  ــرحي ل ــين�اريو مس ــة س ــة، بكتاب ــرحية التعليمي ــر المس ــور عناص ــا في مح ــبق ذكره ــي س ال
لغــوي يلــزم مــن خلالــه بالأهــداف المســطرة في المنهــاج الــدراسي المؤطــر لهــذا المكــون، ومراعــاة 

مســتوى المتعلمــن، وخصوصيــات الــدرس والمــادة الدراســية.

وهــو في هــذه المرحلــة ينتقــل مــن كونه وســيطا أو مســاهما فقــط في نقــل المعرفــة الأكاديمية، 
اللغويــة النحويــة والصرفيــة والبلاغية...إلــخ، المثبتــ�ة في المصــادر والمراجــع الأكاديميــة إلى 
معرفــة مدرســية، وإلى كونــه مبدعــا ومخرجــا يعيــد إنتــ�اج المعرفــة الأكاديميــة والمدرســية معــا 
بشــكل مســرحي؛ لــذا يمكــن القــول بأنــه في هــذه المرحلــة ننتقــل مــن نقــل المعرفــة الأكاديميــة 
إلى معرفــة مدرســية، إلى الإخــراج التعليــي والمســرحي الفــي. وهــذه العمليــة لهــا أثــر كبــر 
في اســتيعاب المتعلمــن للــدروس وبن�ائهــا، فهــي مرحلــة ثانيــ�ة تبســط المعرفــة الأكاديميــة 
الــدروس  مســرحة  مــن  فانطلاقــا  التواصلــي،  البعــد  هــو  ــا  واقعيًّ ــا  عمليًّ بعــدا  وتمنحهــا 
اللغويــة المتســمة بالتجريــد تُشــغّل حــواس المتعلمــن )ســمعية، بصريــة، حســية حركيــة...

ــخصيات  ــدة في ش ــح محسوســة ومجس ــرد لتصب ــن شــكلها المج ــدة م ــول القاع ــخ(، فتتح ال
ــتوعبون  ــن يس ــل المتعلم ــاهم في جع ــدية، تس ــركات جس ــا وبح ــا لغوي ــرّ عنه ــاءات، ويُع وفض

ــحركيا. ــا وحس ــا، وعاطفي ــا عقلي ــون معه ــر، ويتفاعل ــكل أك ــدروس بش ال
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مرحلة ما قبل العرض المسرحي:
ــم كل  ــرحية لتقوي ــائي للمس ــرض النه ــة الع ــل مرحل ــ�ة قب ــر الآتي ــط للعناص ــب التخطي يج
ــوي: ــدرس اللغ ــر لل ــرحي المباش ــرض المس ــة الع ــاء في حص ــادي الأخط ــدة، وتف ــى ح ــة عل مرحل

أولا: تحديــد الــدرس اللغــوي أو الظاهــرة اللغويــة المــراد مســرحتها : إذ يحــدد المــدرس ▬	
الــدرس، أو الــدروس الــي يمكــن أن تــدرس بتوظيــف تقنيــ�ة المســرحة، أو الــي 

ــها. ــل لتدريس ــل الأمث ــا المدخ ــص إلى أنه يخل

ــة ▬	 ــرة اللغوي ــد الظاه ــد تحدي ــدرس: بع ــوع ال ــ�ة لموض ــة والمتأنّي ــراءة المتعمّق ــ�ا: الق ثاني
بجميــع  تحيــط  مســرحية  وكتابــة  بلاغــة...(  صــرف،  نحــو،   ( مســرحتها  المــراد 
عناصرهــا ومكوناتهــا ) التعريــف، الأقســام، الأحــكام...(، يقــرأ المــدرس النــص 

المســرحي »قــراءة نموذجيــة تعبيريــة« وذلــك بهــدف :

• تحديد الأهداف الأساسية لموضوع الدرس .
الــدرس الممســرح والمفاهيــم والمهــارات  اللغويــة المتضمنــة في  الظاهــرة  • �تحديــد 

الــي يتضمنهــا  والاتجاهــات والقيــم 

• تحديد مواطن السهولة والصعوبة في موضوع الدرس .
• �تحديــد بدايــة أحــداث الــدرس الممســرح بحيــث يتن�اســب الوقــت المخصــص لحصة 

الــدرس  اللغــوي مــع الزمــن المخصــص لعرض المســرحية . 

ــل ▬	 ــادة، ومدخ ــة للم ــات التربوي ــوء التوجيه ــى ض ــاغ عل ــداف: تص ــد الأه ــا: تحدي ثالث
تشــتمل  أن  ويجــب  المتعلمــن،  وميــول  وقــدرات  الــدراسي،  المنهــاج  في  القيــم 
الجوانــب المعرفيــة والمهاريــة والوجدانيــ�ة المزمــع بن�اؤهــا لــدى المتعلمين، كمــا يجــب 
ــل  ــل التواص ــي مث ــاط التمثيل ــة بالنش ــارات المتعلق ــى المه ــداف عل ــتمل الأه أن تش
ــرح،  ــدراسي أو المس ــل ال ــم الفص ــارات تنظي ــاءات، ومه ــركات والإم ــدي بالح الجس
وإعــداد وتنســيق الديكــور، ومهــارة الرســم والتلويــن والتمثيــ�ل والقيــادة والتحكــم 

في الإضــاءة وإدارة المســرح ... وغيرهــا مــن المهــارات.
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــدّد ▬	
ُ

رابعــا: تحديــد المعينــ�ات الديدكتيكيــة والأنشــطة المناســبة للــدرس الممســرح: تُح
ــت  ــرح بوق ــوي الممس ــدرس اللغ ــداف ال ــة لأه ــة الملائم ــائل التعليمي الأدوات والوس
د الأنشــطة التعلميــة المناســبة الــي ســيقوم بهــا المتعلمــون قبــل العــرض  ــدَّ

ُ
كاف، وتُح

وأثنــ�اءه، وبعــد نهايتــ�ه، وهــذه الوســائل والأنشــطة تكمــن بدرجــة أســاس في تهيئــ�ة 
فضــاء العــرض )الفصــل الــدراسي(، والتأكــد مــن الصوتيــ�ات والإضــاءة والمؤثــرات 

الأخــرى، وتجهــز الأدوات، والأزيــاء المطلوبــة، والديكــورات.

خامسا: شرح فكرة مسرحية الدرس اللغوي:▬	
يحــدد المــدرس المهــام الــي ســيقوم بهــا المتعلمــون، ويــوزع المهــام والأدوار عليهــم 
والمقومــن،  الملاحظــن  ومجموعــة   ، الممثلــن  )مجموعــة  ومجموعــات:  كأفــراد 
ــرض... ــاء الع ــور وفض ــن بالديك ــة المكلف ــور، مجموع ــن أو الجمه ــة المتلق مجموع
ــن  ــددا م ــدرس ع ــي الم ــرح؛ إذ ينتق ــدرس الممس ــين�اريو ال ــى س ــق عل ــا يُتّف ــخ(، كم إل
ــدرس اللغــوي المنشــود،  ــورة مــن مســرحية ال ــخا مص المتعلمــن ويــوزع عليهــم نس
ويقــوم بتوزيــع الأدوار علــى المشــاركين لحفظهــا والتــدرب عليهــا في مــدة زمنيــ�ة 
ــرف  ــد، تع ــة ) تمهي ــرة اللغوي ــ�اء الظاه ــدرج في بن ــق الت ــك منط ــا في ذل ــة، مراعي كافي

الظاهــرة، تحديــد أقســامها وذكــر أحكامهــا، اســتنت�اج، تقويــم وتطبيــق...(.

سادســا: التخطيط لحصة إخراج المســرحية وعرضها، على أن يعقب كل مشــهد مناقشــة ▬	
لمــا يتضمنــه مــن أهــداف وأفكار وقواعــد، وكــذا الأخطاء الــي وقع فيهــا المتعلمون.

ســابعا: مناßقشــة العلاقــة بــن المواقــف الممثلــة والحيــاة الواقعيــة للمتعلمــن ومــا ▬	
اكتســبوه مــن مهــارات في التواصــل، واللغــة، والتنظيــم، والتخطيــط.

ــرح، ▬	 ــوي الممس ــدرس اللغ ــداف ال ــن أه ــق م ــا تحق ــائي لم ــم النه ــع التقوي ــا: توق ثامن
ــي  ــق لك ــن في التطبي ــت المتعلم ــي واجه ــات ال ــور والصعوب ــب القص ــد جوان وتحدي

تُتجــاوَز في التخطيطــات والعــروض اللاحقــة.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المطلب الثاني: تدبير المسرحية التعليمية
التدبــر هــو مجمــوع الإجــراءات الــي يقــوم بهــا المــدرس لتســهيل قيــادة المتعلــم في مســرة 
ــم  ــه المتعل ــدأ توجي ــن بمب ــة، ويؤم ــة التعلمي ــة التعليمي ــزا للعملي ــه مرك ــم، بوصف ــة التعل تجرب
وصقــل قدراتــه في بنــ�اء التعلمــات الذاتيــ�ة وتحفــزه علــى التعلــم الــذاتي إضافــة إلى التعلــم 
المــدرسي؛ لهــذا يحتــل التدبــر أهميــة مركزيــة ضمــن الكفايــات الــي يكتســبها المــدرس وينبغــي 
ــات  ــد كل الكفاي ــي تجس ــية ال ــة الأساس ــا الكفاي ــي؛ لأنه ــي والمه ــاره التكوي ــا في مس أن ينميه
ــا  ــا ومحترف ــدرس مبدع ــون الم ــأن يك ــتثمرها. ف ــم وتس ــط والتقوي ــص التخطي ــرى وبالأخ الأخ
معنــاه أن يكــون مدبــرا كفــؤا لــكل العناصــر الــي تدخــل في العمليــة التعليميــة التعلميــة 
بــدءا بت�دبــر التعلمــات بأبعادهــا ووضعياتهــا، وتدبــر خصوصيــات المتعلمــن وتواصلهــم 
واحتي�اجاتهــم المختلفــة، مــرورا بت�دبــر زمــان ومــكان التعلــم، وصــولا إلى تدبــر الوضعيــات 

ــة. ــم والمعالج ــطة الدع ــي وأنش ــي التعل ــل التعلي ــة للفع التقويمي

يدخــل التدبــر في مجــال الفعــل والإنجــاز والأداء الــذي تت�أســس عليــه المقاربــة المســرحية؛ 
ــاج  ــ�ة في المنه ــات المثبت ــل والتوصي ــي للمراح ــاز التطبيق ــن الإنج ــر م ــل التدب ــل فع ــك ينتق لذل
الــدراسي للمــادة، إلى فعــل تنشــيطي يت�داخــل فيــه البعــد التعليــي، مــع الإبداعــي الــدرامي؛ إذ 
يحــول المــدرس الفصــل وجماعــة الفصــل إلى محــرف أدبي وورشــة فنيــ�ة مفتوحــة للمتعلمــن 
ــم،  ــع أقرانه ــهم وم ــع حواس ــوا م ــل، ويتواصل ــاء الفص ــر في فض ــة أك ــوا بحري ــوا ويتفاعل ليب�دع
ويضمــن لهــم التحــرك في فضــاءات الفصــل الحقيقيــة والمتخيلــة بمرونــة أكــر، ممــا سيســهم 
في تفجــر طاقاتهــم الإبداعيــة، وصقــل مواهبهــم، والأهــم تنميــة معجمهــم اللغــوي، وتنقيحــه، 
ليضمــن لهــم تواصــا فعــالا وتفاعــا إيجابيــ�ا مــع أنفســهم ومــع العالــم الواســع. كمــا أن التدبــر 
ــد  ــرحية تعتم ــورة مس ــيدها في ص ــة وتجس ــة النظري ــادة العلمي ــاء الم ــاهم في إحي ــرحي يس المس
»شــخصيات تنبــض بالحيــاة والحركــة لتخــرج مــن جمــود الحــروف المكتوبــة علــى صفحــات 

الكتــب« )فاطمــة يوســف، 2007())).

فاطمة، يوسف، )2007(، مسرحة المناهج، الإسكندرية: مركز الإسكندرية للكتاب، الطبعة الأولى، ص15 	(((
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أ– شروط التدبير المسرحي:
تراعى في التدبير للنص المسرحي مجموعة من الشروط المهمة:

مراعاة الشروط التربوية )الأقسام الحضرية، الأقسام المكتظة، والأقسام المشتركة...(▬	

مراعاة خصوصيات المتعلمين النفسية والاجتماعية والاقتصادية.▬	

مراعاة الفوارق الفردية للمتعلمين.▬	

مراعاة الإمكانات البشرية والمادية والعدة الإدارية للمؤسسة التربوية.▬	

ــي ▬	 ــافي والدي ــي والثق ــي والاجتماع ــم النف ــن ومحيطه ــ�ة المتعلم ــن بيئ ــاق م الانط
ــادي... ــياسي والاقتص والس

احترام الإيقاعات الزمني�ة والتنظيمات المكاني�ة والصفية.▬	

الالتزام بالمقررات الرسمية والتوجيهات الوزارية، وتكييفها مع ما ين�اسب فن المسرح.▬	

تمثل فلسفة التربي�ة التي تنتهجها الدولة، والانفتاح على التجارب التربوية العالمية.▬	

العمل على تحقيق الجودة كما وكيفا، والتركيز على البعد التواصلي التفاعلي.▬	

ربط مخرجات التدبير المسرحي بمدخلاته الرئيسة.▬	

ب– خطوات العرض المسرحي للدرس اللغوي:
ــف  ــة الموق ــب وطبيع ــا يتن�اس ــ�ل بم ــه التمثي ــيجري في ــذي س ــرض ال ــاء الع ــداد فض أولا: إع
ــ�اء  ــدراسي أثن ــل ال ــل الفص ــودة داخ ــياء الموج ــف الأش ــتغلال وتوظي ــاة اس ــع مراع ــي، م التمثيل

ــرة. ــات المتوف ــب الإمكان ــاس حس ــاءة، واللب ــور والإض ــة الديك ــ�ل، وتجرب ــة التمثي عملي

بتهيئــ�ة  القيــام  البدايــة  في  المــدرس  علــى  ينبغــي  والتدريــب:  التحضــر  مرحلــة  ثانيــ�ا: 
المتعلمــن نفســيا ووجدانيــ�ا وحســحركيا بت�دريبهــم علــى أداء بعــض الأنشــطة التمثيليــة 
غضــب...(،  حــزن،  )فــرح،  المختلفــة  للمشــاعر  تجســيدية  حــركات  في  متمثلــة  البســيطة 
وتمرينهــم علــى تحريــك أجســادهم بوضعيــات مختلفــة داخــل فضــاء الفصــل، وذلــك بمحــاكاة 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

غيرهــم والتعبــر عــن مشــاعرهم بالحــركات والإشــارات، لتهيئتهــم لعمليــة التمثيــ�ل الفعلــي 
التعليميــة. للمســرحية 

ــوزع كل دور  ــا ي ــا، كم ــن فعلي ــى المتعلم ــع الأدوار عل ــدرس وتوزي ــوع ال ــرض موض ــا: ع ثالث
مــن الأدوار الأساســية علــى متعلــم بديــل، بالإضافــة إلى المتعلــم الأســاسي لكــي يحــل محلــه في 
ــا  أي وقــت، أو لمواجهــة ظــروف غيــاب بعــض المتعلمــن، اســتب�اقا للحــالات الطارئــة، وتفادي

ــائي. ــرض النه ــة الع ــآت في مرحل ــرات أو المفاج للتع

رابعا: مرحلة العرض التجريبي:
ــراءة ▬	 ــرحية ق ــص المس ــراءة ن ــدرس المتعلمــن لق ــه الم ــن المســرحي: إذ يوج ــراءة الم ق

مســرحية تكــون علــى شــكل حــوار تفاعلــي انفعــالي بــن المشــاركين، وليــس بطريقــة 
تظهــر أن القــارئ يقــرأ مــن كتــاب.

 توجيــه المتعلمــن وتنظيــم تدخلاتهــم: بإعطــاء إرشــادات مناســبة للمشــاركين ▬	
والملاحظــن والمقومــن، حــى لا تحــدث فــوضى وتشــويش يؤثــر في ســر عمليــة 
التمثيــ�ل وفي درجــة ســماع الملاحظــن والمقومــن لعبــارات الحــوار، مــع ضــرورة 
التمهيــدي  العــرض  في  المتعلمــن  توجيــه  في  مفهومــة  للغــة  المــدرس  توظيــف 
النطــق  صعبــة  الكلمــات  اســتخدام  تجنــب  مــع  البســيطة،  الجمــل  واســتخدام 
ــيُن�اقش  ــه س ــم إلى أن ــاة تنبيهه ــع مراع ــم، م ــون أدواره ــتوعب المتعلم ــم، ليس والفه
محتــوى العــرض وتقويمــه، حــى يأخــذوا النشــاط الــدرامي مأخــذ الجــد وينتبهــوا 

لجميــع تفاصيلــه ويتفاعلــوا في جميــع مراحلــه.

إنجــاز عــرض أولي تدريــي: لتثبيــت المعلومــات وتوضيحهــا لــدى المتعلمــن وتطويــر ▬	
الوعــي الــذاتي بأدوارهــم وتنمية مهاراتهم الشــخصية في العــرض والتمثيــ�ل، ليفهموا 

نــص المســرحية، ويحفظــوه، ويســتوعبوه، تمهيــدا للعــرض النهــائي.

تعزيز مجهود المتعلمين وتقويمه في العرض الأولي، وتشجيعهم قبل العرض النهائي.▬	
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

خامسا: العرض النهائي للنص الممسرح.

سادسا: المناقشة والتقويم.

المطلب الثالث: تقويم المسرحية التعليمية:
ــة  ــة الكلي ــة الكمي ــى تقديــر القيم ــيكي عل ــا الكلاس ــم بمفهومه ــراتيجية التقوي ــد إس تعتم
لنظــام تكويــن أو لــدرس، وتهــدف إلى التعــرف علــى مســتوى حفــظ المتعلمــن واســتظهارهم 
للمعلومــات والحقائــق المتضمنــة في المقــررات؛ ومــن ثَــم يصبــح دور المعلــم إعدادهــم للإجابــة 
عــن الامتحــان .لكــن هــذا المفهــوم تطــور وتغــر بتغــر الســياق التعليــي التعلــي والاحتي�اجــات 
ــة  ــى النقط ــر عل ــي المقتص ــوم الك ــاوز المفه ــي، فتج ــام التعلي ــن النظ ــاني�ة م ــة والإنس التربوي
ــات  ــل المتطلب ــط في ظ ــة، ليرتب ــة التعلمي ــة التعليمي ــر العملي ــع عناص ــمل جمي ــة ليش والدرج
ــة والدوليــة، علــى جميــع الأصعــدة والمســتويات  الجديــدة والتحديــات الموضوعيــة والواقعي
الأقــرب  التقويــم  وهــو  الإبداعــي  التقويــم  هــو  جديــد  بمفهــوم  الإنت�اجيــة،  والقطاعــات 
الــذي ينبــي في تصوراتــه علــى ثقافــة الورشــات  والأنســب لمســرحة المناهــج التعليميــة، 
الفنيــ�ة والمحترفــات الأدبيــ�ة الــي تهــدف إلى بنــ�اء مســتقبل تربــوي حــداثي، ويقــوم علــى 
الإبــداع والاكتشــاف والخلــق بعــد المــرور الضــروري مــن مرحلــة  التقليــد والمحــاكاة والحفــظ 
والتدريــب، ويركــز علــى تنميــة الوعــي الإبداعــي الإنســاني لــدى المتعلــم، قبــل أن ينــي معارفــه 
أو تعلماتــه، مــع تركــزه علــى إخضــاع الإيقــاع المــدرسي لمتطلبــات التنشــيط والعــرض المســرحي 
 التربــوي وشــروطه الإيجابيــ�ة، لا علــى تصريــف مكونــات المناهــج الدراســية وتقويمهــا بطريقــة 

كمية قيمية.

تحدد أساليب تقويم الدرس اللغوي الممسرح بمراعاة الأسس الآتية:
الربط بين أساليب التقويم وبين أهداف الدرس الممسرح.  ●	

تقويــم الأداء : الاهتمــام بأســاليب التقويــم الــي تعتمــد علــى الأداء التمثيلــي، هــذا ●	
بالإضافــة إلى أســاليب التقويــم الــي تعتمــد علــى الأســئلة التحريريــة والشــفوية.
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التنوع في أسئلة التقويم الأدائي بحيث يمكن أن تشتمل على الأسئلة الآتي�ة :●	

	1 أسئلة لقياس قدرة المتعلم على التعبير بطريقة درامية جيدة.-

	2 أسئلة البطاقات الورقية المتنوعة.-

	3 أسئلة المواقف.-

	4 أسئلة الإجابات المفتوحة.-

	5 أسئلة من أنا ، وأين أكون ؟ وماذا أفعل؟-

كما يراعى في عملية التقويم التدرج في بن�اء الدرس اللغوي الممسرح وفق العمليات الآتي�ة:
تقويــم تشــخيصي: يقــوم بــه المــدرس قبــل بنــ�اء الظاهــرة اللغويــة الجديــدة، بالتهيــؤ 
النفــي الوجــداني، والمعــرفي، والحســحركي المناســب للمتعلــم، لإعــداده لاســتقبال الظاهــرة 

ــا. ــت قبله ــي كان ــتوعب ال ــا اس ــتيعابها كم ــرحيا واس ــدة مس ــة الجدي اللغوي

ــب  ــة التداري ــه ومرحل ــن تخطيط ــرح م ــدرس الممس ــل ال ــب كل مراح ــي: يواك ــم تكوي تقوي
والعــرض التجريــي؛ حيــث تســر عمليــة التقويــم بصــورة متت�ابعــة وموازيــة لجميــع خطــوات 

المدخــل الــدرامي علــى المســتويين النظــري والتطبيقــي.

ــدرس  ــب الم ــم يطل ــن، ث ــرحي للمتعلم ــوم الأداء المس ــرض يق ــة الع ــالي: في نهاي ــم إجم تقوي
منهــم اســتخلاص القاعــدة اللغويــة الممســرحة، ثم تثبــت في الســبورة وتعرض أمــام المتعلمين 
للتثبــت وتأكيــد المكتســبات، ثــم يكلفهــم بتطبيقات شــفوية وكتابيــ�ة منزلية مناســبة، يت�ابعها 
في الحصــة المقبلــة للتأكــد مــن اســتيعاب المتعلمــن للــدرس اللغــوي الممســرح اســتيعابا نظريــا 

وتطبيقيــا وأدائيــ�ا.

كما يركز المدرس في تقويمه النهائي على ما يأتي:
مناقشة المتعلمين فيما قاموا بتمثيله ومشاهدته عقب كل موقف تمثيلي.●	

مشاركة أكبر عدد ممكن من المتعلمين في المناقشة.●	
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ارتب�اط الأسئلة بما قُدم من مواقف تمثيلية.●	

إتاحة الوقت الكافي للمتعلم لكي يفكر في السؤال قبل الإجابة عنه. ●	

مدح المتعلم وتشجيعه وتعزيزه عندما يجيب إجابة صحيحة.●	

المطلب الرابع:
الدرس اللغوي من التخطيط إلى السيناريو المسرحي:

نموذجية يعدهــا  أو  نمطيــة  بطاقــة  مجرد إعــداد  للــدروس  الجيــد  التخطيــط  ليــس 
المــدرس أو ينقلهــا وفــق نمــوذج قــار ومتكرر، بــل هو عمــل ونشــاط بي�داغــوجي علــى قــدر كبــر 
من الأهميــة والخطــورة في الآن نفســه؛ لأنــه يتشــكل مــن ســرورة أنشــطة تنطلــق قبــل إنجــاز 
ــة  ــط الامتي�از والأولوي ــح التخطي ــي أن يمن ــك ينبغ ــه؛ لذل ــاء من ــد الانته ــ�اءه وبع ــدرس وأثن ال
ســرورة  بواســطة  الشــخصي  تعلمــه  المتعلــم  يب�اشــر  أن  أي  للتعليــم،  للتعلم وليــس 
تعلم انطلاقــا مــن أنشــطة، أو مشــروع، أو عمــل مجموعــات، أو لعــب أدوار محكمــة تتضمــن 

المتعلــم. تعــرض  أن  يمكــن  وتتنب�أ بالمشــاكل التي  التعليمية الملائمــة  التدخــات 

لذلــك يمكــن اقــراح الســين�اريو المســرحي معينــ�ا للمــدرس يصــف مــن خلالــه مختلــف 
التدخــات الــواردة في هــذا الســين�اريو وهي :/ســرورة الدرس )تقســيم الأدوار، /شــرح/اقتراح/

إنصــات، تنشــيط/تدخل، تصويــر، إضــاءة، أدوات تفاعــل، تقويــم ...(، ويعدلهــا أو ينقحهــا بمــا 
ين�اســب متغــرات الفصــل واحتي�اجــات المتعلمــن. وبهــذا يبــ�دو الســين�اريو المســرحي أكــر اتســاعا 
وليونــة وشــمولية مــن بطاقــة تحضــر الــدرس؛ لأنــه يقــدم تصــورا لــكل مراحــل العمليــة التربويــة 
ــراد  ــات الم ــتهدفة، والكفاي ــة المس ــط للفئ ــن التخطي ــا م ــده(، انطلاق ــ�اءه وبع ــدرس وأثن ــل ال )قب
تطويرهــا، والأهــداف المتوخــاة، ومراحــل الإنجــاز، وعــدة الإنجــاز، والمــوارد المعتمــدة، والديكــور 
والمنتــوج  التقويــم،  وعــدة  والمــكان،  والزمــن،  والمتدخلــون،  التنشــيط،  وتقنيــ�ات  والملابــس، 
المنتظــر(، هدفــه تدبــر النشــاط التعليــي التعلــي مــن ألفــه إلى يائــه بشــكل مســرحي يحــرم 

ــب درامي . ــدرس في قال ــ�اء ال ــة لبن ــل المنهجي ــدرج المراح ــة وت ــداف التربوي الأه
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

تصميم السيناريو المسرحي لمسرحيات الدرس اللغوي:
1- لوحة القيادة أو قبعة السين�اريو: تتضمن العناصر الآتي�ة:

معلومات توجيهية في قبعة السين�اريو تضم العناصر الآتي�ة:	-أ
-	 المكون: تحديد المكون المراد مسرحته )نحو، صرف، إملاء، بلاغة...(
-	 الموضوع: عنوان المسرحية متضمنا الظاهرة اللغوية الممسرحة.
-	 التعليــم  )ســلك  والســنة  المســتهدف  التعليــي  المســلك  المســتهدفة:  الفئــة 

الإدادي..( الثانــوي  الابتــ�دائي، 
-	 الحصة: حصة العرض والتدبير.
-	 المكان: المكان كما هو مقدم في المسرحية.
-	 تلخيص متن المسرحية: تكثيف مضمونها وتحديد أهم أحداثها.

الأهداف التعلمية من المسرحية:	-ب
-	 الفئــة المســتهدفة، ومســتواها العلــي،  نركــز فيهــا علــى تحديــد احتي�اجــات 

وتطويرهــا. لتنميتهــا  المســتهدفة  والقــدرات  والعمــري، 

تحديــد الســياق الــذي ســتوظف فيــه المســرحية، هــل ســيكون معالجــا لمفهــوم معــن 	-ت
في محتــوى منهــاج اللغــة العربيــ�ة، أو ســيكون مكمــا أو تقويمــا، أو لعــاج تعــرات 

المتعلمــن المرصــودة مــن خــال الحصــص المنجــزة.
ــ�ة 	-ث ــم الذهني ــات التعل ــي لتعزيــز مخرج ــل ه ــودة: ه ــم المقص ــات التعل ــد مخرج تحدي

)معرفــة، فهــم، تطبيــق، تحليــل، تركيــب، تقويــم(، أو لتطويــر اتجاهــات واكتســاب 
قيــم، أو لتغذيــة الدافعيــة للمزيــد مــن المعرفــة والتعلــم، أو لإكســاب مهــارات 

ــة. ــرات لغوي ــة تع ــا، أو لمعالج ــة م ــذ عملي ــحركية لتنفي نفس
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

٢- هيكل السين�اريو المسرحي للمسرحية اللغوية:
ــة  ــة الخاص ــ�اء الهيكل ــدرس لبن ــل الم ــا ينتق ــة وضبطه ــر التوجيهي ــذه العناص ــد ه ــد تحدي بع

ــكل الآتي: ــى الش ــوي عل ــدرس اللغ ــرحي لل ــين�اريو المس بالس

السين�اريو المسرحي

عنوان المسرحية

تلخيص متن تحديد المكون المراد مسرحته )نحو، صرف، بلاغة...(المكون
المسرحية:

تكثيــــــــــف مضـمــــــــون 
ـــم  ـــر أه ـــرحية بذكــــ المس
ـــياتها. ـــا وشخصـ أحداثه

عنوان المسرحية متضمنا للظاهرة اللغوية الممسرحة.الموضوع

 المسلك التعليمي المستهدف والسنة.الفئة المستهدفة

حصة العرض والتدبير.الحصة

المكان كما هو مقدم في المسرحيةالمكان

زمن المسرحية.الزمان

تحديد الشخصيات المتدخلة في المسرحية حسب الظاهرة اللغوية.الشخصيات

التعلمية  الأهداف 
والدرامية

ــن  ــوع ب ــ�ة وتتن ــة العربي ــاج اللغ ــ�ة في منه ــدروس المثبت ــة بال ــداف التعلمي ــة الأه ــط صياغ ترتب
أهــداف معرفيــة ومهــارات ومواقــف تعليميــة تعلميــة، ويمكــن صياغتهــا علــى الشــكل الآتي:

- تعرف المتعلمين على الظاهرة اللغوية.
- تعريف الظاهرة اللغوية وحكمها.

- تحديد أقسامها.
-  الوقوف عند المشكلة المتضمنة في الدرس ومحاولة إيجاد حلول لها.

- تحبيب الدرس النحوي للمتعلمين من خلال تنويع طريقة تدريسه.
-  تشجيع الإبداعية.

- تجاوز حالات الخجل والانطوائي�ة.
- خلق الفرجة.

تحــــديــــد ســـيـــاق 
المسرحية

ــا- أو  ــ�ة- أو مكم ــة العربي ــاج اللغ ــوى منه ــن في محت ــوم مع ــة لمفه ــون معالج أن تك
ــزة. ــص المنج ــال الحص ــن خ ــودة م ــن المرص ــرات المتعلم ــاج تع ــا – أو لع تقويم

مخرجـــات  تحديد 
التعليم المقصودة

ــاب  ــم- لإكس ــاب قي ــات واكتس ــة- لتطويــر اتجاه ــم المعرفي ــات التعل لتعزيــز مخرج
ــا... ــة م ــذ عملي ــحركية لتنفي ــارات نفس مه
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المدة الزمني�ة  )60 د(الخطوات والأنشطة الدرامية / الديدكتيكية

ــتغال تهيئ�ة المكان ــن اش ــد م ــاحة التأك ــرك مس ــم ل ــم القس ــادة تنظي إع
ــرى ــرات الأخ ــور والمؤث ــاءة والديك ــ�ات والإض الصوتي

05د

المســرحية التحضير والتدريب أهــداف  المــدرس  يوضــح  العــرض  - �قبــل 
إنجــازه. المشــاهدين  مــن  والمطلــوب 

ــداد  ــن إع ــد م ــ�ل – التأك ــة للتمثي ــة المتطوع ــئ المجموع - �تهي
المقــرر  تكليــف   – العــرض  احتي�اجــات  لجميــع  المســر 
ــرض.  ــول الع ــات ح ــدرس والملاحظ ــاور ال ــم مح ــجيل أه بتس

-  تهييء المجموعة المكلفة بالملاحظة والتقويم.

05د

-�يكتــب عنــوان الــدرس اللغــوي الممســرح علــى الســبورة خلال الحصة
ــوان:( )العن

أحــد  يكلــف  أو  المســرحي  للمشــهد  المــدرس  -يمهــد 
بذلــك. للقيــام  المتعلمــن 

05د

تصوير المسرحية

مرحـــلـــة العـــرض 
والتشخيص

ــة  ــام بقي ــرحية أم ــارة أدوار المس ــة المخت ــخص المجموع تش
ــن. المتعلم

25 د

مرحـــــــــلــة مــــا
بعد العرض

ــام  ــة الأدوار أم ــد تأدي ــعورهم بع ــن ش ــون ع ــر الممثل -  �يع
مواقــف  تحمــل  الــي  الأدوار  هــذه  زملائهــم،  بقيــة 
بــاب  يفتــح  ذلــك  بعــد  معينــ�ة،  وقيمًــا  مختلفــة 
ــول الأداء  ــرة ح ــة الكب ــتوى المجموع ــى مس ــاش عل النق

المطروحــة: والمواقــف  والممارســات 
- تقويم ذاتي: يسأل المدرس كل متعلم عن رأيه في أدائه؟

- �تقويــم بالقريــن: ســؤال المتعلمــن الملاحظــن والمقومــن عــن 
رأيهــم في أداء زملائهــم.

ــدة،  ــة في القاع ــكلة المطروح ــد المش ــاركون عن ــف المش - �ق
ــا. ــم في فهمه ــدرس لمعالجــة تعثراته ــم الم ويوجهه

- ذكر القاعدة.
- استخلاص العناصر المستفادة من الدرس. )ذكرها(

05د
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المدة الزمني�ة  )60 د(الخطوات والأنشطة الدرامية / الديدكتيكية

نهاية الحصة

التلخـــــــــيــص 
والاستنت�اج

 بعد انتهاء المتعلمين من أدوارهم تأتي الخطوات التالية:
- �يقــوم المــدرس بمحــاورة المتعلمــن حــول قواعــد الــدرس 
)ذكــر  مختلفــة  تقويميــة  أســئلة  خــال  مــن  المقــدم 

نمــاذج أســئلة حســب الــدرس(
- �يختتم النقاش بتركيب مناسب لمحتوى الظاهرة اللغوية.

- كتابة استنت�اج عام للظاهرة اللغوية المعروضة.

15

- �يطلــب المــدرس مــن المتعلمــن اســتخلاص القاعــدة المتابعة والتقويم
النحويــة الممســرحة، ثــم تثبــت في الســبورة وتعــرض 
أمــام المتعلمــن للتثبــت وتأكيــد المكتســبات، ثــم يكلــف 
كتابيــ�ة  ثــم  شــفوية  بتطبيقــات  المتعلمــن  المــدرس 
منزليــة مناســبة، يت�ابعهــا في الحصــة المقبلــة للتثبــت 
اللغــوي  الــدرس  لتعلمــات  المتعلمــن  اكتســاب  مــن 

الممســرح )ذكــر نمــوذج تطبيقــي حســب الــدرس(

-  �ملابس وأدوات للتمثي�ل، وملحقات وديكور ...الوسائل:
– أوراق وأقلام )في حالة التحض(ير.

للتقويــم  وعرضهــا  المســرحية  لتوثيــق  البصــري   – الســمعي  التســجيل  -  �جهــاز 
والمناقشــة. منتجــة الشــريط المصــور مــع التركــز علــى أهــم المشــاهد.

ــا التعليــم عــن  ــ�ة متحركــة باســتعمال تكنولوجي تحويــل المســرحية إلى رســوم كرتوني
طريــق برامــج وتطبيقــات رقميــة )ســكراتش مثــ(ا

دور  المــــــدرس 
المنشـــــط:

- تهيئ�ة المكان بالتأكد من الصوتي�ات والديكور واللوازم الملحقة.
-  توضيــح المطلــوب وخطواتــه ومدتــه الزمنيــ�ة. –الحــرص علــى ضمــان الجديــة في 

التشــخيص )الحفــاظ علــى الهــدوء، وضمــان الاحــرام..(
-   الحــرص علــى تشــجيع الممثلــن وتعزيزهــم - ملاحظــة ســلوك المشــخصين 

والمنتجــة. التصويــر   ،)... الإشــارات  الضحــك،  الأفعــال،  )ردود  والملاحظــن 
ــر  ــول س ــة ح ــه العام ــدرس ملاحظات ــجل الم ــة يس ــر الحص ــة: في آخ ــات عام ملاحظ
هــذه  مخرجــات  ويقــوم  العــرض،  إلى  الســين�اريو  كتابــة  مرحلــة  مــن  المســرحية 

اللاحقــة. العــروض  في  لتنقيحهــا  اســتعدادا  العمليــات 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثالث
نموذج تطبيقي: مسرحة ظاهرة لغوية من 

التخطيط إلى التقويم
العنوان: الجملة الفعلية وأركانها المتصارعة

الدرس: أركان الجملة الفعلية
المكون: التراكيب

الفئة المستهدفة: السنة الخامسة من التعليم الابت�دائي

أولا : المتن المسرحي:

مسرحية: الجملة الفعلية وأركانها المتصارعة
تبــ�دأ المســرحية في زمــن الخلافــة النحويــة، بدخــول الفعــل إلى »مدينــ�ة التراكيــب« متأبطــا 

الحــدث والزمــن، يتبعــه الفاعــل بخيــاء مرفــوع الــرأس، وهمــا يصرخــان في بعضهمــا غضبــا...

سمع الناس جلبة الفاعل والفعل واجتمعوا حولهما وهم يتهامسون...

ــم  ــن حكي ــة؟ أي ــب الهادئ ــ�ة التراكي ــان في مدين ــن يتصارع ــن الغريب ــال هذي ــا ب ــاس: م الن
النحــو ليحكــم بينهمــا ويفيدنــا في موضوعهمــا؟

تعالت أصوات الناس منادية بحضور حكيم النحو...

فجأة يظهر وسط الجمع، شيخ وقور أبيض اللحية يتكئ على عكازه.

حكيم النحو متوجها إلى الفعل والفاعل: من أنتما أيها الغريب�ان وما بالكما تختصمان؟
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يتوجه المتعلم الذي يلعب دور )الفعل( إلى باقي المتعلمين:

قال الفعل متفاخرا وهو يتوسط الزمن والحدث ويشير إليهما:

أنا الفعل، العامل النشيط، أدل على الحدث في الزمن الماضي، أو المضارع، أو الأمر.

فكلمة شرب تدل على الشرب وعلى أنها حدثت في الماضي.

وكلمة يشرب تدل على الشرب وعل أنها تحدث الآن أو ستحدث في المستقبل.

وكلمة اشرب تدل على طلب الشرب..

أجــاب حكيــم النحــو أهــا وســهلا بصديقنــا العزيــز، والتفــت إلى الفاعــل ســائلا وأنــت أيهــا 
الغريــب الغاضــب مــن أنــت؟

أجــاب الفاعــل بســخرية: يــا أهــل المدينــ�ة اســمعوا وعــوا، أنــا الفاعــل، دائمــا مرفــوع الهامــة، 
وأبــدا لا أنحــي أمــام الصعــاب، أنــا الــذي قمــت بالحــدث ســواء كان هــذا الحــدث في المــاضي أو 
الحاضــر أو المســتقبل، ومــادام الحــدث وقــع فإنــه وقــع بفعــل فاعــل، وهــو أنــا، فمثــا نقــول: 

أكل القــط الفــأر ويــأكل القــط الفــأر، مــن قــام بفعــل الأكل هنــا هــو القــط وهــو الفاعــل.

رحب بهما الحكيم ترحيب النبالء بعد أن عرفا بنفسيهما.

هكــذا؟ تختصمــان  بالكمــا  مــا  لكــن  النبيلــن،  بصديقينــ�ا  وســهلا  أهــا   الحكيــم: 
خيرا إن شاء الله....

أجاب الفاعل: لقد جئتك من مملكة الجملة الفعلية لتنصفني من الفعل...

الحكيم: ماذا هناك؟ ماذا يقلقك؟

أجــاب الفاعــل: يــا ســيدي الحكيــم، كنــا نعيــش مــع أمنــا الجملــة الفعليــة وأختهــا الجملــة 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الاســمية في ســام وأمــان، لكــن بعــد نضوجنــا أرســلتن�ا أمنــا ليحكــم كل واحــد منــا إقليمــه 
الخــاص في المملكــة، فحكــم أخي إقليــم الفعــل، وأنــا حكمــت في إقليــم الفاعل...لكــن لــم تمــض 
ــن  ــدة والرك ــو العم ــه ه ــة أن ــى في كل المملك ــل يتب�اه ــائعات أن الفع ــرت ش ــى س ــام ح ــوى أي س
الأســاسي الوحيــد الــذي تســتن�د عليــه أمنــا الجملــة الفعليــة، ونــي أنــي أنــا العمــدة وأنــي أنــا 

الــذي أقــوم بالفعــل...

وأردف الفاعــل متفاخــرا: أنــا العمــدة في الجملــة الفعليــة، صحيــح أســند إلى الفعــل، لكنــه 
مــن دوني لــن تبقــى لــه باقيــة.

يت�دخــل الفعــل باســتهجان: بــل أنــا العمــدة، لــولا وجــودي لنفيــت أيهــا الفاعــل مــن مملكــة 
الجملــة الفعليــة.

ــق  ــا مح ــة أن كليكم ــا فالحقيقي ــا عليكم ــن، هون ــيّ العزيزي ــما: صديق ــم باس ــاب الحكي أج
ــتغراب. ــر باس ــا إلى الآخ ــل أحدهم ــل والفاع ــر الفع ــول... نظ ــا يق ــب فيم مصي

أردف حكيــم النحــو متوجهــا لهمــا وللنــاس المتجمهريــن: صحيــح أن الفعــل عامــل نشــيط 
وركــن أســاسي مــن أركان الجملــة الفعليــة، هــو الــذي يمنحهــا حيويتهــا ونشــاطها، يحــدد حدثها 

وزمانهــا، لكــن الفاعــل كذلــك ركــن أســاس مكمــل لــدور الفعــل، فهــو مــن يقــوم بالفعــل.

ابتســم الفعــل والفاعــل وشــكرا الحكيــم فقــد أنصفهمــا معًــا وتعاهــدا علــى التعــاون 
الفعليــة... الجملــة  مملكــة  في  والتكامــل 

 أمســكا بأيديهمــا وقــالا معــا بســرور: نحــن الفعــل والفاعــل أســاس الجملــة الفعليــة، نحــن 
ســر الحيويــة والنشــاط في مملكــة اللغــة العربيــ�ة، نــدل علــى الحركيــة، صحيــح نحــب التغيــر، 

لكننــ�ا أوفيــاء لأمنــا الجملــة الفعليــة.

أنــا المســند، أنــا المســند إليــه قــال الفعــل والفاعــل معًــا: ونحــن نُكــوّن مملكــة الجملــة 
ورويــة... بعــدل  ســنحكمها  الفعليــة، 
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

دخلــت المفاعيــل مهللــة وفرحــة: ونحــن سنســاعدكما في هــذه المهمــة لنعيــش كلنــا معًــا، في 
ســعادة هنيــ�ة....

ــد  ــراع جدي ــن ص ــب« م ــ�ة التراكي ــذ »مدين ــذي أنق ــم ال ــكروا الحكي ــور، وش ــق الجمه صف
بفضــل حكمتــه وحنكتــه اللغويــة.

ثانيا: تحليل المسرحية التعليمية:

أ– التخطيط:
تحديد العناصر التوجيهية للدرس:

 المكون، الموضوع، الفئة المستهدفة، رقم الحصة، الزمان والمكان، الشخصيات...▬	

تحديد الأهداف التعليمية للدرس، وسياق المسرحية، ومخرجات التعلم المقصودة.▬	

مدينــ�ة ▬	 وفي  النحويــة  الخلافــة  زمــن  في  وملخصهــا:  المســرحية  موضــوع  إعــداد 
التراكيــب نشــب صــراع بــن الفعــل والفاعــل للســيطرة علــى الجملــة الفعليــة، 

وتدخــل حكيــم النحــو لفــض الــزاع، وتحديــد أهميــة كل منهمــا.

توزيع الأدوار على المتعلمين لفهمها وحفظها، وتمييز دور كل شخصية.▬	

اختي�ار الوسائل التعليمية والدرامية المناسبة:▬	

تهيئ�ة المكان:

تنظيم الفصل على شكل U لترك مساحة كافية للعرض والتشخيص.●	

مراقبة الإضاءة – الديكور – الموسيقى:●	

الديكور: إعداد ديكور بمدخل المدين�ة سوق شعبي ودكاكين للباعة...▬	

الملابس: الملابس الخاصة بالفعل والفاعل وحكيم النحو والجمهور...▬	
ــل- ▬	 ــل والفاع ــراع الفع ــرز ص ــريعة ت ــيقى س ــة: موس ــمعية البصري ــ�ات الس التقني
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــارج. ــوء الخ ــاكاة ض ــة لمح ــل القاع ــة داخ ــاءة واضح إض
ــى ▬	 ــرف عل ــائي والتع ــرض النه ــن للع ــئ المتعلم ــي: لته ــرض التجري ــب والع التداري

أهــم المحــاور الخاصــة بــدرس الجملــة الفعليــة وأركانهــا، وذلــك تبعــا لمــا هــو موجــود 
في المقــرر الــدراسي.

اختي�ار أهم العناصر التي يجب التركيز عليها داخل العرض المسرحي:
تعريف الفعل وخصائصه.▬	
تعريف الفاعل وخصائصه.▬	
المسند والمسند إليه في الجملة الفعلية▬	
إعطاء الأمثلة الموضحة.▬	

ب– التدبير:
ما قبل العرض:

تقديــم فكــرة عــن الــدرس والتمهيــد لــه: عــن طريــق أســئلة مباشــرة أو عــن طريــق العصــف 
الذهــي للتعــرف علــى الجملــة الفعليــة وأركانهــا بجعلهــا مــن أهــم الــدروس النحويــة المقــررة في 

مكــون الــدرس اللغــوي وهــي موضــوع العــرض المســرحي.

تقديم العرض المسرحي وتشخيصه:

تشخيص العرض المسرحي أمام بقية المتعلمين، وتصويره.▬	

عرض المتعلمين لأدوارهم:
الشخصيات الرئيسة:

التلميذ 1: الفعل.▬	
التلميذ 2: الفاعل▬	
التلميذ 3: حكيم النحو▬	
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الشخصيات الثانوية: الناس في المدين�ة، والمفاعيل.

التقني�ات المساعدة في الإخراج:

المؤثرات السمعية البصرية:

استخدام موسيقى مناسبة للصراع بين الفعل والفاعل تتغير بمجرد تصالحهما.▬	

استخدام إضاءة مناسبة.▬	

 الفضاء: تحويل القسم إلى سوق أو مدخل للمدين�ة تعرض فيه السلع ويتجول فيه الناس.▬	

التصوير: يُصوّر العرض المسرحي قصد دراسته وتحليله فيما بعد.▬	

مرحلة ما بعد العرض:

م.●	 عرض آراء المتعلمين في العرض المقدَّ

تقويم ذاتي: أخذ آراء الممثلين حول أدوارهم.●	

م.●	 تقويم بالقرين: ملاحظات المتعلمين المشاهدين على العرض المقدَّ

استخلاص أهم عناصر العرض: أهمية الفعل والفاعل في بن�اء الجملة الفعلية وخصائصهما.

نهاية الحصة:

التلخيص والاستنت�اج:

استخلاص أهم محاور الدرس: تعريف الفعل والفاعل ودورهما في بن�اء الجملة الفعلية.

كتابــة اســتنت�اج عــام: تدويــن اســتنت�اج عــام للــدرس، وتحويــل القاعــدة إلى ترســيمة أو 
خطاطــة ملخصــة للــدرس.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ج– التقويم:
المتابعة والتقويم:

شرح القاعدة المدونة على السبورة.●	

طرح أسئلة تقويمية لمعرفة مدى استيعاب المتعلمين للقاعدة.●	

مطالبة المتعلمين بإعطاء نماذج لجمل تتضمن نواسخ فعلية وأخرى حرفية.

تقويم ما بعد العرض:

يُُجرى تقويم على شكل تمارين تطبيقية تُصحح على السبورة من قبي�ل:
ركب جملة فعلية تتضمن فعلا وفاعلا.▬	

أعرب:▬	
دخل محمد إلى القسم.▬	
أكلت خديجة تفاحة.▬	

دور المدرس المنشط:
متابعــة المتعلمــن وتوجيههــم مــن بدايــة كتابــة الســين�اريو وصــولا إلى مرحلــة التمثيــ�ل ●	

وتقويــم العــرض.
تنظيم القسم والحفاظ على الهدوء وتشجيع المتعلمين للتفاعل مع الممثلين.●	
تصحيح الأخطاء المرتبطة بالعرض والمرتبطة بالدرس.●	
شرح القاعدة وإجراء تقويمات مختلفة.●	
تصوير المسرحية ومنتجتها.●	
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ثالثا: السيناريو المسرحي لدرس الجملة الفعلية وأركانها
تلخيص المتن المسرحي:التراكيبالمكون

في زمـــن الخلافـــة النحويـــة 
التراكيـــب  مدينـــ�ة  وفي 
ـــل  ـــن الفع ـــراع ب ـــب ص نش
أيهمـــا  حـــول  والفاعـــل 
الجملـــة  في  الأهـــم  هـــو 
الفعليـــة، وتدخـــل حكيـــم 
الـــزاع  لفـــض  النحـــو 
تحديـــد أهميـــة كل منهمـــا

أركان الجملة الفعلية.الموضوع

 السنة الخامسة من التعليم الأولي الابت�دائي.الفئة المستهدفة
العرض والتدبير.الحصة

مدين�ة التراكيبالمكان

النهارز.الزمان

الفعل، الفاعل، حكيم النحو، ناس المدين�ة، المفاعيل.الشخصيات

- التعرف على أركان الجملة الفعليةالأهداف التعلمية
- التعرف على الفعل وخصائصه

- التعرف على الفاعل وخصائصه
-  أن تكون معالجة لموضوع أركان الجملة الفعلية وضبط قواعد بن�ائها.

تحــــديــــد ســـيـــاق 
المسرحية

لتعزيــز مخرجــات التعلــم المعرفيــة – لتطويــر اتجاهــات واكتســاب قيــم – لاكتســاب مهــارات 
نفســحركية لتنفيــذ عمليــة مــا

مخرجـــات  تحديد 
-------التعليم المقصودة

المدة الزمني�ة  )60 د(الخطوات والأنشطة الدرامية / الديدكتيكية
- تنظيم الفصل على شكل U لترك مساحة كافية للعرض.تهيئ�ة المكان

- مراقبة الإضاءة – الديكور – الموسيقى.
05د

مــن التحضير والتدريب الجمهــور  وتحفــز  المســرحي  العــرض  فكــرة  شــرح 
والتفاعــل. للمتابعــة  المتعلمــن 

- التأكد من جاهزية المتعلمين الممثلين.
– الحفاظ على هدوء القسم وانضباطه.

- التأكد من أداء المسير لمهامه .
- �مطالبــة المقــرر بت�دويــن أهــم عناصــر العــرض المســرحي 

علــى الســبورة.

05د
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المدة الزمني�ة  )60 د(الخطوات والأنشطة الدرامية / الديدكتيكية

ــى الســبورة: أركان خلال الحصة ــرح عل ــرض الممس ــة عنــوان الع - �كتاب
ــة ــة الفعلي الجمل

- تقديم فكرة عن العرض المسرحي.
- تقديم المتعلمين الذين سيقومون بأداء العرض.

05د

مرحـــلـــة العـــرض 
والتشخيص

25 دتشخيص العرض المسرحي أمام بقية المتعلمين، وتصويره.

مرحـــــــــلــة مــــا
بعد العرض

م. - آراء المتعلمين في العرض المقدَّ
- تقويم ذاتي: أخذ آراء الممثلين حول أدوارهم.

المشــاهدين  المتعلمــن  ملاحظــات  بالقريــن:  تقويــم   -
العــرض المقــدم. علــى 

الفعــل  أهميــة  العــرض:  عناصــر  أهــم  اســتخلاص   -
وخصائصهمــا. الفعليــة  الجملــة  بنــ�اء  في  والفاعــل 

05د

نهاية الحصة

التلخـــــــــيــص 
والاستنت�اج

- استخلاص أهم محاور الدرس: تعريف الفعل والفاعل 
ودورهما في بن�اء الجملة الفعلية

- كتابة استنت�اج عام: تدوين استنت�اج عام للدرس، 
وتحويل القاعدة إلى ترسيمة مبسطة

15

- شرح القاعدة المدونة على السبورةالمتابعة والتقويم
اســتيعاب  مــدى  لمعرفــة  تقويميــة  أســئلة  طــرح   -

للقاعــدة المتعلمــن 
تتضمــن  لجمــل  نمــاذج  بإعطــاء  المتعلمــن  مطالبــة   -

حرفيــة.  وأخــرى  فعليــة  نواســخ 
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المسرح التعليمي والتفكير الإبداعي هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المدة الزمني�ة  )60 د(الخطوات والأنشطة الدرامية / الديدكتيكية

- الوسائل والمعين�ات الديدكتيكية والدرامية:الوسائل:
- ملابس الشخصيات

- �تنظيــم ديكــور القســم لين�اســب مدخــل المدينــ�ة أو ســوق )الطــاولات – الكــراسي 
ــاءة  ــاءة: إض ــال، الإض ــواء الاحتف ــس أج ــيقى: لعك ــاز الموس ــة –(، جه ــو القاع – ج

ــبة.  مناس
- آلة التصوير: لتوثيق العرض المسرحي وعرضه ومناقشته.

- �منتجــة المســرحية علــى وجــه تقــدم مــن خلالــه كل العناصــر الخاصــة بالقاعــدة، 
ــرحية. ــن في المس وكل المتدخل

دور  المــــــدرس 
المنشـــــط:

- �متابعــة المتعلمــن وتوجيههــم مــن بدايــة كتابــة الســين�اريو وصــولا إلى مرحلــة 
التمثيــ�ل 

- �تنظيم القسم والحفاظ على الهدوء وتشجيع المتعلمين للتفاعل مع الممثلين 
- تصحيح الأخطاء المرتبطة بالعرض والمرتبطة بالدرس

- شرح القاعدة وإجراء تقويمات مختلفة.
- تصوير المسرحية ومنتجتها.





الفصل الثالث
القصة التعليمية والتفكير الإبداعي

  الدرس اللغوي من القصة الشفوية إلى القصة التفاعلية

تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات 
التفكير الإبداعي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

<?>	Buzan. Tony, Barry. (2006), The Mind Map. 3rd ed. BBC Books: London.p: 56

 المبحث الأول
القصة التعليمية والتفكير الإبداعي

بمــا أن التفكــر الإبداعــي يعــد ظاهــرة عقليــة متقدمــة ذات وجــوه عديــدة تُعالَــج مــن 
خلالهــا الصعوبــات والمشــكلات التعليميــة والحياتيــ�ة بطريقــة ممــزة جديــدة، وباقــراح 
حلــول عــدة وإســراتيجيات متنوعــة للتوصــل لحــل مناســب، فــإن فــن القصــة يعــد مــن أبــرز 
هــذه الإســراتيجيات لأنهــا تهــدف بالدرجــة الأساســية إلى تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي 
وبالأخــص مهــارتي الطلاقــة والمرونــة كمــا تعمــل علــى تنميــة مهــارات التفكــر النقــدي. إذ 
يــؤدي التفاعــل مــع أحــداث القصــة حتمــا إلى تطويــر عمليــات التفكــر لــدى الأطفــال وتنميــة 
البيئــ�ات  »أن   (Lyle,1996) لايــل  دراســة  كشــفت  نفســه  الســياق  وفي  اللغويــة،  مهاراتهــم 
الصفيــة الــي توظــف إســراتيجية القصــة التعليميــة القائمــة علــى الحــوار لتنميــة قــدرة 
ــارات  ــة مه ــوي، أدت إلى تنمي ــى اللغ ــم المع ــات وفه ــراء المحاكم ــر، وإج ــى التفك ــال عل الأطف

ــي«))). ــل الاجتماع ــرأي والتفاع ــن ال ــر ع ــر والتعب التفك

عندمــا نتحــدث عــن القصــة التعليميــة فإننــ�ا بالضــرورة نثــر نقطــة مهمــة مثــرة للجــدل 
ــز  ــي تم ــة ال ــ�ة الإبداعي ــاد الفني ــة إلى الأبع ــة فبالإضاف ــ�ة والتعليمي ــن الأدبي ــداع ب ــي الإب وه
الأدب بشــكل أســاسي إلا أنــه ينضــاف لــه بعــد آخــر يثريــه هــو التعليميــة، فــالأدب التعليــي 
أو  الأدبيــ�ة  المضامــن  ويشــمل  النــاس  تعليــم  إلى  يهــدف  الــذي  الأدب  هــو  عامــة  بصفــة 
ــه  ــذي يــراد ب ــو ال ــا، أو ه ــة عموم ــفية، أو التعليمي ــة أو الفلس ــ�ة، أو العلمي ــة، أو الديني الأخلاقي
ــك  ــب، وكذل ــم الكت ــاءت في حك ــي ج ــة ال ــة أو العلمي ــال التاريخي ــد والأمث ــز والقصائ الأراج
الكتــب الــي نظمهــا النظــام فجــاءت في حكــم الأراجــز والقصائــد والأمثــال، وهــو مــا يعــر عنــه 
المتأخــرون بالمتــون المنظومــة، كألفيــة بــن مالــك في النحــو العــربي، وكتــاب الأجروميــة، وغيرهــا 
ــي  ــة ال ــ�ة والنبوي ــص القرآني ــد القص ــا نج ــا، كم ــون وضوابطه ــوم والفن ــا العل ــع قضاي ــا يجم مم

(1)	 Lyle,S. (1996). Making Meaning the Voices of Children Talking About Dramatized Story, 
Educational Studies, 22(1),83-97.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــل  ــي والنق ــبي�ل الحك ــى س ــس عل ــم، لي ــم ومصيره ــابقة وحياته ــم الس ــار الأم ــا أخب ــت لن نقل
فقــط، بــل لأخــذ العــرة والعلــم والمعرفــة بمــا ســبق قصــد إحســان الحكــم والقــرار فيمــا ســيأتي.

المطلب الأول: القصة من التخييل إلى التعليمية:
ــداث  ــرد الأح ــى س ــوم عل ــه يق ــة؛ لأن م

ُ
ــه أ ــلُ من ــم تخ ــان، ل ــدم الإنس ــم قِ ــص قدي ــنّ القَص ف

وتصويــر الشــخصيات والحبكــة، ولأنــه كان يعتمــد في انتشــاره بدايــة علــى الحكــي الشــفهي، 
ثــم تدخــل الرســم والكتابــة في عمليــة التســجيل، وكانــت الأدوات المســتخدمة في هــذا قديمًــا 
ــه في  ــتعانة ب ــن الاس ــا يمك ــجار، وكل م ــذوع الأش ــود وج ــوف، والجل ــدران الكه ــر وج ــي الحج ه
هــذا الصــدد. كمــا تعــد القصــة في جوهرهــا وجهــة نظــر ذاتيــ�ة وموقفــا مــن الحيــاة، وظاهــرة 
إنســاني�ة تتجلــى كنشــاط ينشــأ بالضــرورة ويتطــور منــذ طفولــة الإنســان، فقــد عرفــت منــذ 
وجــود المجتمعــات الإنســاني�ة المبكــرة لتلــي حاجــات نفســية واجتماعيــة وتخيليــة، وتعليميــة، 

وإنســاني�ة بصفــة عامــة.

ــم  ــر القِيَ ــة، ونشْ ــم والدعاب ــلية والتعلي ــق التس ــدف إلى تحقي ــت ته ــا زال ــت وم ــا كان ــا أنه كم
ــالات. ــض الح ــا في بع ــل أيضً ــن التضلي ــاً ع ــع، فض ــا المجتم ــك به ــي يتمس ال

أولا : مفهوم القصة في اللغة والاصطلاح:
أشــار ابــن منظــور في لســان العــرب إلى أن القصة »فعـــل القـــاص إذا قـــص القـــصص، والقاص 
هــو الــذي يــأتي بالقصــة علــى وجههــا، كأنــه يتتبــع معانيهــا وألفاظهــا، ويقــال: قصصــت الــيء إذا 
تتـــــبعت أثــره شــيئً�ا بعــد شيء، ومنــه قولــه تعــالى: )ھ ے ے ۓ(«))) أي: اتبعــي أثــره. 
يقــال قــص عليــه الخــر قصصًــا أي: أعلمــه بــه وأخبـــره، وتقـــصص الخــر تتبعــه، والقصة تأتي 

بمعــى الحديــث، وقصصت الحديث أي رويتـــه علـــى وجهـــه«))). 

سورة القصص: 11 	(((
أبــو الفيصــل جمــال الديــن محمــد، ابــن منظــور، )1971 (، لســان العــرب، بــروت: دار أحيــاء الــراث العــربي ،   	(((

ــزء 7، . ص:  83– 82 ط2  الج
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وقــد أشــار صاحــب مختــار الصحــاح إلى مــا يؤيــد هــذا المعــى في قولــه قــص أثــره أي: تتبعــه، 
ومنــه قوله تعــالى: ) چ چ چ چ(«.)))

والقصــة: الحديــث والأمـــــر، واقتــص الحديــث: رواه علــى وجهــه، ومنــه قولــه تعــالى: 
البيــ�ان. أحســن  لــك  نبــن  أي:  ڭ(«)))  ڭ  ڭ  ۓ  )ۓ 

وهنــاك فــرق بــن )القَصــص( بفتح القــاف، و)القصص( بكســر القاف، فالقـــصص بفـــتح 
القـــاف تعــي، الخــر المقصــوص، أمــا )القصص( بالكـــسر فتعنـــي: جمــع القصة الــي تكتب.

  وبنــ�اء علــى مــا ســبق رأى البعــض أن كلمــة )القَصــص( بالفتــح تـــشير إلـــى طريقـــة قـــص 
الأخبــار وعــرض الأحــداث، أمــا )الِقصــص( بالكســر فتشــر إلى الأحــداث والأخبــار والأمــور، 
التـــي جمعتهــا القصــــة واحتوتهــا، والقـــرآن الكريم لم يســتعمل لفــظ )القصــص( إلا بالفتح؛ 
ولعـــل فـــي ذلــك إشـــارة إلى تمــز طريقـــة القـــرآن وأســلوبه في عــرض هــذه الأحـــداث والوقــــائع 

التـــي تضمنتهــا قصصــه.

ثانيا: مفهوم القصة عند الأدباء:
القصــة في الاصطــاح الأدبي المتــداول لــم تســتقر علــى مدلــول محــدد، فهــي تــارة تســتعمل 
للدلالــة علــى مكونــات الفــن القصــي بعامــة، مــن روايــة وأقصوصــة وحكايــة ونــادرة...
وغيرهــا، وهــي في بعــض الأحيــان تســتخدم للدلالــة علــى نــوع الفــن القصــي الــذي لا يطــول 
ليبلــغ حــد الروايــة، ولا يقصــر ليقــف عنــد حــد الأقصوصــة.  ورغــم اختــاف الكتــاب والنقــاد 
حــول وضــع تعريــف موحــد للقصــة فإنهــم اتفقــوا علــى أنهــا نــص أدبي نــري يتنــ�اول بالســرد 
حدثًــا وقــع أو يمكــن أن يقــع، أو هــي حكايــة خياليــة لهــا معــى، ممتعــة تجــذب انتبــ�اه القــارئ، 
وعميقــة تعــر عــن الطبيعــة البشــرية. كمــا تعــد القصــة في أصلهــا حكايــة نثريــة هادفــة 
ــا،  ــون خرافي ــد يك ــال ق ــا، والخي ــع مع ــال والواق ــن الخي ــع أو م ــال أو الواق ــن الخي ــتمدة م مس

سورة الكهف: 64. 	(((
)))	  سورة يوسـف :3
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــة  ــية والتربوي ــالات النفس ــة في المج ــار الرمزي ــاطير ذات الآث ــات والأس ــن الخراف ــو م ــد يخل وق
والاجتماعية...الــخ.

ثالثا مفهوم القصة التعليمية:
ــة  ــواع النثري ــم الأن ــن أه ــد م ــة، تع ــص العالمي ــن القص ــا م ــ�ة كغيره ــة العربي ــة التعليمي القص
في الأدب العــربي منــذ العصــر الجاهلــي إلى العصــر الحديــث، ولهــا أهميــة كبــرة؛ إذ إن الآبــاء 
والأمهــات يحكــون القصــص القديمــة لأطفالهــم لإمتاعهــم وإفادتهــم في الوقــت نفســه، ونجــد أن 
تــراث الأدب العــربي والعالــي حافــان بأشــكال قصصيــة كثــرة ومتنوعــة مــن أهمهــا: القصــص 
التعليميــة الــي تبتغــي بنــ�اء معرفــة، أو تعــرف عــرة، وتمثــل حكمــة يســتفيد منهــا المتلقــي ويتعلم 
 les fable ،مــن خلالهــا مختلــف الفنــون والآداب والعلــوم والثقافــات، مــن قبيــ�ل:) كليلــة ودمنــة
ــر  ــا يزخ ــم مث ــرآن الكري ــخ(، فالق ــص القرآني�ة...إل ــة، القص ــعار القصصي de la fontaine ، الأش

ــص  ــى القص ــلم حك ــه وس ــى الله علي ــي صل ــد أن الن ــك نج ــص، وكذل ــن القص ــددة م ــوان متع بأل
بأنواعهــا لأهــداف خاصــة مرتبطــة ببنــ�اء القيــم الإســامية، وإضــاءة الحكــم والمواعــظ بأســلوب 

غــر الأســلوب التقريــري المباشــر لتحقيــق تقبــل أكــر وانتبــ�اه أكــر وتأثــر أقــوى.

فالقصــة التعليميــة »تمثــل بوابــة التفكــر لــدى قارئيهــا؛ إذ تســتثير تفكيرهــم حــول العالــم 
المحيــط بهــم، لمواجهــة المواقــف الحياتيــ�ة المختلفــة، بمعــى أن القصــة تمريــن تخيلــي للتلميــذ«.)))

التعلــم بالقصــة عمومــا يشــكل إســراتيجية قــادرة علــى تنميــة خــرات الطفــل، كمــا تلعــب 
دورا فعــالا في تعليــم الأطفــال وتعلمهــم، »وتنميــة قدراتهــم علــى الإبــداع مــن حيث مناســبتها 
لقدراتهــم اللفظيــة والنفســحركية، فضــا عــن مناســبتها لميولهــم«)))؛ إذ يتعلــم الطفــل مــن 

القصــة فــن الحيــاة، وفــن التفكــر ومــن ثَــم يســهم هــذا في بنــ�اء شــخصيت�ه.

(1)	 Egan, K. (1989), Teaching as Storytelling. Chicago: University of Chicago Press.

أنظــر: أســيل، الشــوارب، )2007(، أثــر برنامــج مقــرح لتعليــم التفكــر في تحســن مســتوى الحــوار الصفــي  	(((
ومســتوى الأفــكار لــدى أطفــال الروضــة، الأردن: جامعــة اليرمــوك مؤتمــر كليــة التربيــ�ة الســابع 23-25، 

تشــرين الأول.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وتعــد طريقــة التدريــس القائمــة علــى بنــ�اء المعــارف والحقائــق بشــكل قصــي مــن أقــدم 
الطرائــق الــي اســتخدمها الإنســان لنقــل المعلومــات والعــر، والقصــة بــاب واســع مــن أبــواب 
التعليــم، تصلــح للكثــر مــن المجــالات والمواقــف التعليميــة وتســتخدم لغايــة التوصــل إلى 
بنــ�اء معــارف وتحقيــق أهــداف معرفيــة وجدانيــ�ة، وأخلاقيــة، وإمتاعيــة في الوقــت نفســه، 
كمــا أنهــا ترتبــط دائمــا بالهــدف الــذي نوردهــا مــن أجلــه. وتنبــع أهميــة القصــة التعليميــة مــن 
قدرتهــا علــى إثــارة الاهتمــام وإرضــاء ميــول الإنســان الطبيعــي إلى القصــص، وتركــز الاهتمــام 
بالمعلومــات والمعــارف الــي تقــدم، وتســاعد علــى تكويــن اتجاهــات مرغــوب فيهــا مثــل الاقتداء 
بالآخريــن، وتجويــد اللغــة والأســلوب والنطــق الســليم للألفــاظ، والتركيــب الجيــد للعبــارات. 
كمــا تحقــق الشــعور بالاســتمتاع عنــد الوصــول إلى حــل العقــدة، والمشــاركة في تخييــ�ل الأحــداث 
نفســيا، وهــذا يســاهم بدرجــة كــرى في جــذب الانتبــ�اه وتجنــب الملــل في اكتســاب المعــارف 

والتعلمــات ممــا ســيؤدي إلى نجــاح العمليــة التعليميــة التعلميــة.

المطلب الثاني: خصائص القصة التعليمية:
للقصــة في مجــال التربيــ�ة والتعليــم وظيفــة تربويــة لا يحققهــا لــون مــن ألــوان الأداء اللغوي؛ 
ــ�ه  ــارة دافعيت ــم( وإث ــي )المتعل ــويق المتلق ــى تش ــل عل ــي تعم ــة ال ــاليب الفعال ــن الأس ــا م لأنه
للتعلــم، وهــي وســيلة للتوضيــح والفهــم، كمــا تســاعد القصــة علــى رفــع درجــة الانتبــ�اه 

ــة. ــويق والمتع ــع التش ــب طاب ــي دون تغيي ــف التعلي ــز في الموق والترك

إن أبــرز مــا يمــز القصــة التعليميــة أنهــا يجــب أن تكون بســيطة التركيــب قليلة الأشــخاص، 
محــدودة الأحــداث، تتــ�درج فيهــا الأحــداث مــن بدايــة فعقــدة ثــم حــل أو نهايــة ســعيدة، 
وعــدم التركــز عليهــا فقــط بوصفهــا فنــا تخييليــا وإبداعيــا يوغــل في الخيــال ويتمــز بالتشــعب 
وتداخــل القصــص والأحــداث، وتنــوع الــرواة، والحكايــات التضمينيــ�ة. فالمهــم في القصــة 
التعليميــة توضيــح وبنــ�اء المعــارف والقيــم والســلوكيات الــي تضمهــا القصــة، لا البنيــ�ة 
الســردية بحــد ذاتهــا بدرجــة أســاس كبــاقي القصــص ؛ لذلــك يُســتعان بهــذا القالــب القصــي 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــداف  ــذه الأه ــا أن ه ــة كم ــة،  والتربوي ــة، والتعليمي ــة المعرفي ــداف القص ــدم أه ــيط ليخ البس
ــ�ة والتقنيــ�ات المعتمــدة في  ــر القــوي مــن حيــث بنيتهــا الحكائي التعليميــة للقصــة كان لهــا الأث
ســردها؛ إذ يجــب أن تضــم الحــد الأدنى مــن التعقيــد والتركيــب لتلقــن تلــك المعــارف والعلــوم، 
وأن تتكــون مــن أحــداث محــدودة، ومــن شــخصيات قليلــة تتن�اقــل مجموعــة مــن المعــارف عــن 
طريــق تقنيــ�ات ســردية كالوصــف والحــوار لكــي لا تخــرج عــن هــذه الغايــة التعليميــة لمضامــن 
القصــة ولكنهــا في الوقــت نفســه تحقــق المتعــة والتشــويق الــذي تحققــه القصــص والحكايــات. 

تقتــي إســراتيجية القصــة التعليميــة مراعــاة مجموعــة مــن الأســس النفســية والمعرفيــة 
والمنهجيــة، هــذه الأســس تتقاطــع فيمــا بينهــا لتشــكل الحصيلــة التعليميــة والمعرفيــة أو 

المحتــوى التعليــي لهــذه النصــوص القصصيــة ومــن أهــم هــذه الأســس:

التعليميــة  المؤثــرات  النفســية مــن أهــم  النفســية: يعــد الاهتمــام بالأســس  الأســس 
لنقــل المعلومــة وتعليــم المهــارة للمتعلــم؛ لأنهــا تلــي حاجــات المتعلمــن المتعلقــة بخصائصهــم 
ونموهــم النفــي، وهــذا يراعــي ميولهــم، واتجاهاتهــم، وقدراتهــم، ومهاراتهــم. فمراعــاة البعــد 
النفــي يســاهم في إثــارة عواطــف المتعلــم وإحساســه وانفعالــه وتحفــزه للمشــاركة في تعلمها. 

الأســس المعرفيــة: تعــد المعرفــة العلميــة واللغويــة مــن أهــم مصــادر الإدراك الإنســاني لمــا 
ــدى  ــأ ل ــي تنش ــة ال ــورات الفكري ــم والتص ــكام والمفاهي ــدات والأح ــاني والمعتق ــن المع ــه م تحمل

المتعلــم نتيجــة لمحاولاتــه المتكــررة لفهــم الظواهــر والأشــياء المحيطــة بــه.

ـرى الكثــر مــن الباحثــن أن أســاس القصــص التعليميــة إضافــة  الأســس التربويــة: يـ
إلى التخييــ�ل وتحقيــق التشــويق والســرد، هنــاك أســس أخــرى تبــى عليهــا وهــي تثبيــت 
المعلومــات وتجذيــر الســن وترســيخ الســلوك وبنــ�اء القيــم. لذلــك يجــب الانطــاق مــن هــذه 

الأســس التربويــة في إنتــ�اج القصــص التعليميــة وقراءتهــا.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثاني
أهمية القصة في تعليم اللغة وتعلمها

إذا كانــت المهــارات اللغويــة تشــكل المدخــل الرئيــس لبنــ�اء المعرفــة كمــا يقــول التربويــون،  
فــإن تنميــة تلــك المهــارات في الســنوات الأولى صــارت أمــرا ضروريــا لبنــ�اء التعلمــات، وقــد نبــ�ه 
20(إلى هــذا بقولــه:« إذا لــم نقــم بتعليــم التلاميــذ بعنايــة منــذ مراحــل تعليمهــم  لانغريهــر،  )02
التعليــم  مــن  الأولى  المراحــل  مــن  انتهائهــم  قبــل  إبداعيــة،  بطريقــة  يفكــرون  كيــف  الأولى 
ووصولهــم إلى المراحــل التعليميــة المتقدمــة فــإن الأمــر قــد يكــون متأخــرا جــدا بعــد ذلــك وقــد لا 
يجــدي أي تعليــم لهــذا فيمــا بعــد؛ لأننــ�ا نكــون أضعنــا فرصــة رائعــة يكــون فيهــا المتعلــم لا يــزال 

مســتمتعا بالتعلــم متســليا بــه في الوقــت ذاتــه«))).

ولعــل إســراتيجية القصــة التعليميــة في تدريــس اللغــة للمتعلمــن تعــد مــن أفضــل 
المشــاكل  مــن  خاليــة  ســليمة  نفســية  بيئــ�ة  توفــر  علــى  قدرتهــا  بفضــل  الإســراتيجيات 
ــالا  ــح مج ــا يمن ــص وقراءته ــرد القص ــا أن س ــية، كم ــول الدراس ــلوكية في الفص ــاة الس والمعان
خصبــا وواســعا للمشــاركة والتفاعــل بــن المــدرس والمتعلــم ممــا يؤثــر إيجابــا في تطــور المهــارات 
ــراتيجية  ــك الإس ــابي لتل ــدور الإيج ــع ال ــن ويتس ــدى المتعلم ــلوكية ل ــة والس ــة والمعرفي اللغوي
فيشــمل تنميــة البــى العقليــة للمتعلمــن وتشــكيل شــخصياتهم. ولعــل ذلــك يعــزى إلى 
ــل  ــن أفض ــر للمتعلم ــص توف ــراءة القص ــى ق ــة عل ــة القائم ــة التعلمي ــات التعليمي أن الممارس
»أن   (Canizares,2000) كانيزاريــس  يؤكــد  إذ  اللغــة.  لمهــارات  الفعــال  للتطويــر  الســياقات 
النقــاش والتفاعــل مــع أحــداث القصــة يــؤدي حتمــا إلى ترقيــة عمليــات التفكــر لــدى الطفــل 

وتنميــة مهاراتــه اللغويــة«.)))

والمعلمــن  الأمــور  لأوليــاء  عمليــة  تدريبــ�ات   : التفكــر  مهــارات  تعليــم   ،  )20 02( لانغريهــر،   جــون،  	(((
32 ص:  الكتــاب.  دار  العــن،  الحــوراني،  منــر  ترجمــة  والمتعلمــن. 

(2)	 Canizares, S. (2000). How Stories Open Doors to The World. Scholastic Parent and Child, 8(1), 50.
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وتتحــدد إســراتيجية التدريــس بالقصــة مــن خــال مــا يمتلكــه المدرســون مــن تصــورات، 
تحــدد نوعيــة ممارســاتهم الصفيــة الهادفــة لتشــكيل بيئــ�ة صفيــة داعمــة لنمــو المهــارات 
اللغويــة. وهــذا لــن يتحقــق إلا بإشــراك المتعلمــن وتفاعلهــم مــع أحــداث القصــة ومناقشــتها؛ 
لأن المشــاركة الفاعلــة للطفــل في البيئــ�ة الصفيــة الداعمــة لنمــو المهــارات اللغويــة تكــون عــر 

المناقشــة والحــوار، ووضــع الفرضيــات، بــدلا مــن التلقــي الســلبي وحفــظ المضامــن. 

ــق  ــح النط ــليمة وتصحي ــة الس ــردات اللغوي ــم للمف ــاب المتعل ــم في اكتس ــة دور مه فللقص
اللغــوي، فيصبــح أكــر تحكمــا في مخــارج الحــروف، وأكــر إتقانــا في نطقــه للكلمــات، كمــا 
أن الحصيلــة اللغويــة للطفــل تــزداد مــن خــال كلمــات القصــة وعبــارات اللغــة العربيــ�ة 
الفصيحــة وتعويــده علــى النطــق الســليم، فعندمــا يكتســب الطفــل المفــردات اللغويــة يتكــون 
ــادرا  ــح ق ــم يصب ــل ث ــات والجم ــب الكلم ــى تركي ــادرا عل ــح ق ــي ويصب ــوي ذه ــم لغ ــه معج لدي
ــك  ــة، وبذل ــراءة وكتاب ــدث، وق ــتماع وتح ــن اس ــية م ــة الأساس ــارات اللغوي ــاب المه ــى اكتس عل

ــة. ــة لغوي ــل طلاق ــد الطف ــح عن يصب

 ،(Gardner( القصــة تعــد إحــدى إســراتيجيات التعلــم بالــذكاء اللغــوي كمــا حــدده غاردنــر
ــ�اء اللغــوي كالأصــوات والمعــاني، وكذلــك  والــذكاء اللغــوي هــو قــدرة الفــرد علــى معالجــة البن
الاســتخدام العلــي بهــدف البلاغــة أو البيــ�ان، تنــي القصــة الــذكاء اللغــوي؛ إذ تــزود المتعلــم 
بعــدد كبــر مــن المفــردات والمعــاني والصــور الفنيــ�ة والتعابــر المتنوعــة، كمــا تعمــل علــى تنميــة 
ــا في  ــتقبلها ووضعه ــي اس ــة ال ــية المختلف ــور الحس ــم للص ــرجاع المتعل ــال اس ــن خ ــال م الخي

تركيبــ�ات جديــدة، وهــذا مــا يصطلــح عليــه بالتوليــد الــدلالي.

ويشــر فالــت (Vallett,1983) إلى أن »اســتماع الطفــل للقصــص وإعــادة ســردها لــه دور في 
تطويــر لغتــه وتخيلــه؛ إذ لا يعيــد القصــة كمــا ســمعها، بــل يضيــف إلى عناصرهــا أشــياء وهــذا 

يشــكل أساســا جيــدا لتفعيــل تفكــره الإبداعــي ولمهــارات القــراءة والكتابــة«.)))

(1)	 Vallett, R.E. (1983). Strategies for Developing Creative Imagination and Thinking Skills.  Retrieved 
December p 2, from www.eric.ed.gov.
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا،  ــا وتخليده ــم ولغاته ــر الأم ــار ومآث ــل الأخب ــدم لتن�اق ــذ الق ــة من ــتخدمت القص ــا اس فكم
فهــي بطبيعتهــا تحمــل ســمة التعليميــة؛ إذ يمكــن الاعتمــاد عليهــا لإنجــاح العمليــة التعليميــة 
التعلميــة لأنهــا تقــوم علــى التشــارك بــن المــدرس والمتعلــم. فبالإضافــة إلى خاصيــة الإمتــاع 
الــي تمــز الفــن القصــي تحضــر الســمة التعليميــة كذلــك لأنهــا أداة جــذب قويــة تدعــو إلى 
الاســتماع والتفكــر والتأمــل والتخيــل كمــا تتضمــن مضامــن علميــة ومعرفيــة، وأخلاقيــة...
ــادة  ــن وزي ــة للمتعلم ــة والمعرفي ــة اللغوي ــة الحصيل ــة لتنمي ــ�ة خصب ــق بيئ ــذا يخل ــخ، وكل ه إل
قدرتهــم علــى اســتخدام اللغــة في الموقــف التعليميــة والحياتيــ�ة وإثــراء عمليــات التفكــر 

وإغنــاء الحــوار مــع الآخــر.

الأســاليب  أهــم  مــن  يعــد  التدريــس  في  التعليميــة  القصــة  إســراتيجية  اســتخدام  إن 
التربويــة الــي تؤثــر في الأطفــال والكبــار علــى حــد ســواء، ومــن أقــوى العوامــل لاســتث�ارة 
الإنســان في مختلــف مراحــل عمــره، فهــو ميــال إلى القصــة المســموعة أو المقــروءة أو المشــاهدة؛ 
وذلــك لأنهــا تجذبــه وتحفــزه للتعلــم، وتطــور لغتــه وتثــر دافعيتــ�ه للقــراءة، وتوســع مفرداتــه، 
كمــا تحفــز الكتابــات الإبداعيــةـ، هــذا وتعــد القصــة كذلــك عامــا تربويــا يســهم في نشــر القيم، 

ــال. ــة الخي ــة ملك ــي وتنمي ــر الإبداع ــارة التفك ــلوبا لإث وأس

ــتث�ارة في  ــتمتاع والاس ــلية والاس ــذب، والتس ــاليب الج ــن أس ــة ضم ــأتي القص ــا ت ــرًا م وكث
أوســاط المجتمــع عمومــا، وفي الوســط التعليــي علــى وجــه الخصــوص، ولــم يــأت ذلــك عبثــ�ا 

ــ�اه المتعلــم لأنهــا تخاطــب مشــاعر الإنســان.  فهــي تجــذب انتب

تتيــح القصــة التعليميــة للمتعلمــن فرصــة أكــر للفهــم والاســتيعاب نظــرا لاتســاعها 
ــة  ــاهم في تنمي ــي تس ــوق، وه ــي مثــر ومش ــب قص ــوم والآداب في قال ــف العل ــا لمخت وضمه
ــا  ــرا لم ــر نظ ــارات التفك ــية مه ــة أساس ــي بدرج ــا تن ــهم؛ لأنه ــم وأحاسيس ــهم وأفكاره حواس
تتضمنــه مــن عناصــر مختلفــة وكثــرة وتشــابك العلاقــات الــي تنتظــم أحداثهــا بمــا يجعلهــا 

ــ�ل. ــق، وتخيي ــل، وتطبي ــم، وتحلي ــن فه ــه م ــا تتطلب ــي بم ــر الإبداع ــى التفك ــة عل باعث
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ــر  ــال الن ــن خ ــرة، م ــيط الذاك ــر في تنش ــه دور كب ــة ل ــة تعبيري ــة بطريق ــرد القص ــم إن س ث
والفــرح  والحــزن  والتعجــب  الاســتفهام  عبــارات  في  الصوتيــ�ة  المؤثــرات  وتغيــر  والتنغيــم 
والوصــف... وكــذا تصويــر القصــة ذهنيــ�ا وتخيلهــا، وهــذا يعمــل علــى توضيــح أحــداث القصــة 
ــان  ــط الزم ــى رب ــل عل ــي، ويعم ــره الإبداع ــط تفك ــم وينش ــال المتعل ــرك خي ــا، ويح وتصاعده
بالمــكان ودفــع أحــداث القصــة؛ إذ لا يمكــن تصــور حــدث دون تخيــل مــكان وزمــن وقوعــه، وهــذا 
يســاعد المتلقــي علــى ربــط أحــداث القصــة بعضهــا ببعــض وســهولة اســرجاعها مــن خــال 

ــومة. ــة أو المرس ــاهد المتخيل ــور والمش ــن الص ــط ب ــة والرب ــردات اللغوي ــل والمف ــن الجم تكوي

المطلب الأول: عناصر القصة التعليمية وأركانها
  تتكــون القصــة التعليميــة مــن العناصــر نفســها الــي تتكــون منهــا القصــة الأدبيــ�ة، مــن 
أحــداث وشــخصيات، وزمــان ومــكان، ســرد وحوار...الــخ، لكــن الفــرق الجوهــري بينهمــا يكمــن 
ــة،  ــة تربوي ــداف تعليمي ــات وأه ــخرة لغاي ــة مس ــة التعليمي ــا في القص ــر كله ــذه العناص في أن ه
قبــل أن تكــون لهــا غايــات ترفيهيــة أو إمتاعيــة، أو تخييليــة بــل إنهــا تمــزج بــن هذيــن الهدفــن 

التعليــي والترفيهــي. 

ويمكن تحليل أركان القصة التعليمية إلى ما يأتي:

الفكرة أو الموضوع:
 هــي الخطــوة الأولى لصياغــة القصــة الــي تجــري أحداثهــا في إطــار هــذه الفكــرة أو الموضــوع. 
ودروس  مواضيــع  واختيــ�ار  القصــة  بموضــوع  العنايــة  مــن  التعليميــة  القصــص  في  لابــد 
تن�اســبها القصــة في تدبيرهــا، كمــا يجــب أن تن�اســب خصائــص النمــو العقلــي والمعــرفي والنفسي 
لــدى المتعلــم، وأن يكــون لفكــرة القصــة وموضوعهــا هــدف محــدد يُــرجى تحقيقــه مثــل تنميــة 
المهــارات اللغويــة أو الاجتماعيــة عنــد المتعلــم أو تنميــة القــدرات الفكريــة والإبداعيــة، أو 

ترســيخ قيمــة إنســاني�ة أخلاقيــة دينيــ�ة... إلــخ.



125

القصة التعليمية والتفكير الإبداعي

ي
داع

لإب
ر ا

كي
تف

 ال
ات

جي
اتي

ستر
وإ

ة 
ربي

لع
ة ا

لغ
 ال

س
دري

ت
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الأحداث والحبكة: 
هــي سلســلة مــن الأحــداث الــي تشــرك الشــخصيات داخــل مواقــف صراعيــة تتكــون مــن 
بدايــة وســط ونهايــة؛ إذ غالبــا مــا تبــ�دأ القصــة بمقدمــة قصــرة للفكــرة تبــ�دأ بأســلوب متمــز 
)كان يــا مــكان في قديــم الزمــان وســالف العصــور...( ثــم تســر الأحــداث وتتشــابك حــى 
ــل هــذه العقــدة شــيئ�ا فشــيئ�ا 

ُ
ــ�اه المتعلــم، ثــم تُح تصــل إلى الــذروة أو العقــدة، ممــا يجــذب انتب

حــى نصــل إلى الحــل النهــائي، وفي الغالــب عندمــا يكــون للقصــة هــدف تعليــي فــإن نهايتهــا 
تكــون نهايــة ســعيدة لتجنــب تأزيــم نفســية المتعلــم والتركــز علــى القيــم الإيجابيــ�ة ليجعلهــا 

نموذجــا يقتــدي بــه.

الشخصيات:
الشــخصيات عنصــر ضــروري وأســاس في القصــة التعليميــة كذلــك؛ إذ يجــب أن تكــون 
مألوفــة لــدى المتعلــم بحيــث يســتطيع التعايــش مــع شــخصيات القصــة ويتفاعــل معهــا 
ــراح  ــ�ل اق ــن قبي ــخصية م ــا الش ــر به ــي تم ــروف ال ــس الظ ــر بنف ــه م ــوار وكأن ــال الح ــن خ م
ــن  ــة ع ــخصيات القص ــدد ش ــد ع ــاة ألا يزي ــب مراع ــا يج ــور، كم ــات والطي ــخصيات الحيوان ش

ــتيعاب.  ــر والاس ــى التذك ــل عل ــدرة الطف ــتوى ق مس

الزمان والمكان: 
ــا أو أزمنــة وأمكنــة متنوعــة، فزمــن الأحــداث هــو مــا يشــر  كل قصــة تتضمــن زمنــا ومكان
ــن  ــاهد إدراك زم ــن للمش ــث يمك ــتقبل، بحي ــر أو المس ــاضي أو الحاض ــواء في الم ــص س ــه الن إلي
ــ�اء  ــرة. وأثن ــا الع ــن خلاله ــس م ــي ويتلم ــياقها الحقيق ــا في س ــى يضعه ــا ح ــداث وعصره الأح
ــية  ــة الدراس ــن الحص ــى زم ــن، يراع ــى المتعلم ــا عل ــة وعرضه ــة التعليمي ــراءة القص ــ�اج وق إنت
ــا  ــر عليه ــي يتوف ــات ال ــات والإمكان ــى الخصوصي ــية، وتراع ــج الدراس ــرر في المناه ــو مق ــا ه كم

ــا.  ــدة مع ــة والفائ ــق المتع ــدراسي لتحقي ــل ال ــاء الفص فض
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الحوار: 
هــو اللغــة المســموعة المســتخدمة عــن طريــق الشــخصيات لتوصيــل أفكارهــا إلى الآخريــن، 
القصــة  في  الحــوار  ويصــاغ  الســارد،  أو  الــراوي  ينقلهــا  ذواتهــا  بهــا  تحــاور  داخليــة  لغــة  أو 
التعليميــة حســب عمــر المتلقــي ومســتواه التعليــي، كمــا يجــب أن يكــون الحــوار مشــوقا 
بســيطا فصيحــا وســليما لغويــا يخــدم الحــدث والشــخصية والفكــرة، وأن يكــون واقعيــا ملائمًــا 
لثقافــة الشــخصية، وطبقتهــا ودينهــا ومعــرًا قــدر الإمــكان عــن مزاجهــا، وبيئتهــا. كمــا يجــب 

ــردها. ــص وس ــراءة القص ــم في ق ــن لتحبيبه ــدى المتعلم ــل ل ــة التخي ــب ملك أن يخاط

المطلــب الثانــي: القصــة التعليميــة فــي الــدرس اللغــوي، مــن 
التخطيــط إلــى التقويــم

يمــر تدريــس القصــة بأربــع خطــوات أســاس، أولهــا التمهيــد، يُلفــت فيــه انتبــ�اه المتعلمــن 
نحــو موضــوع القصــة ويُهيــأون نفســيا وذهنيــ�ا لتقبــل القصــة مــن خــال عــرض صــور 
شــخصيات القصــة، ومشــاهدها ومناقشــتها مــن خــال طــرح أســئلة تركــز علــى القيــم 
والعــر والأفــكار المرتبطــة بالقصــة مــن خــال الأحــداث أو بشــخصيات القصــة. ثانيهــا عــرض 
القصــة وذلــك باســتخدام الســرد الشــفهي أو باســتعمال الــدمى أو مشــاهدة القصــة مصــورة، 

ــم. ــن ومحيطه ــاة المتعلم ــة بحي ــط القص ــا رب ــا، رابعه ــة وتحليله ــة القص ــا مناقش ثالثه

 وللنجــاح في هــذه الخطــوات لابــد مــن التخطيــط والتدبــر والتقويــم الجيــد للقصــة لتحقــق 
أهدافهــا التعليميــة والتربوية.

أولا تخطيط مكونات القصة التعليمية:
أهداف الدرس: تحديد أهداف الدرس.

الحــدث: تحديــد أهــم الأحــداث الــي تــدور حولهــا القصــة، وتحديــد مضمــون الظاهــرة 
اللغويــة المــراد ســردها.
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 الشخصيات: تحديد الشخصيات الرئيسة والثانوية في القصة.

 حبكة القصة: تحديد حبكة القصة بما ين�اسب بن�اء الدرس. 

الزمان – المكان: تحديد زمان ومكان القصة للإيهام بالواقعية وتحقيق تفاعل أكبر من المتعلمين.

ثانيا مراحل تدبير القصة التعليمية:
مرحلة الانطلاق والاكتشاف: 

 يمهــد للقصــة التعليميــة باســتث�ارة انتبــ�اه المتعلمــن نحــو موضــوع القصــة وتهيئتهــم 
نفســيا، وذهنيــ�ا لتقبــل القصــة مــن خــال عــرض صــور شــخصيات القصــة، ومناقشــة 
المتعلمــن لتمثلاتهــم مــن خــال طــرح أســئلة تركــز علــى القيــم والعــر ولأفــكار المرتبطــة 

بالقصــة كأحــداث أو شــخصيات القصــة كمــا يتوقعهــا المتعلمــون. 
قراءة المدرس للقصة قراءة نموذجية تعبيرية.▬	

طرح أسئلة توجيهية تركز على فهم القصة بعد قراءتها:▬	

يطرح المدرس بعض الأسئلة على المتعلمين لاكتشاف أحداث القصة وشخصياتها وزمكانها.

ــال في  ــخصيات الأبط ــا الش ــا؟ م ــت أحداثه ــى وقع ــة؟ م ــذه القص ــت ه ــن حدث ــال: أي  مث
القصــة؟ مــاذا حــدث بينهــا؟ لمــاذا تتخاصــم؟ ... إلــخ، وهكــذا يتوصــل المتعلمــون مــن خــال 

ــا. ــا، وأمثلته ــا، وأحكامه ــة، وتعريفه ــرة اللغوي ــئلة إلى الظاه ــذه الأس ه

الغايــة والقصديــة: تحديــد الغايــة والقصــد مــن القصــة بكونهــا تعالــج قاعــدة لغويــة 
بلاغيــة، عروضيــة، إملائيــ�ة، تركيبيــ�ة أو في الصــرف والتحويل...إلــخ، يصــل المتعلــم لمعرفتهــا 
وفهمهــا، كمــا يجــب أن تضــم مضامــن اجتماعية/قيمًــا مثــل: الأخــوة، نبــ�ذ الغــرور......

ــة. ــة والتعليمي ــة التربوي ــق الغاي لتحقي
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

مرحلة ترسيخ المعلومات:

يطلب المدرس من المتعلمين التعرف على الظاهرة اللغوية في القصة.▬	

يصنــف المــدرس عناصــر الــدرس بمســاعدة المتعلمــن: تعريــف الظاهرة، أقســامها، ▬	
قواعدها...الخ.

مرحلة التطبيق والتمرين: تقويم ودعم المكتسبات 

يطلب المدرس من المتعلمين إعادة قراءة القاعدة اللغوية للتثبت وتأكيد المكتسبات. 

ينجــز المتعلمــون تماريــن شــفهية وكتابيــ�ة؛ إذ يعطيهــم كلمــات تحتــوي علــى الظاهــرة 
ــم  ــل تض ــ�اج جم ــم بإنت ــا، أو يطالبه ــم له ــن فهمه ــق م ــتخراجها للتحق ــم باس ــة ويطالبه اللغوي

الظاهــرة اللغويــة.

وأثن�اء التخطيط للدرس القصصي يجب توفر اعتب�ارات البن�اء الفني للقصة التعليمية الآتي�ة:

المنطقــي  والتسلســل  المعــى،  مــع  التعبــر  توافــق  حيــث  مــن  ويكــون  الفــي:  الصــدق 
للوقائــع، والربــط العضــوي الوثيــق بــن الشــكل والمضمــون، وتبــي مواقــف وســلوكيات بنــ�اءة 
وتربويــة مقصــودة في غالبيتهــا أو عمومهــا، ممــا ينتــج عنــه القــدرة علــى التأثــر عقليــا ونفســيا، 

ــان. ــر الإنس ــرة والإدراك لمظه ــي البص ــة يعط ــي في القص ــدق الف ــ�ا، فالص ووجداني

ــر  ــو عنص ــا فه ــوان مث ــة كالعن ــارزا في الكتاب ــرا ب ــون عنص ــن أن يك ــويق: يمك ــر التش عنص
مهــم لجــذب الانتبــ�اه للقصــة. كمــا نجــد المفاجــآت الــي تــأتي في ســياق القصــة، وتتعــدد هــذه 
المفاجــآت في القصــة مــن حيــث الجهــات الــي تســاعد في ظهورهــا مثــل الشــخصيات، العادات 

الخارقــة الــي تتجــاوز قــدرة البشــر، إلغــاء عامــل الزمــان والمــكان...

التــوازن بــن مراحــل القصــة المتمثلــة في البدايــة والعقــدة والحل، ومراعــاة الطابــع التعليمي 
والتربــوي المــراد مــن القصــة، حرصــا علــى لفــت انتبــ�اه المتعلــم وطــرد شــعوره بالملــل والنفــور، 

وترســيخ قيمــة تعليميــة وتربويــة لديــه.
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ــي  ــة ال ــه، فالقص ــزءا من ــح ج ــم وتصب ــان المتعل ــش في كي ــة تعي ــل القص ــذي يجع ــي ال ــر النف العنص
تعيــش دائمــا مــع القــارئ هــي الــي يكــون فيهــا قــدر كبــر مــن الإيجابيــ�ة في العنصــر النفــي. مــع ضــرورة 
ــلوب  ــدم بأس ــل تق ــة، ب ــي للقص ــون التعلي ــم المضم ــر في تقدي ــابي المباش ــلوب الخط ــن الأس ــاد ع الابتع

ــة. ــش القص ــل ويعي ــم يتخي ــل المتعل ــع تجع ــوق وممت ــي مش ــردي وصف س
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثالـــث
القصة التعليمية الرقمية وتطوير النموذج التعليمي

المطلب الأول: خصائص القصة التعليمية الرقمية:
ــة  ــز لرواي ــس مرك س

ُ
ــاضي؛ إذ »أ ــرن الم ــن الق ــ�ات م ــة في الثمانيني ــة الرقمي ــرت القص ظه

القـــصص الرقـمـيـــة  (Center of Digital Storytelling CDS( عن طريق كـــل مـــــن جــــو لامبارت 
Jo Lambert(  ودانــا أتشــلي  )Dana  Atchley( في ولايــة كاليفورنيــ�ا في الولايــات المتحــدة   (
الأمريكيــة، وكانــت القصــة الرقميــة في ذلــك الوقــت تشــر إلى قصــة شــخصية يرويهــا معدهــا 
خــال فــرة زمنيــ�ة تــراوح بــن دقيقتين وثــاث دقائــق«.))) )مهــدي، الجــرف، ودرويــش، 2016(.

وقــد أدى انتشــار التكنولوجيــا في الســنوات الأخــرة إلى ظهــور جيــل جديــد مــن القصــص 
وهو القصــص الرقميــة، الــي تدمــج التقنيــ�ات القائمــة علــى الحاســوب مــع فــن الســرد 
القصــي. »إذ أثبتــت القصــص الرقميــة فعاليتهــا في العمليــة التعليميــة فهــي مناســبة 
للمتعلمــن البصريــن والســمعيين، كمــا أنهــا تضيــف المــرح والإثــارة وتنــي القــدرة علــى حــل 
المشــاكل، وهــي تن�اســب الفئــات العمريــة المختلفــة ويمكــن اســتخدامها في معظــم المجــالات 

.((() Rahimi, Yadollahi. 2017) الدراســية« 

ــر  ــا التعب ــة (Digital Story Telling Association( بأنه ــص الرقمي ــة روي القص ــت رابط وصف
الحديــث عــن القصــص القديمــة، وأن القصــص الرقميــة تســتمد طاقتهــا مــن خــال المــزج 
ــدا  ــي بع ــذي يعط ــر ال ــو الأم ــا، وه ــوت مع ــروائي والص ــلوب ال ــيقى والأس ــور والموس ــن الص ب

ــة. ــى الرواي ــة عل ــروف، والحرك ــى الح ــة عل ــوان الزاهي ــاء الأل ــال إضف ــن خ ــة م ــا للقص عميق

ــة  ــص الرقمي ــراتيجية في القص ــة إس ــش )2016(. فاعلي ــا دروي ــرف، عط ــم الج ــدي، ري ــي مه ــن رب حس 	(((
ــة  ــطين. مجلة جامع ــة– فلس ــم التكنولوجي ــزة المفاهي ــاسي بغ ــع الأس ــف التاس ــات الص ــاب طالب في إكس

القــدس المفتوحــة للأبحــاث والدراســات التربويــة والنفســية، مــج4، ع13، ص180-145.
(2)	 Rahimi, M., & Yadollahi, S. (2017). Effects of Offline vs. Online Digital Storytelling on the 

Development of EFL Learners’ Literacy Skills. Cogent Education, 4(1).‏
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وتعــد القصــة الرقميــة المصــورة (Photos Stories( مــن أبــرز أنــواع القصــص الرقميــة لأنهما 
عبــارة عــن مجموعــة مــن الصــور الثابتــ�ة والنصــوص، يتصــرف فيهــا كاتبهــا بخيالــه وإبداعــه، 
وفي هــذا النــوع مــن القصــص تكفــي معرفــة كيفيــة الحصــول علــى الصــور مــع كيفيــة عمــل 

شــرائح مــن برنامــج البوربوينــت مثــا، وذلــك لوضــع الصــور بداخلهــا لإعــداد القصــة.

أمــا أهميتهــا في مجــال التعليــم فتذكــر الحــربي )2016(«بــأن أغلــب البحــوث التربويــة 
اتفقــت علــى أن القصــص الرقميــة تقــدم العديــد مــن المزايــا للعمليــة التعليميــة لأنهــا:

	1 يســرجع - إذ  الجديــدة؛  بالمفاهيــم  والاحتفــاظ  الصعبــة  المــواد  فهــم  في  تســاعد 
أكــر مــن غيرهــا. القصــة  المتعلمــون مــا يتعلمونــه مــن خــال ســياق 

	2 تقدم المادة العلمية بشكل ممتع ومشوق ومثير.-
	3 تنمي مهارات النقد والتحليل من خلال استنب�اط المعاني من القصة.-
	4 تزيد من تعاون المتعلمين لا سيما إذا طلب منهم إنت�اج قصة مشتركة.-
	5 تعــدّ أداة تمكــن مــن إكســاب المتعلمــن مهارات القــرن 21  مــن خــال نقــد وتحليــل -

وتوليــف الأفــكار.
	6 دور - لجعــل  وذلــك  المقلوبــة،  إســراتيجية الفصول  باســتخدام  تطبيقهــا  يمكــن 

إيجابيــ�ة. أكــر  المتعلمــن 
	7 تنمي المهارات الاجتماعية لدى المتعلمين من خلال النقاشات والمجموعات التعاوني�ة.-
	8 توفر نموذجا للتعلم المتنقل حيث يمكن مشاهدتها داخل وخارج الفصل الدراسي.-
	9  سهولة التخزين والاسترجاع والتعديل عليها في أي وقت.-

-	10 تمنح المعلم والمتعلم فرصة للإبداع في إنشاء المحتوى التعليمي«.)))

ســلمى بنــت عيــد بــن عبــد الله، الحــربي، )2016(، فاعليــة القصــص الرقميــة في تنميــة مهــارات الاســتماع  	(((
الناقــد في مقــرر اللغــة الإنجليزيــة لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة في مدينــ�ة الريــاض. المجلــة الدوليــة 

التربويــة المتخصصــة، مــج5، ع8، صفحــات: 308-276.



132

هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،الفصل الثالث

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المطلب الثاني: مراحل إنتاج القصة الرقمية
ــع  ــر بأرب ــة يم ــة الرقمي ــاز القص ــي (Rahimi, Yadollahi, 2017( أن »إنج ــي ويدلله ــر رحي يذك

مراحــل وهــي:
	1 اختي�ار موضوع للقصة، وتحديد الهدف منها.-
	2 اختي�ار وتحديد الأصوات والصور والرسوم والمشاهد وجميع محتويات القصة.-

	3 إدراج الأصــوات والصــور والرســوم والمشــاهد في برنامــج أو موقــع لإنتــ�اج القصــة -
ــة. ــل القص ــب تسلس ــا حس ــم ترتيبه ــة، ث الرقمي

	4 تقديم القصة للجمهور لأخذ ردود فعلهم.«)))-

إضافــة إلى ذلــك، لابــد مــن الالــزام بتنفيــذ مراحــل محــددة في طريقــة تقديــم محتــوى 
القصــة، وذلــك لشــد انتبــ�اه المتلقــن؛ حيــث تشــر شــكر وفهــي(2015( إلى خطــوات تقديــم 
ــرض  ــف يع ــذا الموق ــن -وه ــوق المتلق ــف يُش ــ�دأ بموق ــث تب ــة: »بحي ــة الرقمي ــوى القص محت
مشــكلة مــا- وبعــد ذلــك تمــر لعــرضٍ مفصــلٍ لهــذه المشــكلة، ليتــم -في نهايــة القصــة- تأكيــد 

مــا تــم ســرده وعرضــه.«)))

برامج ومواقع لتصميم القصص الرقمية:
ــن في  ــن والمتعلم ــاعد المدرس ــي تس ــات ال ــع والتطبيق ــج والمواق ــن البرام ــد م ــد العدي توج

تصميــم القصــص الرقميــة منهــا مــا يــأتي:

(1)	 Rahimi, M., & Yadollahi, S. (2017). Effects of Offline vs. Online Digital Storytelling on the 
Development of EFL Learners’ Literacy Skills. Cogent Education, 4(1).

)))	 إيمــان، شــكر، جمعــة فهــي، )2015(. اســتخدام روايــة القصــص الرقميــة في تنميــة الهويــة الثقافيــة 
ــات:  ــج26، ع104، صفح ــ�ة، م ــة التربي ــة كلي ــر، مجل ــا، مص ــة بنه ــم، جامع ــات التعل ــال ذوي صعوب للأطف

..280-229



133

القصة التعليمية والتفكير الإبداعي

ي
داع

لإب
ر ا

كي
تف

 ال
ات

جي
اتي

ستر
وإ

ة 
ربي

لع
ة ا

لغ
 ال

س
دري

ت
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

البرامج:

Photo Story3 برنامج
Power Point برنامج

 Apple IMovie برنامج
Scratch برنامج

المواقع:

Storyboard موقع
 Go Animate موقع

 PowToon موقع

التطبيقات:

Plotagon story

Toontastic 3D

Draw cartoons 2
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الرابع
نموذج تطبيقي: الدرس الإملائي من المتن 
القصصي إلى القصة المصورة والتفاعلية

)إنت�اج قصة تعليمية ببرنامج Scratch أنموذجا(

المكون: الإملاء

الموضوع: أل التعريف الشمسية وأل التعريف القمرية

المستوى: الثاني من التعليم الابت�دائي

أولا: المتن القصصي: 

قصة الأختين المحبوبتين
كان يا مكان في قديم الزمان وسالف العصور، 

 في قرية هادئة سعيدة تسمى قرية »الإملاء«. 

كانت تعيش أسرة معروفة بين الحروف الأبجدية تدعى »أل التعريف«.

فا، كان كل من يزور هذه العائلة من الحروف يصبح معروفا ومعرَّ

 لذلك أحبهم كل سكان القرية...

وكان لهذه الأسرة بنت�ان جميلتان ومجتهدتان.

 الأولى كانت تسمى »أل التعريف شمس »، والثاني�ة كانت تسمى »أل التعريف قمر«.

وكانت�ا دائما تتخاصمان حول من منهما أحب إلى أصدقائهما الحروف الأبجدية.
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تقــول شــمس: أنــا لام التعريــف الشمســية أنــا موجــودة ومحبوبــة لكنــي خفيــة، ليــس لي 
صــوت، ولا أنطــق، لكــن أصدقــائي الحــروف الأقويــاء أحبــوني واختــاروني قائدتهــم ورفيقتهــم في 

ــور، ــماء والنُّ الطريــق، كالسَّ

تقــول قمــر ضاحكــة: أنــا لام التعريــف القمريــة موجــودة دائما وجليــة، صوتي واضح ومســموع؛ 
لهــذا أحبــي أصدقــائي الحــروف واختاروني لأكــون قائدتهم في المدرســة، كالقلــم، والكتاب.

ــا  ــهم دائم ــوق رأس ــد ف ــدة، تج ــون الش ــداء، يحب ــروف أش ــائي الح ــا أصدق ــمس: أن ــت ش قال
ــا... ــندا قوي ــا وس ــم عون ــون له ــاروني لأك ــك اخت ــدة؛ لذل ــة الش علام

فأجابتهــا قمــر بســخرية: أنــا هادئــة وســاكنة، أضــع دائمــا علــى رأسي تــاج الســكون؛ لــذا أنــا 
أحــب إلى أصدقــائي منــك ...

ــت  ــا، فدخل ــم خصامهم ــا وأرادت حس ــرب غرفتهم ــا ق ــرت والدتهم ــذا م ــا ه ــ�اء حديثهم أثن
ــن  ــة م ــف« المحبوب ــرة »أل التعري ــن أس ــا م ــن أنتم ــيَّ العزيزت ــة: طفل ــمة قائل ــة مبتس الغرف
ــن  ــرر م ــا، لأق ــكل منكم ــة ل ــروف المحب ــدد الح ــأحتكم لع ــي س ــ�ة، لكن ــروف الهجائي ــع الح جمي

ــد الآن...؟ ــا بع ــرط ألا تتخاصم ــن بش ــرى، لك ــن الأخ ــا م ــب إلى أصدقائه ــا أح منكم

أل التعريف شمس، وأل التعريف قمر: موافقتان يا أمي.

قالت والدتهما: إذن من هم أصدقاؤك الحروف يا شمس ويا قمر؟

أجابــت شــمس: أصدقــائي الحــروف الذيــن لا يفارقونــي هــم أربعــة عشــر حرفــا: التــاء، الثاء، 
الــام، الــدال، الــذال، الشــن، الســن، الــزاي، الــراء، النــون، الطــاء، الظــاء، الضــاد، والصاد.

ــة  ــي أربع ــن لا يفارقون ــروف الذي ــائي الح ــدد أصدق ــك ع ــا كذل ــتغربة: أن ــر مس ــت قم وأجاب
عشــر حرفــا: الألــف، البــاء، الغــن، الحــاء، الجيــم، الــكاف، الــواو، الخــاء، الفــاء، العــن، 

ــاء. ــم، الهـ ــاء، المي ــاف، الي الق
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ربتــت الأم علــى كتفيهمــا وقالــت: صغــرتيَّ العزيزتــن، أنتمــا محبوبتــ�ان بنفــس القــدر مــن 
طــرف أصدقائكمــا؛ لــذا تصالحــا، وامرحــا معــا، ولا تتخاصمــا بعــد اليــوم.

ــع  ــب م ــا للع ــة وخرجت ــا الحكيم ــاكرتين والدتهم ــا، ش ــر وتصافحت ــمس وقم ــمت ش  ابتس
أصدقائهمــا الحــروف.

ثانيا: القصة التعليمية من التخطيط إلى التقويم

تحليل قصة الأختين المحبوبتين:
الأهداف التعليمية:	-أ

أن يتعرف المتعلم على أل التعريف الشمسية والقمرية.▬	

أن يميز بين أل التعريف الشمسية وأل التعريف القمرية.▬	

التعريــف ▬	 وأل  الشمســية  التعريــف  أل  ترافــق  الــي  الحــروف  المتعلــم  يحــدد  أن 
القمريــة.

تخطيط مكونات القصة التعليمية:	-ب

الحدث: 
تحديد أهم الأحداث التي تدور حولها القصة وتحديد مضمون الظاهرة الإملائي�ة المراد سردها.

الشخصيات: 
أل التعريف الشمسية، وأل التعريف القمرية، الأم، السارد.

 حبكة القصة:
ــب إلى  ــا أح ــول أيهم ــان ح ــر يتخاصم ــمس وقم ــا ش ــن هم ــول أخت ــة ح ــة القص ــدور حبك  ت
أصدقائهــا الحــروف الأبجديــة؛ لذلــك تتب�اهــى كل واحــدة منهمــا بخصوصياتهــا وميزاتهــا لكــن 
الصــراع يت�أجــج بينهمــا إلى أن تت�دخــل الأم وتحكــم بينهمــا بحســاب عــدد الأحــرف الــي ترافــق 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــر. ــان في الأخ ــن فيتصالح ــا متعادلت ــا، فتجدهم كلا منهم

الزمان – المكان: 
في قديم الزمان وسالف العصور، مدين�ة الإملاء

ج مراحل تدبير القصة التعليمية:	-

مرحلة الانطلاق والاكتشاف: 

قراءة المدرس للقصة قراءة نموذجية تعبيرية.

طرح أسئلة توجيهية تركز على فهم القصة:

القصــة ▬	 أحــداث  لاكتشــاف  المتعلمــن  علــى  الأســئلة  بعــض  المــدرس  يطــرح 
وزمكانهــا. وشــخصياتها 

 مثــال: أيــن حدثــت هــذه القصــة؟ مــى؟ مــا الشــخصيات الأبطــال في القصــة؟ مــاذا حــدث 
بينهــا؟ لمــاذا تتخاصــم الأختان؟ 

وهكــذا يتوصــل الأطفــال مــن خــال هــذه الأســئلة إلى أن هاتــن الأختــن همــا أل التعريــف 
الشمســية وأل التعريــف القمريــة” ويتعرفــون علــى ممــزات كل منهما.

ــ�ة هــي التفريــق بــن أل الشمســية وأل  الغايــة والقصديــة: القصــة تعالــج ظاهــرة إملائي
ــ�ذ الغــرور...... ــا مثــل: الأخــوة، نب ــوي مضامــن اجتماعية/قيمً القمريــة كمــا تحت

مرحلة ترسيخ المعلومات:

التعريــف ▬	 التعريــف الشمســية وأل  المتعلمــن مفهــوم أل  المــدرس مــن  يطلــب 
القصــة. في  القمريــة 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

يصنف المدرس بمساعدة المتعلمين:▬	
	1 مميزات أل التعريف الشمسية-

	2 مميزات أل التعريف القمرية-

	3 الحروف التي ترافق أل التعريف الشمسية -

	4 الحروف التي ترافق أل التعريف القمرية-

مرحلة التطبيق والتمرين: تقويم المكتسبات ودعمها 

يطلب المدرس من المتعلمين إعادة قراءة القاعدة الإملائي�ة للتثبت وتأكيد المكتسبات. 

أل  علــى  تحتــوي  كلمــات  المــدرس  يعطيهــم  حيــث  شــفوية؛  تماريــن  المتعلمــون  ينجــز 
بينهمــا. ليمــزوا  القمريــة  وأل  الشمســية 

ثالثا: السيناريو المصور للقصة التعليمية
بعــد كتابــة ســناريو القصــة وتحديــد مراحــل تدريســها وعرضهــا، يمكــن نقــل القصــة 
مــن إطارهــا الشــفوي أو الــورقي لتصبــح قصــة تفاعليــة رقميــة، يتفاعــل معهــا المتعلمــون 
والمتعلمــات عــن طريــق الصــور والرســوم المتحركــة؛ لذلــك قمنــا بتحويــل القصــة مــن الشــكل 
ــاء  ــاور في فــضـ ــا وتتح ــد شخصياتهـــ ــة تتجس ــورة تفاعليــ ــة مـصــ ــفوي إلى قص ــورقي والش ال
نجــزت هــذه القصــة المصــورة لــدرس أل التعريــف الشمســية وأل 

ُ
وزمــــان محــدد،  وقــد أ

التعريــف القمريــة بالاســتعانة ببرنامــج ســكراتش  Scratch، الــذي طــور مــن طــرف مجموعــة 
 .MIT  (Lifelong  Kidergarten( في مختــر الوســائط بمعهــد ماساتشوســتس للتقنيــ�ة 

ــن  ــن والمتعلم ــمح للمدرس ــكار، ويس ــداع والابت ــة الإب ــدف إلى تنمي ــكراتش يه ــج س برنام
ــ�ات  ــتخدم الكائن ــيطة، تس ــة بس ــة برمج ــال لغ ــن خ ــة م ــاريع تعليمي ــن ومش ــاء مضام بإنش
الرســومية بــدل الأكــواد المعقــدة الــي تســتعمل في لغــات البرمجــة، كمــا يهــدف إلى تنميــة 
المهــارات التواصليــة للمتعلمــن؛ إذ تتيــح للمتعلــم فرصــة التواصــل مــع أقرانــه في دول أخــرى، 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

والتفاعــل معهــم لحــل المشــاكل التعليميــة الــي تصادفهــم، كمــا يســهم هــذا البرنامــج في 
ــاة،  ــدى الحي ــم م ــاون، والتعل ــل والتع ــارة التحلي ــية كمه ــارات الأساس ــن المه ــاب المتعلم إكس

ــة. ــع المعرف ــات مجتم ــع متطلب ــه م ــم، وتأقلم ــاح المتعل ــة لنج ــارات مهم ــي مه وه

إنتــ�اج  لنــا  يتيــح  والمجانيــ�ة  الهائلــة  الإمكانــات  مــن  يقدمــه  بمــا  ســكراتش  وبرنامــج   
ــ�ات  ــات( والكائن ــاهد )الخلفي ــ�ار المش ــ�ة اختي ــا إمكاني ــح لن ــة؛ إذ يتي ــورة تفاعلي ــص مص قص
)الشــخصيات( الــي تن�اســب قصتنــ�ا، والنصــوص والأصــوات والفيديــو والمقاطــع البرمجيــة 
وغيرهــا مــن الوســائط الــي تســاعد في تجســيد الأفــكار في شــكل رســوم متحركــة أو ألعــاب فنيــ�ة 

ــة.  ــة ومبدع ــ�ة ممتع ــدم بتقني تق

ــاهد،  ــورت المش ــكراتش، صُ ــطة الس ــورة بواس ــة مص ــي إلى قص ــن القص ــل الم ــد تحوي بع
واســتعنّا بتطبيــق    Photocollage  لتجميــع الصــور وتقديمهــا علــى شــكل مشــاهد متسلســلة، 

تقــدم القصــة التعليميــة بشــكل ممتــع، كمــا تقــدم الصــور الآتيــ�ة: 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وســالف  الزمــان  قديــم  في  مــكان  يــا  كان 
العصــور، في قريــة هادئــة ســعيدة تســى 
أســرة  تعيــش  كانــت  "الإمــاء".  قريــة 
معروفــة بــن الحــروف الأبجدية تدعــى "ال 
التعريــف" . كان كل مــن يــزور هــذه العائلــة 
ومعرفــا،  معروفــا  يصبــح  الحــروف  مــن 

لذلــك أحبهــم كل ... ســكان القريــة

بنتــ�ان جميلتــان  الســعيدة  لهــذه الأســرة  كان 
ومجتهدتــان الأولى كانــت تســى "ال التعريــف 
شــمس "، والثانيــ�ة "كانــت تســى ال التعريف 
قمــر وكاتتــ�ا دائمــا تتخاصمــان حــول مــن منهمــا 

ــة. ــروف الأبجدي ــا الح ــب إلى أصدقائهم أح
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــا موجــودة  ــا لام التعريــف الشمســية أن أن
ومحبوبــة لكنــي خفيــة، ليــس لي صــوت، 
الحــروف  أصدقــائي  لكــن  أنطــق،  ولا 
قائدتهــم  واختــاروني  أحبــوني  الأقويــاء 
والنــور كالســماء  الطريــق  في  ورفيقتهــم 

أنــا أصدقــائي الحــروف أشــداء، يحبــون 
دائمــا  رأســهم  علــى  تجــد  الشــدة، 
اختــاروني  لذلــك  الشــدة،  علامــة 

قويــا ســندا  و  عونــا  لهــم  لأكــون 

تقــول قمــر ضاحكــة : أنــا لام التعريــف 
صــوتي  وجليــة  دائمــا  موجــودة  القمريــة 
ــائي  ــي أصدق ــذا أحب ــموع، له ــح ومس واض
في  قائدتهــم  لأكــون  واختــاروني  الحــروف 

، والكتــاب المدرســة، كالقلــم 
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ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

أصدقــائي الحــروف الذيــن لا يفارقونــي 
ــاء  ــاء، الت ــا : الت ــر حرف ــة عش ــم أربع ، ه
الســن  الشــن  الــذال  الــدال  الــام، 
الظــاء  الطــاء  النــون،  الــراء،  الــزاي 

والصــاد. الضــاد، 

وقالــت  كتفيهمــا  علــى  الأم  ربتــت 
صغيرتــاي العزيزتــان، أنتمــا محبوبتــ�ان 
بنفــس القــدر مــن طــرف أصدقائكمــا، 
ولا  معــا،  وامرحــا  تصالحــا،  لــذا 

اليــوم منــذ  تتخاصمــا 

وتصافحتــا  وقمــر  شــمس  ابتســمت 
شــاكرتين والدتهمــا الحكيمــة وخرجتــا 

ــروف ــا الح ــع أصدقائهم ــب م للع

أنــا كذلــك  وأجابــت قمــر مســتغربة: 
لا  الذيــن  الحــروف  أصدقــائي  عــدد 
يفارقونــي أربعــة عشــر حرفــا الألــف 
الــكاف  الجيــم،  الحــاء  الغــن  البــاء 
القــاف  العــن   ، الفــاء  الخــاء  الــواو 

الهــاء الميــم  اليــاء، 

 





الفصل الرابع
الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الأول
اللعب والتفكير الإبداعي

عــرف قامــوس علــم النفــس اللعــب بكونــه نشــاطا يقــوم بــه البشــر بصــور فرديــة أو 
جماعيــة لغــرض الاســتمتاع دون دافــع آخــر. كمــا عرفــه كــود (Good,1970( في قامــوس التربيــ�ة، 
ــق  ــل تحقي ــن أج ــال م ــه الأطف ــوم ب ــه )Free( يق ــر موج ــه )Directed(  أو غ ــاط موج ــه نش بأن
المتعــة والتســلية ويســتغله الكبــار عــادة ليســهم في تنميــة ســلوكهم وشــخصياتهم بأبعادهــا 
المختلفــة العقليــة والجســمية والوجدانيــ�ة واللغويــة والإبداعيــة. أمــا الألعــاب التعليميــة 
فهــي أنشــطة منظمــة منطقيــا تحكمهــا مجموعــة مــن القوانــن الخاصــة باللعــب؛ إذ يتفاعــل 
ــل  ــا في تفاع ــا مهم ــس عام ــد التن�اف ــة، يع ــددة وواضح ــداف مح ــق أه ــر لتحقي ــان أو أك متعلم
اللاعبــن مــع المــواد التعليميــة أو مــع بعضهــم البعــض. لذلــك يمكــن أن نســتخلص أن أهــم 
خصيصــة للألعــاب التعليميــة هــي أنهــا نشــاط موجــه وهــادف وليــس عفويــا، يتضمــن أفعــالا 
معينــ�ة يقــوم بهــا المتعلمــون داخــل الفصــل الــدراسي، في ضــوء قواعــد محــددة ومبــادئ مســطرة 
مســبقا بغــرض تحقيــق هــدف أو أهــداف تعليميــة وتربويــة، وأنهــا ألعــاب لهــا بدايــة ولهــا نهايــة 

تنــي التفكــر النقــدي والإبداعــي، وتــري خيــال المتعلــم.

هــذا ويســاهم اللعــب في تنميــة التفكــر الإبداعــي لــدى الإنســان منــذ طفولتــه، فالطفــل 
ــة  ــل الإبداعي ــدرات الطف ــو ق ــة والإبداعيــة؛ إذ تنم ــه الخلاق ــن طاقات ــه ع ــال لعب ــن خ ــر م يع
بواســطة اللعــب، فحــن يلعــب يخلــق عالمــا مــن الخيــال يتفاعــل معــه ويت�أثــر بــه، كمــا 
يســتطيع أن ينــي قدرتــه علــى الإبــداع مــن خــال لعــب الأدوار والمحــاكاة، والرســم، ليجــرب 
ــه  ــدود قدرات ــافه ح ــن اكتش ــاً ع ــه، فض ــه ومحيط ــن ذات ــرة ع ــارف كث ــف مع ــكار ويكتش الأف
ــد  ــذا يع ــه؛ له ــا بنفس ــة علاجه ــن كيفي ــث ع ــه والبح ــي تواجه ــكلات ال ــى المش ــرف عل بالتع
ــه،  ــل وعضلات ــم الطف ــو جس ــه ينم ــن طريق ــة، فع ــ�ة الإبداعي ــن التربي ــا م ــزءا مهم ــب ج »اللع
وتشــبع حاجاتــه، ويتحقــق توازنــه النفــي، ومنــه يتعلــم العديــد مــن المهــارات وينمــو لديــه 
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حــب الاســتطلاع، وتنشــأ لديــه روح الإبــداع، وتتكــون لديــه اتجاهــات إيجابيــ�ة نحــو ذاتــه ونحــو 
( الآخريــن«.))) )إبراهيــم، 2007

المطلب الأول: تاريخ اللعب وأهميته 
ــوا  ــن اخترع ــود الذي ــع الهن ــنة م ــل 1500 س ــا قب ــتعمالها إلى »م ــاب واس ــراع الألع ــود اخ يع
لعبــة الشــطرنج، ثــم توســع الاهتمــام بالألعــاب وتــم توظيفهــا في الحــروب فقــد اســتعمل 
ــواد  ــتب�دلوا م ــرب واس ــط للح ــطرنج في التخطي ــة الش ــر لعب ــع عش ــرن التاس ــيون في الق البروس
ــط وأرض المعركــة هــي لوحــة  ــت الخرائ ــات، وأصبح ــاط والدباب هــذه اللعبــة بالجنــود والضب

اللعبــة بــدل لوحــة الشــطرنج«.))) )الحيلــة، 2005(

ــرب  ــد الح ــارا، فبع ــا انتش ــان وأكثره ــا الإنس ــي زاوله ــات ال ــدم الممارس ــن أق ــب م ــد اللع يع
العالميــة الثانيــ�ة وُظفــت الألعــاب في الاقتصــاد والإدارة والأعمــال لإنجــاز العمــل بســرعة، 
وبدقــة، وبفعاليــة، وواقعيــة. كمــا أن اخــراع الألعــاب الأولمبيــ�ة وتنظيمهــا يؤكــد اهتمــام 
الإنســان باللعــب ووعيــه بأهميتــ�ه في حياتــه، وقــد اتســع مجــال توظيــف الألعــاب بعــد 
ذلــك ودخــل مختلــف المجــالات وأهمهــا المجــال التربــوي والتعليــي؛ إذ ركــزت أهــم الأبحــاث 
ــان،  ــاة الإنس ــب ودوره في حي ــة اللع ــراز أهمي ــى إب ــ�ة  عل ــة والحديث ــية القديم ــة والنفس التربوي
)Pestalozzi) وباســتالوتزي ،)Montessori) واهتــم المربــون وعلمــاء التربيــ�ة منــذ مونتيســوري

ــ�ه  ــراز أهميت ــب وإب ــر،  باللع ــال لا الحص ــبي�ل المث ــى س ــ�ا عل ــل  (Fröbel( بألماني ــا، وفروب بإيطالي
في بنــ�اء شــخصية الطفــل وصقــل مهاراتــه النفســية الحركيــة، والاجتماعيــة، واللغويــة ، نظــرا 
لتوفــره بيئــ�ة خصبــة للتعلــم باســتث�ارة دافعيــة المتعلــم وتنميــة تفكــره الإبداعــي، وحثــه علــى 
التفاعــل النشــط مــع المــادة التعليميــة ومــع أقرانــه، بأســلوب مســل وممتــع لتحقيــق أهــداف 

ــددة.  ــة مح ــة وتربوي تعليمي

عبــد العــال، حســن إبراهيــم )2007(، التربيــ�ة الإبداعيــة ضــرورة وجــود، عمــان، دار الفكــر ناشــرون  	(((
56 ص:   ،2 ط  وموزعــون، 

ــا،  ــا وعملي ــيكولوجيا وتعليمي ــا س ــ�ات إنت�اجه ــة وتقني ــاب التربوي )، الألع ــة، )2005 ــود، الحيل ــد محم محم 	(((
عمــان، الأردن: دار المســرة للنشــر والتوزيــع، ط2، ص: 35
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

  فاللعــب ليــس فقــط وســيلة للمتعــة يقــوم مــن خلالهــا الأطفــال والمتعلمــون باستكشــاف 
عالمهــم، ولكنــه أكــر مــن ذلــك، فهــو النشــاط الــذي يحقــق التــوازن النفــي الحركــي والعقلــي 
(Piaget,1994(«أن اللعــب هــو أســاس كل الأشــكال العليــا مــن  ـرى« بي�اجيــه  لديهــم؛ إذ يـ
الأنشــطة العقليــة، كمــا أنــه جســر ينقــل الطفــل مــن الــذكاء الحركــي إلى الــذكاء العقلــي 
والنفــي  العقلــي  النمــو  في  حيويــة  مكانــة  والحركــة  اللعــب  يحتــل  وهكــذا  والعاطفــي، 

ــار«))). ــد الكب ــى عن ــره ح ــتمر تأث ــل يس ــال، ب ــد الأطف ــدي عن والجس

كمــا أشــاد فروبــل (Fröbel( باللعــب وعــده مــن أكــر المهــارات أهميــة في تحقيــق النمــو 
الشــامل، ولــم يعتمــد الألعــاب وســيلة للتشــويق فقــط، بــل عدهــا مــن العوامــل الــي تســاعد 
ــتعمال  ــة اس ــواس وكيفي ــة والح ــوة الملاحظ ــة ق ــه وتنمي ــة عضلات ــة وتقوي ــل في« تنمي الطف
الأشــياء وتربيــ�ة جســمه، واكتســاب خبراتــه العقليــة والمعرفيــة، واللغويــة ومهاراتــه الحركيــة 

وقيمــه الأخلاقيــة«.))) )قنديــل، وبــدوي، 2007(

ــة  ــيلة الطبيعي ــد الوس ــب يع ــة؛ لأن اللع ــق التعليمي ــا للطرائ ــب أساس ــاد اللع ــن اعتم يمك
لتعبــر الطفــل عــن نفســه لا تحتــاج مجهــودا وتعبــا مــن طرفــه، وقــد دعــا الخطيــب الرومــاني 
كوينتليــان )Quintilian(، منــذ ألفــي عــام مضــت إلى أن يصبــح التعلــم لعبــة للطفــل، كمــا 
اســتخدم فرويــد )Freud)  اللعــب في معالجــة الأمــراض النفســية عنــد الأطفــال، خاصــة 
اللعــب الإيهــامي والرمــزي، الــذي ســاعد الأطفــال علــى تحليــل وعــاج مخاوفهــم وتمني�اتهــم 
وحالاتهــم الاضطرابيــ�ة، والإســهام في تحليــل شــخصياتهم وتشــخيص الأســباب الــي تكمــن 

وراء مشــكلاتهم الانفعاليــة.

كل هــذا يؤكــد الاهتمــام الكبــر باللعــب وأهميتــ�ه منــذ القــدم، من طــرف الفلاســفة وعلماء 
النفــس والتربيــ�ة، فقــد أوصى الإمــام أبــو حامــد الغــزالي أن يســمح للطفــل »باللعــب لعبــا 

ــروت،  ــماني، ب ــي الجس ــد العل ــة عب ــل«، ترجم ــيكولوجيا الطف ــ�ة وس ــم التربي ــه، )1994(، عل ــان، بي�اجي ج 	(((
الــدار العربيــ�ة للعلــوم، ط 1، ص: 43

محمــد متــولي قنديــل، رمضــان مســعد بــدوي. 2007(( ، الألعــاب التربويــة في مرحلــة الطفولــة المبكــرة«،  	(((
ــر، ط 3 ، ص : 78 ــان، دار الفك عم
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جميــا ممتعــا، فــإذا منــع الطفــل مــن اللعــب وحــرم منــه، وأرهــق بالتعليــم فــإن ذلــك يميــت 
ــه.«))).  ــاص من ــة في الخ ــب الحيل ــى يطل ــش، ح ــه العي ــص علي ــل ذكاءه، وينغ ــه، ويبط قلب

 ( )الغــزالي، 2004

المطلب الثاني: أنواع الألعاب وخصائصها

أولا أنواع اللعب:
يمكــن أن يكــون تصنيــف الألعــاب إلى أنــواع أمــرًا صعبًــا؛ لأن هــذه الأنــواع غالبًــا مــا تت�داخل 

وتتكامــل فيمــا بينها.

لكــن يمكــن أن يأخــذ اللعــب عــدة أشــكال وأنــواع، مــن حيــث نوعيتــ�ه وطبيعتــه، وتنظيمه، 
وعــدد المشــاركين فيــه: ويمكــن تصنيــف هــذه الأنــواع على النحــو الآتي:

اللعــب مــن حيــث نوعيتــ�ه وطبيعتــه، أنــواع، منهــا: اللعــب النشــيط، واللعــب ▬	
ــب  ــا، واللع ــاق حركته ــات، واتس ــو العض ــى نم ــاعد عل ــذي يس ــب ال ــادئ، واللع اله

ــطرنج. ــة الش ــل لعب ــة مث ــة العقلي ــه الصف ــب علي ــذي تغل ال

اللعب من حيث تنظيمه أنواع، منها: ▬	

اللعب الحر التلقائي، غير المنظم، واللعب المنظم الذي تحدده قوانين معين�ة.▬	

اللعب من حيث المشاركين: يقسم إلى نوعين هما: ▬	

اللعب الفردي، واللعب الجماعي.«))))قنديل، وبدوي، 2007(▬	

وهنــاك تصنيفــات أخــرى عديــدة للعــب أبرزهــا: اللعــب التفكــري واللعــب الإيهــامي 
والرمــزي، اللعــب التركيــي، اللعــب الفني...إلــخ. وكل هــذه الأنــواع تســمح للطفــل بالحركــة 

)))	 أبو حامد، الغزالي، )2004(، إحياء علوم الدين، بيروت. دار المعرفة. الجزء الثالث، ص: 73)بتصرف(.
)))	  محمــد متــولي قنديــل، رمضــان مســعد بــدوي. (2007( ، الألعــاب التربويــة في مرحلــة الطفولــة المبكــرة«، 

مرجــع مذكــور ، ص : 178
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

وهــذا  الحركيــة،  الحســية  وظائفــه  ممارســة  مــن  جســمه  وتمكــن  حواســه،  واكتشــاف 
يســاعده علــى التفاعــل مــع الآخريــن ويصقــل مهاراتــه الاجتماعيــة والنفســية والمعرفيــة، كمــا 

ــه. ــه وانفعالات ــى نفس ــيطرة عل ــه الس ــة، ويعلم ــه اللغوي ــة مهارات ــى تنمي ــاعده عل يس

ثانيا: أنواع الألعاب التعليمية:
توجد العديد من الألعاب يمكن توظيفها في العملية التعليمية التعلمية: 

الثقافيــة والتفكيريــة واللغويــة: منهــا ألعــاب الأحــاجي والألغــاز، وبنــ�اء ▬	 الألعــاب 
والدومينو…الــخ. والشــطرنج،  المتقاطعــة،  الكلمــات  وإكمــال  الكلمــات،  وبنــ�اء  الجمــل، 

الذاكــرة ▬	 وألعــاب  الأناشــيد،  والنحــت،  الرســم،  والإدراكيــة:  الفنيــ�ة  الألعــاب 
اليدوية...إلــخ. الألعــاب  والحــواس، 

الألعــاب الاجتماعيــة والجماعيــة: المســـرح ولعـــب الأدوار، ألـعـــاب المسابقـــات ▬	
والثقافيــة.  القرائيــ�ة 

الألعــاب الحركيــة: ألعــاب تســتهدف تنميــة القــدرات النفســية الحركيــة للمتعلــم ▬	
بحيــث تدمــج بــن الحركــة والتوجيهــات التعليميــة مــن طــرف المــدرس كلعبــة 

الحجلــة والقفــز، لعبــة الأرجوحــة، والتزحلق...إلــخ.

الألعــاب الرقميــة التفاعليــة: تطبيقــات رقميــة تضــم دروس تعليميــة أو تربويــة ▬	
ــة. ــة تفاعلي ــا بطريق ــب عليه ــم، ويجي ــا المتعل ــل معه يتفاع

ثالثا: خصائص اللعب حسب المراحل العمرية للطفل: 
بمــا أن اللعــب يعــد بمنزلــة المحــرك الــذي يشــغل دافعيــة الطفــل ويزيــد حافزيتــ�ه للتعلــم، 
ــة  ــره والملائم ــبة لعم ــة المناس ــاب التعليمي ــ�ار الألع ــة اختي ــربي أهمي ــدرس والم ــي الم ــب أن يع يج
لتنميــة  واللغويــة،  والاجتماعيــة،  والعاطفيــة،  الحركيــة  والنفســية  العقليــة  لاحتي�اجاتــه 
المهــارات المختلفــة لــدى المتعلــم ولتحقيــق الأهــداف المرجــوة مــن التعلــم واللعــب. إن اللعــب 
كمــا يذهــب جونــز وكوبــر (Jones and, Cooper, 2006( هــو »عمليــة نمــو بحيــث يأخــذ النمــوذج 
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

الــذي يتطــور بــه نمــو الطفــل، ويتغــر نشــاط اللعــب لديــه بشــكل تدريــي كلمــا ازداد نضجــه؛ 
حيــث يتــ�درج اللعــب مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن البســيط إلى المعقــد، ويتحــول مــن 
اســتخدام العضــات الدقيقــة إلى اســتخدام العضــات الكبــرة، ومــن اللعــب الفــردي إلى 
اللعــب الجماعــي، ومــن الألعــاب الحركيــة إلى الألعــاب العقليــة«)))؛ لذلــك يجــب اختيــ�ار 
الألعــاب المناســبة لــه ولعمــره واحتي�اجاتــه. ويمكــن تلخيــص خصائــص اللعــب حســب 

ــدول الآتي: ــي في الج ــس الحرك ــاء النف ــا علم ــا حدده ــل كم ــة للطف ــل العمري المراح

السمة الغالبة في المرحلة النمائي�ة
هذه المرحلة

طبيعة اللعب 
نوعية التعليمنمط اللعبونوعه

ــة  ــة الطفول مرحل
ــرة المبك

6-3 سنوات

ــردي التركيز على الذات ــفـ الــلــعــب الـ
المتعاقب  الــلــعــب 
ــرة  ــثـ ألـــــعـــــاب كـ
تـــســـتـــغـــرق وقــتــا 
ترتبط  ولا  قــصــرا 

بشروط وقوانين.

الـــتـــعـــرف عــلــى 
الأشياء والمحاكاة.

معرفة الأشياء .

ــة  ــة الطفول مرحل
المتوســطة

9-6سنوات

ــاون وعــقــد  ــعـ ــتـ الـ
الصداقات.

طفل  مـــع  ــلــعــب  ال
الألــعــاب  تقل  ــر  آخ
ــيــ�ا  وتخــضــع  ــب ــس ن

لقوانين.

التقــليــد والفـــك 
والتركيب.

حل  ــاف  ــتـــشـ الاكـ
المشكلات.

ــة  ــة الطفول مرحل
ــرة المتأخ

12-9سنوات

الــلــعــب الجــمــاعــي التنظيم المنافسة.
ــاب  ــع الـــتـــعـــاوني أل
واحدة  لعبة  العقل  
ــا  ــاط ــش تـــشـــكـــل ن

اعتي�اديا يوميا.

التحليــل التركيب 
التقويم.

ــل المــشــكــات  ــ ح
طــــــرح الأفــــكــــار 
غــــر الـــمـــألـــوفـــة 
ــاذ  الاكــتــشــاف اتخ

القرارات.

الشكل: 1 مراحل اللعب لدى الأطفال وخصائصه«)))

(1)	  Jones, E, and Cooper, R, M. (2006) Playing to Get Smart. New York: Teachers College Press.

رافده، الحريري، )2014(، الألعاب التربوية وانعكاساتها على تعلم الأطفال، عمان، دار اليازروري للنشر  	(((
والتوزيع، الطبعة العربي�ة، ص: 48
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المطلب الثالث: وظائف الألعاب التعليمية:
إن للعــب وظائــف وأدوارا تربويــة وتعليميــة مهمة للأطفال، تســهم في تكوين شــخصياتهم 
وصقــل مواهبهــم وقدراتهــم العقليــة والحركيــة والنفســية واللغويــة، وتتعــدد وظائــف هــذه 

الألعــاب التعليميــة واســتخداماتها بتعــدد منطلقــات اســتعمالها والغايــة منهــا؛ إذ: 

تساهم في النمو الجسدي والحركي السليم للطفل وتنمي عضلاته الدقيقة.▬	

تشجعه على الاستكشاف وحب التعلم، وتنمي الفضول تجاه نفسه وتجاه العالم▬	

تحقق التوازن النفسي وتمكن الطفل من التعبير عن أحاسيسه وعواطفه بحرية.▬	

تساعد على تعلم المعارف والمفاهيم والمبادئ.▬	

تساهم في النمو اللغوي والعقلي والوجداني للطفل.▬	

تساهم في انخراط الطفل في الجماعة، وتعلم قيمها ومبادئها▬	

تنمي القدرات الإبداعية لدى الطفل لحل المشكلات التي تواجهه أثن�اء اللعب.▬	

ــه  ــال لعب ــن خ ــة، وم ــة والإبداعي ــه الخلاق ــن قدرات ــل ع ــر الطف ــب يع ــق اللع ــن طري  فع
يجــرب الأفــكار الــي تختلجــه، ويبحــث عــن حــل للمشــكلات الــي تعترضــه، كمــا يســتطيع مــن 
خلالــه أن ينــي قدراتــه الإبداعيــة والاجتماعيــة، والعاطفيــة، والنفســية الحركيــة، واللغويــة.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثاني
الألعاب التعليمية مدخلا لتنمية المهارات 

اللغوية لدى المتعلم(ة)
إن العلاقــة بــن اللغــة واللعــب علاقــة طبيعيــة وضروريــة؛ إذ إن لعــب المتعلــم هــو أســاس 
نمــوه اللغــوي، والنفــي، والحركــي، والعقلــي؛ فعــن طريــق اللعــب يكتشــف ذاتــه ومحيطــه 
ويعــر عنــه، ومادامــت العلاقــة بــن اللغــة واللعــب والإبــداع علاقــة متينــ�ة، فاســتخدام 
المتعلمــن للمهــارات اللغويــة المختلفــة أثنــ�اء ممارســتهم الألعــاب التعليميــة في الأنشــطة 
الصفيــة، عامــل جوهــري وأســاسي في نمــو تفكيرهــم ومهاراتهــم اللغويــة، خصوصــا في مرحلــة 
التعليــم الابتــ�دائي، تلــك المرحلــة الــي يميــل فيهــا الطفــل إلى اللعــب والحركــة والنشــاط 

ــة. ــة المختلف ــارات اللغ ــة مه ــة في تنمي ــذه الخاصي ــتغلال ه ــن اس ويمك

وقــد بينــت العديــد مــن الدراســات والأبحــاث التربويــة والعلميــة أهميــة اللعــب في النمــو 
اللغــوي، فاللعــب يســاهم في تعلــم المهــارات اللغويــة مثــل تعلــم المفــردات والقواعــد والأنمــاط 
اللغويــة، ممــا يســهم في إغنــاء الرصيــد اللغــوي للمتعلــم. كمــا تعــد الألعــاب وســيلة ممتعــة 
لتعلــم القــراءة والكتابــة، والتعبــر؛ لأنهــا تنــي قــدرات الإنصــات والحــوار الــي تعــد أهــم 
ــة  ــا بداي ــة، له ــد مضبوط ــه قواع ــزا تحكم ــاطا مم ــاب نش ــل الألع ــا تمث ــة، كم ــارات اللغوي المه
ــم  ــن، وتدريبه ــدى المتعلم ــة ل ــة التواصلي ــة الكفاي ــن تنمي ــا يمك ــن خلاله ــددة، م ــة مح ونهاي
ــماءً أو  ــا أو أس ــا حروف ــة وظواهره ــد اللغ ــن قواع ــر م ــح لكث ــتخدام الصحي ــوار والاس ــى الح عل
ــرة«))).  ــ�ات الح ــق التدريب ــن طري ــوي ع ــداع اللغ ــرص الإب ــل ف ــح الطف ــا تمن ــا أنه ــالا، كم أفع

)الحيلــة، 2005(

ــا،  ــا وعملي ــيكولوجيا وتعليمي ــا س ــ�ات إنت�اجه ــة وتقني ــاب التربوي ــة، )2005(، الألع ــود، الحيل ــد محم محم 	(((
عمــان، الأردن، دار المســرة للنشــر والتوزيــع، ط2، ص: 21.
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 يؤثر اللعب في النمو اللغوي للطفل من خلال مجموعة من الجوانب أهمها:

التشجيع على الاستعمال الوظيفي للغة.▬	

مساهمته في التواصل اللغوي وزيادة التفاعل الاجتماعي بين المتعلمين.▬	

اكتســاب معجــم غــي وتوظيفــه في وصــف محيــط المتعلــم والتعبــر عنه )المفــردات، ▬	
الجمــل، الألوان، الأشــكال، المشــاعر...الخ(. 

ــة،  ــة واللغوي ــدية، والعقلي ــه الجس ــور »قدرات ــم أن يط ــن للمتعل ــب يمك ــق اللع ــن طري فع
كمــا يطــور قدراتــه علــى التعبــر والتواصــل، يمكــن أن يســتخدم الطفــل اللعــب أداة للتواصــل 
بينــ�ه وبــن أطفــال آخريــن يختلفــون عنــه في الثقافــة والقوميــة واللغــة«))).) الهويــدي، 2005(

يمكــن أن يقلــل اللعــب قلــق المتعلمــن وخوفهــم مــن القواعــد اللغويــة المدرســة ▬	
وصعوبتهــا، ويســهم في توظيــف اللغــة بشــكل صحيــح وممتــع.

والألعــاب  اللعــب  يفضلــون  »المتعلمــن  أن  إلى    (Crystal,1996( كريســتال  ويذهــب 
التعليميــة في تعلــم اللغــة وقواعدهــا؛ إذ يشــعرون أن المتعــة والفائــدة المتحققــة منهــا إنمــا 
هــي نتيجــة الانتقــال مــن الاســتخدام الاعتيــ�ادي للغــة إلى الاســتخدام الأفضــل لهــا«)))؛ 
لأنهــا تجــذب انتب�اههــم وتســاهم في تطويــر كفايتهــم اللغويــة، وتعلمهــم مهــارة التفكــر وتقــوي 
ــم  ــول المتعل ــز ح ــة، وتتمرك ــة والمنافس ــن المناقش ــا تتضم ــ�اه كم ــز والانتب ــى الترك ــم عل قدرته

وتعمــل علــى تكامــل المهــارات اللغويــة المتعــددة، وتشــجع التعليــم التعــاوني.

الجامعــي،  الكتــاب  دار  التفكــر،  لتنميــة  إســراتيجية  التربويــة،  الألعــاب   ،)2005( الهويــدي،  زيــد،  	(((
76 ص:  ط2،  الإمــارات، 

(2)	 Crystal, D. (1996), Language Play and Linguistic Intervention. Child Language Teaching and 
Therapy, 12(3):328- 336.
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المطلب الثاني: أنواع الألعاب التعليمية اللغوية:
صنــف هادفيلــد (Hadfield,1999) الألعــاب اللغويــة إلى عــدة أنــواع، أهمهــا: »الألعــاب 
اللغويــة والألعــاب التواصليــة، حيــث مــن جهــة تركــز الألعــاب اللغويــة علــى الدقــة اللغويــة، 
مثــل معرفــة المرادفــات والأضــداد، وبنــ�اء الجمل...الــخ. ومــن جهــة أخــرى، تركــز ألعــاب 
التواصــل علــى التفاعــل والتبــ�ادل الناجــح للمعلومــات والأفــكار والآراء«.)))  هــذا وتتعــدد 
الألعــاب اللغويــة الــي تهــدف إنمــاء التفكــر واللغــة منهــا: ألعــاب الأحــاجي، والألغــاز، وبنــ�اء 
ــف... ــاب التصني ــو، وألع ــة، والدومين ــات المتقاطع ــال الكلم ــات، وإكم ــ�اء الكلم ــل، وبن الجم

إلــخ. وقــد بــن فروبــل ومنتســوري وبي�اجيــه أهميــة هــذه الألعــاب التفكيريــة واللغويــة، وأكدوا 
أن المشــاركات النشــيطة للأطفــال ترتبــط بشــكل مباشــر بالنمــو المعــرفي، واللغــوي؛ لأن اللعــب 

مــا هــو إلا تطبيــق عملــي لنمــو التفكــر. 

في  تســاهم  الــي  الألعــاب  وأبــرز  أهــم  مــن  واللغويــة  التفكيريــة  الألعــاب  تعــد  لذلــك 
ــة  ــة للعب ــطة المصمم ــق الأنش ــن طري ــم، فع ــدى المتعل ــة ل ــة واللغوي ــارات التواصلي ــة المه تنمي
ــ�اع  ــات واتب ــم الإنص ــه وتعل ــع زملائ ــل م ــن التفاع ــم م ــن المتعل ــا، يتمك ــن فيه ــدد المتدخل وتع
أفــكاره ومشــاعره  اللغــوي والحركــي عــن  والتعبــر  اللعــب،  التعليمــات، واحــرام قواعــد 
ــاب  ــال الألع ــن خ ــة م ــارات اللغوي ــب المه ــم يكتس ــرة. فالمتعل ــة مع ــة وبطريق ــة صحيح بلغ
التعليميــة الجماعيــة؛ إذ يتعــرف مــن خلالهــا علــى مفــردات جديــدة، ويســتمع ويتمثــل قواعــد 
اللعــب ليمتثــ�ل لهــا ويســر وفقهــا في جــو تن�افــي وتحفــزي، تســوده المناقشــة وتبــ�ادل الأدوار 

ــرارات. ــاذ الق ــل في اتخ ــكام العق ــوار وإح والح

(1)	 Hadfield, J. (1999). Intermediate Vocabulary Games. Harlow, Essex: Longman.
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الثالث
تدريس الألعاب التعليمية في الأنشطة الصفية

المطلب الأول: تخطيط اللعبة التعليمية
تحديــد أهــداف الــدرس ومراحلــه وزمنــه وتجهــز الوســائل المناســبة الــي ستســتخدم ▬	

في اللعبــة.

تحليــل المحتــوى التعليــي للعبــة ومكوناتهــا: مــن أجــل توضيحهــا وضبــط عناصرهــا ▬	
مــن جميــع الجوانــب )مفاهيــم، حقائــق، قواعــد، أمثلــة، أســناد، تماريــن...(.

تحديــد طريقــة اللعــب وإســراتيجيت�ه: تحديــد عــدد المتدخلــن والمشــاركين، ونــوع ▬	
اللعبــة هــل هــي فرديــة أو جماعيــة، وضبــط زمــن اللعــب وتنظيــم فضائــه. 

ــرح ▬	 ــة وش ــوان اللعب ــ�ار عن ــام واختي ــار الع ــن في الإط ــع المتعلم ــة: بوض ــداد للعب الإع
المرتبطــة  الوســائل  اللعــب، وكيفيــة اســتعمال  مضمونهــا، وقواعدهــا وطريقــة 
ــة  ــة اللعب ــى ملاءم ــز عل ــع الترك ــة، م ــداف التربوي ــا للأه ــن احترامه ــد م ــا والتأك به
لمســتواهم الذهــي والوجــداني والحســحركي ولقدراتهــم وميولاتهــم، ومســاهمتها في 
إذكاء روح   المنافســة بينهــم، وفي تســهيل إعــداد اللعبــة وإجرائهــا بتوفــر الأدوات الــي 

ــا. ــع منه ــن أن تصن يمك

يجب الحرص في التخطيط للعب والألعاب التعليمية على:

أن يحــرك اللعـــب الإحســـاس بالمنـافســـة بــن المتعلمــن لتحقيــق تفـــاعل أكــر ▬	
أفضــل. وتـــواصل 

أن ينتبــ�ه المــدرس لدرجــة صعوبــة اللعبــة وأن يحــرص علــى ملاءمتهــا لمســتوى فهــم ▬	
ــدرا  ــب ق ــن اللع ــب، وأن يتضم ــم في اللع ــدوا رغبته ــوا ويفق ــا يحبط ــن، لكي المتعلم

مــن التحــدي الملائــم لقــدرات المتعلــم واحتي�اجاتــه. 
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أن يشجع على التعاون والحوار والتفكير النقدي.▬	

أن يثير اللعب خيال المتعلم؛ وهذا ما يحقق الدافعية والرغبة لديه في التعلم.▬	

أن تتوفر السلامة في اللعب فيخلو من الأخطار الجسدية المؤذية. ▬	

أن يحقق اللعب عنصري المتعة والفائدة.▬	

المطلب الثاني: تدبير اللعبة التعليمية
والقواعــد  القوانــن  وتطبيــق  اللعــب،  إجــراءات  بتطبيــق  اللعــب  تدبــر  عمليــة  تُنجــز 
باللعبــة،  الخاصــة  والأدوات  المــواد  واســتخدام  اللعبــة،  ســر  خــط  تحــدد  الــي  والأنظمــة 
الآتيــ�ة: المراحــل  بمراعــاة  وذلــك  اللعــب؛  أثنــ�اء  للمــدرس  المســتمر  والتوجيــه  والإشــراف 

توجيــه ســر اللعــب في جميــع المراحــل: توزيــع الأدوار علــى المتعلمــن، وشــرح قواعــد ▬	
ــكل  ــزة ل ــ�ة المنج ــة التقني ــوع إلى البطاق ــك بالرج ــط؛ وذل ــد دور المنش ــب، وتحدي اللع
لعبــة، والحــرص علــى التوجيــه المســتمر للمتعلمــن وتقديــم المســاعدة لهــم لفهــم 

اللعبــة وحســن تســييرها، والانتبــ�اه إلى الأخطــاء وتصحيحهــا.

مراعاة الفروق الفردية للمتعلمين أثن�اء إعداد اللعبة وتدبيرها.▬	

تتبع تطبيق قواعد اللعبة ومراحلها.▬	

تقبل الحركة والنشاط الذي يصاحب اللعبة وتوجيهه لكيلا يتحول إلى فوضى.▬	

المطلب الثالث: تقويم اللعبة التعليمية
تعــد مرحلــة التقويــم مرحلــة ضروريــة وأساســية في اللعــب، لكشــف فاعليتهــا وســلبي�اتها، 
قصــد تجويــد طريقــة اللعــب، وقيــاس الأثــر التعلــي مــن اللعبــة.  يشــر عفانــة في هــذا الصــدد 
إلى أن »التقويــم والمتابعــة تشــمل المناقشــة الوديــة والاســتنت�اج الســليم للمضامين المســتفادة 
مــن اللعبــة، واقــراح بدائــل لبعــض الإجــراءات المعيقــة في اللعبــة المختــارة، ســواء أكان ذلــك في 
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

قواعدهــا أم في الزمــن الــازم لتنفيذهــا، أم في نوعيــة الأهــداف ومســتوياتها الــي تســعى اللعبة 
ــ�اجي  ــردود الإنت ــن الم ــأنه تحس ــن ش ــذا م ــم، وه ــن وخصائصه ــدد اللاعب ــا، أم في ع إلى تحقيقه

للعبــة في اســتخدامها في مــرات قادمــة مــع اللاعبــن أنفســهم أو غيرهــم.«))) )عفانــة، 2016(

لذلك نركز في تقويم اللعبة التعليمية على:

تقويم مدى فعالية اللعبة في تحقيق الأهداف التعلمية والتربوية المسطرة.▬	

تقويم أثر اللعب في المتعلمين من إثراء وتعزيز للمفاهيم والمعارف والمهارات التعلمية،▬	

قياس ما اكتسبوه من قيم واتجاهات مرغوب فيها أثن�اء اللعب،▬	

تمهير المتعلمين على التقويم الذاتي والجماعي،▬	

المتعلمــن ▬	 وتحفــز  لتحســينها،  للعبــة  الراجعــة  والتغذيــة  والمتابعــة  التقويــم 
جديــدة، دروس  في  لممارســتها 

المطلــب الرابــع: نمـــوذج تطبيقــي للعبــة لـغـــوية، لـعـبـــة 
ــة النحويــة أنموذجــا المتاهـــ

لعبــة المتاهــة النحويــة لعبــة تن�افســية حماســية، تهــدف إلى تمهــر المتعلــم علــى اســتخراج 
الأفعــال مــن الشــبكة، وتحديــد خصائصهــا، وتركيبهــا في جمــل مفيــدة.

ــن أن  ــم، ويمك ــم والدع ــص التقوي ــدروس أو في حص ــ�اء ال ــدرس في بن ــا الم ــن أن يوظفه يمك
ــرى. ــة الأخ ــر اللغوي ــم الظواه ــف في تقدي توظ

عندمــا يبــ�دأ المتعلمــون اللعــب يطلــب منهــم المــدرس مســاعدة أحمــد أو ليلــى -لتحقيــق 
ــون الأزرق. وفي  ــال بالل ــا أفع ــي به ــات ال ــن المربع ــت بتلوي ــل إلى البي ــي يص ــوع -ك ــة الن مقارب

ــدة. ــل مفي ــال في جم ــب الأفع ــم تركي ــب منه ــر يطل الأخ

ــمير  ــ�ة س ــزة، مكتب ــات، غ ــم الرياضي ــم وتعل ــاب في تعلي ــلوب الألع ــة، )2016(، أس ــماعيل عفان ــزو، إس )))	  ع
منصــور للطباعــة والنشــر والتوزيــع، ط1 ، ص: 29
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مــن ينجــح في إيجــاد الطريــق الصحيــح إلى البيــت واســتخراج الأفعــال في أســرع وقــت، 
يحصــل علــى جائــزة رمزيــة )لقــب مجتهــد الأســبوع، بطــل الألعــاب...(، أو تضــاف إليــه نجمــة 
أو درجــة في بطاقــة المواظبــة والاجتهــاد. وللإشــارة يمكــن تحويــل هــذه اللعبــة إلى لعبــة رقميــة 

ــر بشــكل جماعــي أو فــردي علــى شــكل لعبــة تن�افســية. بتوظيــف برنامــج البوربوينــت وتُدبّ

تعليمات اللعبة:

              ساعد أحمد كي يصل إلى المنزل، لون المربعات التي بها أفعال باللون الأزرق

لعبة فراشة يب�دع يفكر

فهد يبتسم يتفاءل من

يحلم يجتهد إلى سليم

يفرح في صباحا فاطمة
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

حل المتاهة  

              

لعبة فراشة يب�دع يفكر

فهد يبتسم يتفاءل من

يحلم يجتهد إلى سليم

يفرح في صباحا فاطمة
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

البطاقة التقنية الواصفة للعبة:
اسم اللعبة: المتاهة النحوية

الهدف من اللعبة:
القــدرة علــى اســتخراج الأفعــال مــن الشــبكة، وتحديــد خصائصهــا، وتركيبهــا في ▬	

ــدة. ــل مفي جم
 تعليم التفكير النقدي والإبداعي، وتنمية القدرة على التركيز وحل المشكلات.▬	

الوســائل المســتخدمة: رســم اللعبــة في الســبورة باســتعمال الألــوان، أو إعدادهــا بواســطة 
الحاســوب وعرضهــا بالعاكــس الضــوئي vidéo projecteur لكســب الوقت والجهــد في توظيفها.

عدد المشتركين: يمكن لعب هذه اللعبة بطريقة فردية أو ثن�ائي�ة أو جماعية )عمل مجموعات(.

توجيهات اللعبة:
	1 ساعد أحمد كي يصل إلى البيت. -
	2 لون المربعات التي بها أفعال باللون الأزرق.-

طريقة اللعب:
لعبــة المتاهــة النحويــة لعبــة تن�افســية حماســية، تهــدف إلى تمهــر المتعلــم علــى اســتخراج 

الأفعــال مــن الشــبكة، وتحديــد خصائصهــا، وتركيبهــا في جمــل مفيــدة.

ــن أن  ــم، ويمك ــم والدع ــص التقوي ــدروس أو في حص ــ�اء ال ــدرس في بن ــا الم ــن أن يوظفه يمك
ــرى. ــة الأخ ــر اللغوي ــم الظواه ــف في تقدي توظ

 عندمــا يبــ�دأ المتعلمــون اللعــب يطلــب منهــم المــدرس مســاعدة أحمــد كــي يصــل إلى البيــت 
بتلويــن المربعــات الــي بهــا أفعــال باللــون الأزرق. وفي الأخــر يطلــب منهــم تركيــب الأفعــال في 

جمــل مفيــدة.

مــن ينجــح في إيجــاد الطريــق الصحيــح إلى البيــت واســتخراج الأفعــال في أســرع وقــت، 
يحصــل علــى جائــزة رمزيــة )لقــب مجتهــد الأســبوع، بطــل الألعــاب...(، أو تضــاف إليــه نجمــة 

ــاد.  ــة والاجته ــة المواظب ــة في بطاق أو درج
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

 المبحث الرابع
الألعـاب التعليميــة الرقمـيــة وآفـــاق 

تجديد درس اللغة العربية
المطلـب الأول: تعريف الألعاب التعليميـة الرقمـيـة، مبـادئــها 

ومعاييرها
تعــد الألعــاب التعليميــة الرقميــة مــن أهــم الوســائل الــي تثــر حــواس المتعلــم؛ لأنهــا 
تســتخدم مؤثــرات ســمعية وبصريــة، وتســتهدف أكــر مــن حاســة لــدى الإنســان، ممــا 
يجعلهــا أكــر تأثــرًا وأبقــى أثــرًا، كمــا تتمــز بكونهــا تشــبع الميــل الفطــري للمتعلمــن إلى اللعــب، 
خصوصًــا صغــار الســن منهــم، الأمــر الــذي يزيــد مــن دافعيتهــم للتعلم ويغــذي خيالهــم. وهذا 
مــا تؤكــده الأبحــاث مــن أن الخيــال الــذي يظهــره الأطفــال عنــد ممارســة الألعــاب التعليميــة 

ــه أثــر في تنميــة القــدرة علــى الإبــداع والتفكــر الإبداعــي. الرقميــة قــد يكــون ل

تعــرف الألعــاب التعليميــة الرقميــة بأنها شــكل مــن أشــكال التعلــم القائــم علــى مجموعــة 
مــن الخطــوات والإجــراءات المخططــة الــي يؤديهــا المتعلــم والمتعلمــة علــى الحاســوب، أو 
اللوحــة اللمســية، أو الهاتــف، ملتزمــن بقواعــد معينــ�ة لتحقيــق هــدف تعليــي محــدد في إطــار 
تن�افــي وممتــع، وهــو نــوع مــن التعلــم المتمركــز حــول المتعلــم، يتيــح لهمــا حريــة الاستكشــاف 

والتجربــة بفاعليــة داخــل الفضــاء التعليــي وخارجــه.
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

كمــا تعــرف بأنهــا »أنشــطة منظمــة مــن خــال الحاســوب، تجعــل الطفــل نشــطا ومتفاعــا 
ــورة  ــة بص ــم الرياضي ــض المفاهي ــم بع ــى تقدي ــل عل ــه، وتعم ــم والترفي ــزج التعل ــال م ــن خ م

ــج، 2014( ــي والملي ــب«)))  )عطيف ــة للطال ــرة وجذاب مث

وقــد عرّفهــا كيــم (Kim,2018( كذلــك بأنهــا »عبــارة عــن مجموعــة مــن الأنشــطة والعمليــات 
المترابطــة لحــل المشــكلات باســتخدام أو تطبيــق خصائــص اللعبة وعناصرهــا. ))) »

   هــذا وتعــد الألعــاب التعليميــة الرقميــة وســيلة جيــدة لتحفــز المتعلمــن وتطوير مهــارات 
التفك يروالتحليــل لديهــم إضافــة إلى أنها تســاعدهم علــى مواكبــة المســتجدات التكنولوجيــة 
والتقنيــ�ة، وتســاعدهم علــى تنميــة مهاراتهــم وقدراتهــم اللغويــة والعقليــة والحســحركية...

إلــخ. في كل وقــت وفي في أي مــكان؛ إذ لا يشــكل الوقــت أو الفضــاء عائقًــا للتعلــم عنــد اســتخدام 
ــل  ــوبه في الفص ــطة حاس ــة بواس ــواد التعليمي ــرار الم ــن تك ــن م ــم يتمك ــي، فالمتعل ــم الرق التعلي
أو خارجــه لتحقيــق اســتيعاب أفضــل، وكذلــك يكــون باســتطاعته البحــث عــن مــواد تعليميــة 

إضافيــة بــكل ســهولة. 

وقــد حظيــت اللغــة العربيــ�ة في الســنوات القليلــة الماضيــة بالكثــر مــن الاهتمــام الرقــي، مــن 
ــل  ــكل متواص ــق بش ــي تطل ــة ال ــة الرقمي ــاب التعليمي ــج والألع ــات والبرام ــار التطبيق ــال انتش خ
ــن  ــد م ــد العدي ــذا وتؤك ــا. ه ــا وتعلمه ــرق تعليمه ــد ط ــا، وتجدي ــاظ عليه ــة والحف ــذه اللغ ــم ه لدع
الدراســات أن هنــاك أثــرا إيجابيــ�ا للألعــاب الإلكترونيــ�ة إذا وظفــت بشــكل تربــوي ممنهــج ومنطقــي، 
تتجلــى في تنميــة المهــارات الأربــع مهــارة التميــز الســمعي، ومهــارة التميــز البصــري، ومهــارة 

ــة. ــة التعلمي ــة التعليمي ــالا في العملي ــاركا فع ــم مش ــل المتعل ــا تجع ــب لأنه ــارة التركي ــل، ومه التحلي

ــم  ــ�ة لتقدي ــة الإلكتروني ــاب التعليمي ــتخدام الألع ــة اس ــي، )2014(، فاعلي ــام الملي ــي، وريه ــب عطيف )))	  زين
المفاهيــم الهندســية لأطفــال مــا قبــل المدرســة في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر الإبداعــي لديهــم، مجلــة 

 1 ــات: 44-107 ــدد 205، الصفح ــد 205، الع ــرق التدريس، المجل ــج وط ــات في المناه دراس
(2)	 Kim, S., Song, K., Lockee, B., & Burton, J. (2018). Gamification in Learning and Education. 

Virginia : Springer. International Publishing AG Pp 159. Pp 138.
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

المبادئ الأساسية للألعاب التعليمية الرقمية:

ذكــرت )الأكاديميــة العربيــ�ة للتعليــم الإلكــروني، 2010( عــددا مــن المبــادئ والأســس الــي 
تت�أســس عليهــا الألعــاب التعليميــة الرقميــة والتقليديــة علــى حــد ســواء والــي يجــب أن تتوافــر 

فيهــا، وهــي:

	1 الهــدف أن يكــون لهــا هــدف تعليــي واضــح ومحــدد يتطابــق مــع الهــدف الــذي يريــد -
اللاعــب الوصــول إليه.

	2 القواعد أن يكون لكل لعبة قواعد تحدد كيفية اللعب.-

	3 ــك - ــون ذل ــد يك ــة وق ــر المنافس ــى عنص ــداف عل ــا للأه ــد في تحقيقه ــة أن تعتم المنافس
بــن متعلــم وآخــر أو بــن المتعلــم والجهــاز، أو بــن المتعلــم ومحــك أو معيــار، وذلــك 

لإتقــان مهــارة مــا، أو تحقيــق أهــداف محــددة.

	4 التحــدي أن تتضمــن اللعبــة قــدرًا مــن التحــدي الملائــم الــذي يســتنفر قــدرات الفــرد -
في حــدود ممكنــة.

	5 الخيال أن تثير اللعبة خيال الفرد وهذا ما يحقق الدافعية والرغبة لدى الفرد في التعلم.-

	6 الترفيــه أن تحقــق اللعبــة عنصــر التســلية والمتعــة، علــى أن لا يكــون ذلــك هــو هــدف -
اللعبــة، بــل يجــب مراعــاة التــوازن بــن المتعــة والمحتــوى التعليــي. 

معايير تصميم الألعاب التعليمية الرقمية أو اختيارها:
من أجل نجاح تصميم اللعبة الإلكتروني�ة، هناك بعض المعايير على المدرس اتب�اعها ومنها:

تحقيــق الهــدف: فــا بــدّ أن تحقّــق الأهــــداف التربــــوية والتعليميــة وأن تـــدعم المنهــاج 
الرســي. التربــوي 

وضوح التعليمات.▬	

احتواؤها على التعليم القبلي المطلوب لكل مهارة. ▬	
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مناسبة اللعبة لإمكانات المتعلم الإدراكية.▬	

اشتمالها على عناصر التشويق والتعزيز.▬	

تلبي قدرة المتعلم على التحكّم لكي يختار ما ين�اسبه وفق قدراته. ▬	

التدرّج من السهل إلى الصعب.▬	

حاجاتهــم ▬	 ويشــبع  وميولهــم،  المتعلمــن  اهتمامــات  حــول  محتواهــا  يتمركــز  أن 
البيولوجيــة. ومطالبهــم 

أن تقدّم التغذية الراجعة المباشرة.▬	

أن تكون سهلة الاستخدام.▬	

المطلــب الثانــي : تطبيقــات وبرامــج لألعــاب تعليميــة فــي 
اللغــة العربية:

أ– تطبيقات خاصة بالألعاب التعليمية: 
حو:  تطبيق مَن سيربح المليون في النَّ

هــذا التطبيــق خــاص بتعليــم الظواهــر اللغويــة بطريقة تن�افســية وممتعة للأســتاذ يســري 
انــوي. هــو  الــث الثَّ ــفِّ الثَّ ابــع الابتــ�دائي إلى الصَّ ــفِّ الرَّ ســال، وهــو موجــه للمتعلمــن مــن الصَّ

. Android تطبيــق يُُحمــل مــن بنــك التطبيقــات في

طبيق: ةٌ حول التَّ ملاحظاتٌ مهمَّ

	1 ن من 15 سؤالا.- كلُّ مسابقةٍ تتكوَّ

	2  زمن إجابة كلِّ سؤال 30 ثاني�ة.-

	3 اشــة - ــؤال مــدة بضــع ثــوانٍ علــى الشَّ رس المســتفاد مــن السُّ  بعــد كلِّ ســؤال يظهــر الــدَّ
)لتتحقــق للمتســابق الفائــدة الكاملة(.
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

	4 خول إلى المسابقة.- راسيِّ قبل الدُّ فِّ والفصل الدِّ  على المتسابق اختي�ار الصَّ

	5 طبيق يضمُّ العديد من الأسئلة.-  التَّ

	6 صال بالأنترنت.- طبيق بشكلٍ كاملٍ بدون الاتِّ طبيق يعمل التَّ بعد تحميل التَّ

	7 رعة.- ة والسُّ طبيق بالغ الخفَّ  التَّ

	8  وسائل المساعدة:-

حذف إجابتَين.	-أ

ؤال.	-ب  استب�دال السُّ

 تمديد الوقت: وفي هذه الحالة يُزاد وقت الإجابة من 30 ثاني�ةً، إلى 60 ثاني�ةً.	-ج

ة ثــوانٍ 	-د مشــاهدة إعــان: وفي هــذه الحالــة يظهــر فيديــو للمتســابق، وبعــد عــدَّ
غــط عليهــا تُغلــق نافــذة الفيديــو، للعــودة  تظهــر لــه علامــة إغــاق الفيديــو، وبالضَّ
ــا(. ــه أيضً ــتفاد من رس المس ــدَّ ــور ال ــع ظه ــابق )م ــؤال السَّ ــي السُّ ــابقة، وتخطِّ إلى المس

ا حول وسيلة المساعدة )مشاهدة فيديو (: تان جدًّ ملاحظتان مهمَّ
	1 صال بالإنترنت فقط.- لا تعمل هذه الوسيلة إلا في حالة الاتِّ
	2 لا يُتَ�اح للمتسابق استخدام هذه الوسيلة إلا مرةً واحدةً فقط.-

تطبيق فصيح: 

هــي لعبــة تربويــة تعليميــة تســتهدف متحــدثي اللغــة العربيــ�ة مــن الأعمــار المتوســطة 
)9- 18( لدعــم لغتهــم وتعبيراتهــم وللرفــع مــن مســتواهم اللغــوي. تعتمــد فكــرة اللعبــة 
ــا أو عــدة مرادفــات لنفــس الكلمــة 

ً
علــى إظهــار كلمــة أو عبــارة وعــرض خيــارات تحتــوي مرادف

ــه  ــابََي: فق ــن كت ــتخلصة م ــات مس ــارات ومرادف ــة زُودت بعب ــ�اء اللعب ــبي�ل بن ــارة. وفي س / العب
ــذاني. ــ�ة للهم ــاظ الكتابي ــي، والألف ــة للثعال اللغ
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الفصل الرابع
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

من أهم مزايا اللعبة أنها توفر للاعب ثلاثة خيارات مختلفة لبدء اللعب.

حصــد جائــزة أفضــل تطبيــق جــوال عــربي في مجــال الألعــاب التعليميــة بمســابقة المنظمــة 
العربيــ�ة للتربيــ�ة والثقافــة والعلــوم )الألكســو( الكــرى للتّطبيقــات الجوّالــة العربيّــ�ة في دورتها 
1هـــ الموافــق  الثّالثــة علــى مســتوى العالــم العــربي، الــي انطلقــت يــوم الســبت 15 صفــر 439

4 نوفمبر 2017 م. 

 :TINYTAP تطبيق

هو تطبيق لتصميم الألعاب والمسابقات والدروس التفاعلية. من مميزاته أنه:
يدعم اللغة العربي�ة.▬	
يتيح إدراج الصور.▬	
يوفر إمكاني�ة الكتابة على الصور.▬	
يمكن من إنشاء الألعاب الترفيهية من الصور.▬	
يوفر خاصية القص والمزج للأشكال الموجودة في التطبيق لإنشاء الألغاز.▬	
يمكن من تسجيل الأصوات وإضافتها للألعاب أو الألغاز لخلق جو تفاعلي.▬	
ــل ▬	 ــة وردود الفع ــئلة والأجوب ــجيل الأس ــيطة وتس ــابقات بس ــاء مس ــاعد في إنش يس

ــوت. ــاء بالص للأخط
يجعل قراءة القصص أكثر تشويقا بإضافة صوت من خلال خاصية »قل شيئ�ا«.▬	
يمكن من تحويل الكتب المدرسية إلى كتب تفاعلية أو إنشاء كتاب تفاعلي جديد. ▬	

ب– برامج خاصة بالألعاب التعليمية: 
 PowerPoint برنامــج مــن مجموعــة برامــج مايكروســوفت أوفيــس، Microsoft Office وهــو 
ــه  ــن خلال ــن م ــة، يمك ــاب التعليمي ــروض والألع ــم الع ــرها في تصمي ــج وأيس ــهر البرام ــن أش م

ــ�ة. ــرات صوتي ــع مؤث ــة م ــاب تفاعلي ــم ألع تصمي
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الألعاب التعليمية والتفكير الإبداعي
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــن،  ــدى المتعلم ــ�ة ل ــم معيّن ــت مفاهي ــض الأدوات لتثبي ــتخدم بع ــج »Kahoot« يس برنام
ويمكــن إرســال تقويــم إلكــروني للمتعلــم واســتخدام أســئلة مــع إجابــات متعــددة، وعلــى 
المتعلــم أن يجيــب عليهــا بأســرع وقــتٍ ممكــن، ولــكل إجابــة علامــة، والمتعلــم الأســرع في 
ــح  ــم، ويتي ــتخدام للمعل ــهل الاس ــق س ــو تطبي ــى. وه ــة الأعل ــذ العلام ــذي يأخ ــو ال ــة ه الإجاب

ــئلة. ــى الأس ــة عل ــم للإجاب ــا بينه ــن فيم ــاون المتعلم ــ�ة تع إمكاني

موقــع »Quizizz« يســتخدم لتصميــم وإجــراء تقويــم إلكــروني للمتعلمــن مــن خــال 
الموقــع، كمــا يمكــن الاســتفادة مــن نمــاذج جاهــزة، ويســتطيع المعلّــم أثنــ�اء وبعــد إجــراء 
التقويــم، معرفــة مســتوى المتعلمــن ونقــاط الضعــف لــدى كل واحد منهــم، ويمكن اســتخدام 

. Android. IOS ;ــامي ــى نظ ــق عل ــحChrome، أو تطبي ــال المتصف ــن خ ــع م الموق

 Puzzle ــازل برنامــج JCLIC لتصميــم ألعــاب تفاعليــة، ومنهــا علــى ســبي�ل المثــال: إنشــاء ب
ــن  ــن م ــورة، ويمك ــع الص ــوم بتجمي ــم أن يق ــى المتعل ــدرس وعل ــة بالم ــور خاص ــن ص ــا م

ً
انطلاق

ــة. ــات ضائع ــرة، أو كلم ــة بالذاك ــاب خاص ــاء ألع ــه إنش خلال
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

خاتمة
ختامــا يمكــن أن نخلــص إلى أن تعليــم التفكــر الإبداعي وتفعيــل إســراتيجياته في منظومتن�ا 
التعليميــة وفي مناهجهــا التربويــة، يمكــن أن يســهم بشــكل كبــر في تحفــز المتعلمــن وجعلهــم 
ــن  ــم، موظف ــز لغته ــيطين للغ ــن نش ــم محلل ــم، وجعله ــ�اء تعلماته ــن في بن ــاركين فاعل مش
خرائــط مفاهيميــة وذهنيــ�ة، ومســرحيات لغويــة، وقصصيــة، وألعابًــا تعليميــة، يؤلفونهــا 

بأنفســهم أو يشــاركون في إبداعهــا وتدبيرهــا بمــا ين�اســب قدراتهــم. 

وعنــد حديثنــ�ا عــن اكتســاب اللغــة وضبــط قواعدهــا وتوظيفهــا في التواصــل اليــومي، يجب 
أن نشــجع الإبــداع في طريقــة تعليــم هــذه اللغــة وتعلمهــا بالانفتــاح علــى تجــارب جديــدة تحقــق 
المتعــة والفائــدة معــا؛ لذلــك يجــب أن يجــدد المدرســون ممارســاتهم رغــم العراقيــل العديــدة التي 
ــر  ــي التفك ــي تب ــدرس ه ــا الم ــن أن يب�دأه ــوة يمك ــم خط ــم، وأه ــن أن تواجهه ــم أو يمك تواجهه
الإبداعــي كنمــط تعليــي، فهــو سيســاعده شــخصيا في تحديــد الأولويــات والبدائــل في الفعــل 
التعليــي، وتقبــل المشــاركة في صنــع القــرارات، بــل النجــاح فيهــا. كمــا سيســاعده علــى تمهــر 
ــن  ــكار الآخري ــل أف ــى تقب ــر، وعل ــرعة في التفك ــى الس ــتقل، وعل ــر المس ــى التفك ــن عل المتعلم

المختلفــة وفهمهــا.

لــذا ندعــو إلى العنايــة بالتفكــر وأنواعــه بالخصــوص التفكــر الإبداعــي وعــده مــن أولويــات 
ــة  ــم اللغ ــة في تعلي ــاليب إبداعي ــي أس ــج بتب ــة المناه ــ�ة في هندس ــة العربي ــم اللغ ــداف تعلي أه
للأطفــال منــذ ســنواتهم الأولى، وفتــح الآفــاق أمامهــم للتعــرف علــى لغــات عــدة واســتبطان 
أسســها التواصليــة فقــط، بــدون تخصيــص في القواعــد الضابطــة لهــذه اللغــات. مــع ضــرورة 
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الخاتمة
هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

ــى  ــن عل ــي، مركزي ــر الإبداع ــى التفك ــن عل ــروا المتعلم ــار ليمه ــذا الإط ــن في ه ــن المدرس تكوي
ــة،  ــ�ة اللاحق ــارات الحياتي ــات والمه ــاد التعلم ــتكون عم ــي س ــة ال ــة والتواصلي ــس اللغوي الأس
انطلاقــا مــن مقــررات ومناهــج إبداعيــة، تجعــل التفكــر الإبداعــي أســلوب حيــاة قبــل أن يكــون 

أســلوب تعليــم وتعلــم.

فأبدعوا ودعوا الإبداع ينمو في أطفالكم ومتعلميكم...

المؤلفة
فاطمة عماري



مراجع الكتاب

تدريس اللغة العربية وإستراتيجيات 
التفكير الإبداعي
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،

ا. ا، أو تداولها تجاريًّ ولا يُسمح بنشرها ورقيًّ

البيبليوغرافيا
المصادر والمراجع العربية:

المصادر:
القرآن الكريم: سورة القصص: 11، سورة الكهف: 64، سورة يوسـف :3▬	

ــو الفيصــل جمــال الديــن محمــد، )1971(، لســان العــرب، بــروت: ▬	 ابــن منظــور، أب
ــزء 7. ــربي، ط2، الج ــراث الع ــاء ال دار أحي

الجاحــظ، أبــو عثمــان عمــرو بــن بحــر، )2000(، رســائل الجاحــظ، تحقيــق، محمــد باســل ▬	
عيــون الســود، بــروت: منشــورات دار الكتــب العلميــة، الطبعــة الأولى، الجــزء الثالــث.

الغزالي، ابو حامد، )2004(، إحياء علوم الدين، بيروت: دار المعرفة، الجزء الثالث.▬	

المراجع العربية:
ألنجتــون أ. ف، )1988(، الدرامــا والتعليــم، ترجمــة مــوسى ســعد الديــن، القاهــرة: ▬	

المجلــس الأعلــى للثقافــة، المشــروع القــومي للترجمــة.

أحمــد، نعمــة، وعبــد الكريــم، ســحر، (2001(، أثــر المنطــق الريــاضي والتدريــس ▬	
بالمدخــل البصــري في أنمــاط التعليــم والتفكــر وتنميــة القــدرة المكانيــ�ة وتحصيــل 
للتربيــ�ة  المصريــة  الجمعيــة  العلــوم،  مــادة  في  الإعــدادي  الثــاني  الصــف  تلاميــذ 

العلميــة المؤتمــر العلــي الخامــس التربيــ�ة الوطنيــ�ة، المجلــد الثــاني.

ــعودية: ▬	 ــ�ة الس ــة العربي ــل، المملك ــة العق ــم خريط ــف ترس ــوني، (2009(، كي ــوزان، ت ب
ــ�ة جريــر، ط5. مكتب

ــ�ة وســيكولوجيا الطفــل«، ترجمــة عبــد العلــي ▬	 بي�اجيــه، جــان، (1994(، علــم التربي
ــوم، ط1. ــ�ة للعل ــدار العربي ــروت: ال ــماني، ب الجس
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هذه الطبعــة إهـــداء من المجمــع،المصادر والمراجع
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نبذة عن المؤلِّفة
اللغــة العربيــ�ة ومكونــة في المركــز  فاطمــة عمــاري، أســتاذة وباحثــة مغربيــ�ة، مــرزة في 
ــب  ــز لتدري ــليمان ) مرك ــرع بنس ــطات، ف ــاء س ــدار البيض ــن ال ــ�ة والتكوي ــن التربي ــوي لمه الجه
وتأهيــل الأســاتذة والأســتاذات(، عضــو فريــق الخــرة الوطنيــ�ة لتكويــن الأطــر التربويــة، 
وعضــو الفريــق الوطــي لإنتــ�اج مســاقات التكويــن والتعليــم عــن بعــد، ألفــت مجموعــة مــن 
الكتــب والمقــالات حــول تدريــس اللغــة العربيــ�ة وتجديــد طــرق تعليمهــا وتعلمهــا، وصــدر 
للمؤلفــة عــن المنتــ�دى الأوروبي للوســطية ببلجيــكا كتــاب جماعــي بعنــوان: القــدرة التواصليــة 
ــة  ــن مديري ــا ع ــدر له ــا ص ــا، كم ــا وبغيره ــن به ــ�ة للناطق ــة العربي ــس اللغ ــا في تدري وتطبيقاته
المناهــج المغربيــ�ة: دليــل المــدرس والمدرســة في إنتــ�اج الوســائل التعليميــة التعلميــة وتدبــر 

ــ�ة. ــة العربي ــة في اللغ ــطة الصفي الأنش





نبذة عن الكتاب

٣٠

الدراســـــات

 �� ��� ����� ،�������
 ���
	� �����
 �����
 �� �����
 
�� ���

 �������
 ����������
 ��� ،���� �
 ­�����
 ����� ������
 ��������
 � 
����

 ���� ����� ������
�� ��� ��� �����
 .���
�
 ���� ���������
 �����������


 ������
 �������
�����
� �������� ���������
 ���� ¡��� ¢�
��£
 ¤����¥��


 ،��������
 �������¦�
� §��¥��� �������
 � ��
 ¨���� ����� � ���� �
�

 .��© ��� ­���� ª��������� ���«
���
� ��� ��
 ��������
 ����� ���� ¡������

 ������
 �������
 ������
���
 ����� � ¬�®�£
 �����
 
�� §��  ̄،
�®�

 �«�° ،�������
 ª����� ���������
 �������¦�
� �������
 §���
 ±�²³ � �����

 ´�¥� µ¶
���
� �
�����
 ¤��� ·������¸�� ����� ��� � ¹º�» �¼�

 ½
���
 µ��� �¾³ �� ª����
� ©����
 �� ��� ¢�
��£
 ­�¿��
 ���������


 ������
��
 ¬��� ��� .����
� ������ ª��� ±����³ µ
� ��¾��
 �������


 � ��²��
 ����� ��� ��¥À� ��������� �¶
�� Á���� ،���¶
�¾Â� ����» ���������

 �����
 ���� ��� �������
 � ��
 � ��� ��
 �
��®�
 §��������
 ������ ª����


.�������
� ������
 Ã�� ���«
���
� ��� ��


تدريس اللغة العربية
وإستراتيجيات التفكير الإبداعي
نحو تأسيس للتفكير الإبداعي في الدرس اللغوي
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هذه الطبعة
إهداء من المجمع

ولا يُسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً




