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كلمة مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

غــــة 
ُ
 فــــي مشــــروعات مَجْمَــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي لل

ً
 مركزيَــــة

ً
ــــرها قضيَــــة

ْ
ش

َ
غــــة العربيَــــة ون

ُ
ــــل تعليــــم الل ِ

�
يُمث

العربيَة؛ فهي المقصد الذي تتأسَس لبلوغه كثيرٌ من أعماله، والبوابة الكبرى التي تنضوي تحتها برامج 

دة ِ
متعــــد�

غــــة العربيَــــة حــــول العالــــم؛ ظهــــرت الحاجــــة إلــــى وثيقــــة 
ُ
ومــــع ازديــــاد عــــدد المؤسَســــات المعنيَــــة بتعليــــم الل

غــــة العربيَــــة فــــي هــــذه المؤسَســــات، تقــــوم علــــى بيانــــات إحصائيَــــة 
ُ
يُعــــوَل عليهــــا فــــي اســــتظهار واقــــع تعليــــم الل

ى مــــن المصــــادر المباشــــرة؛ للوصــــول إلــــى رؤيــــة تفصيليَــــة دقيقــــة تكشــــف 
َ
ســــتق

ُ
دقيقــــة، ومعلومــــات ميدانيَــــة ت

مَواطــــن القــــوة؛ لاســــتبقائها ومحاكاتهــــا وتعزيزهــــا، وتكشــــف مواطــــن الضَعــــف؛ لمعالجتهــــا وتقويمهــــا

مهــــا المســــوح والمقــــابلات الميدانيَــــة؛ أسَــــس مشــــروع:  ِ
قد�

ُ
ولإدراك المجمــــع أهميَــــة الجوابــــات البحثيَــــة التــــي ت

 حول العالم(، وهو عملٌ علميٌ يقوم على بناء وثيقة لتعليم 
ً
 ثانية

ً
غة العربيَة لغة

ُ
)تقرير حالة تعليم الل

غة العربيَة في ما لا يقل عن ثلاث مئة مركزٍ أو 
ُ
، ويُصدِر ثلاثين تقريرًا عن تعليم الل

ً
 ثانية

ً
العربيَة لغة

قة  ِ
�
 على قارَات العالم؛ سعيًا لملء الفراغات المتعل

ً
 موزَعة

ً
معهدٍ أو قسمٍ لتعليمها، تنتمي إلى ثلاثين دولة

عِدَ هذا التقرير ليكونَ مرجعًا 
ُ
ين بتعليمها، وتوجيهًا لأعمالهم. وقد أ ِ

ا لجهود المعني�
ً

بهذا الجانبِِ، وضبـ

ا لمبادرات مهمَة.
ً
 لمشروعات نافعة، وباعث

ً
، وطليعة

ً
 ثانية

ً
 في ميدان تعليم العربيَة لغة

ً
أصيلا

غة العربيَة، وإطلاق المبادرات الدَاعمة لذلك، ضمن 
ُ
جْمَع بالعمل على تعزيز استخدام الل

َ
ويسعَد الم

ــــــه وبرامجــــه العامَــــة التــــي تتــــواءَم مــــع الجهــــود السُــــعوديَة الكبــــرى فــــي خدمــــة لغتنــــا وهُويَتنــــا العربيَــــة، 
ُ

خ

وتواكــــبِ رؤيــــة السُــــعوديَة ٢٠3٠، ويأتــــي هــــذا التقريــــر مصاحبًــــا لبرامــــج المجمــــع الأخــــرى المتَصلــــة ببنــــاء 

جــــان وحلقــــات  ِ
�
ياســــات، والمعاييــــر، التــــي يعقــــد لأجلهــــا عديــــد الل ِ

ــــة، والتَقاريــــر، والس�
َ
الإســــتراتيجيَات، والأدل

 -لما تملــــك مــــن 
ٌ
ــــه مــــن إيمانــــه بــــأنَ لغتنــــا العربيَــــة جديــــرة ِ

�
قــــاش والنَــــدوات والمؤتمــــرات؛ مُنـلقًــــا فــــي ذلــــك كل ِ

الن�

دعَــــم برامجهــــا وخــهــــا التعليميَــــة بدراســــات عميقــــة، وفحــــص دقيــــق
ُ
تاريــــخ وعُمــــق وثــــراء- بــــأن ت

وختامًا نشكر للفريق العلمي جهودَهم في العمل على بناء هذا التَقرير، ويسعد فريق المجمع بتلقي 

آراء الباحثين والخبراء ومقترحاتهم؛ لإثراء التَقرير، وتـويره، وتجويده.

والله الموفق.

الأمين العام للمجمع 

أ. د. عبد الله بن صالح الوشمي
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فهرس التقرير
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١٠ كلمة المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

١٢ مقدمة التقريــــــــــــــــــر

١٧ جمهورية بوركينا فاسو	
٢٠  - نبذة عامة 

ً
أولا

٢3 ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو 

٢8 ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو
ً
ثالث

٤٢ رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية بوركينا فاسو

٦٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو

٧٤ سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

٧٥ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو: خاتمة إستدلالية، ورؤى مستقبلية

8٥ جنوب إفريقيا	
88  - نبذة عامة 

ً
أولا

9١ ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا:

9٦ ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية جنوب إفريقيا
ً
ثالث

١١٢ رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا

١3٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية جنوب إفريقيا

١٤٤ سادسًا - تقارير الزيارات الميدانية

١٤٦ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا: خاتمة استدلالية، ورؤى وتوصيات مستقبلية

١٥٥ جمهورية السنغال	
١٥8  - نبذة عامة 

ً
أولا

١٦٢ ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية السنغال

١٦٧ ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية السنغال
ً
ثالث

١83 رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية السنغال

٢٠٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية السنغال

٢١3 سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

٢١٤ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية السنغال: خاتمة استدلالية، ورؤى وتوصيات مستقبلية
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غــــة 
ُ
 فــــي مشــــروعات مَجْمَــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي لل

ً
 مركزيَــــة

ً
ــــرها قضيَــــة

ْ
ش

َ
غــــة العربيَــــة ون

ُ
ــــل تعليــــم الل ِ

�
يُمث

العربيَة؛ فهي المقصد الذي تتأسَس لبلوغه كثيرٌ من أعماله، والبوابة الكبرى التي تنضوي تحتها برامج 

دة ِ
متعــــد�

غــــة العربيَــــة حــــول العالــــم؛ ظهــــرت الحاجــــة إلــــى وثيقــــة 
ُ
ومــــع ازديــــاد عــــدد المؤسَســــات المعنيَــــة بتعليــــم الل

غــــة العربيَــــة فــــي هــــذه المؤسَســــات، تقــــوم علــــى بيانــــات إحصائيَــــة 
ُ
يُعــــوَل عليهــــا فــــي اســــتظهار واقــــع تعليــــم الل

ى مــــن المصــــادر المباشــــرة؛ للوصــــول إلــــى رؤيــــة تفصيليَــــة دقيقــــة تكشــــف 
َ
ســــتق

ُ
دقيقــــة، ومعلومــــات ميدانيَــــة ت

مَواطــــن القــــوة؛ لاســــتبقائها ومحاكاتهــــا وتعزيزهــــا، وتكشــــف مواطــــن الضَعــــف؛ لمعالجتهــــا وتقويمهــــا

مهــــا المســــوح والمقــــابلات الميدانيَــــة؛ أسَــــس مشــــروع:  ِ
قد�

ُ
ولإدراك المجمــــع أهميَــــة الجوابــــات البحثيَــــة التــــي ت

 حول العالم(، وهو عملٌ علميٌ يقوم على بناء وثيقة لتعليم 
ً
 ثانية

ً
غة العربيَة لغة

ُ
)تقرير حالة تعليم الل

غة العربيَة في ما لا يقل عن ثلاث مئة مركزٍ أو 
ُ
، ويُصدِر ثلاثين تقريرًا عن تعليم الل

ً
 ثانية

ً
العربيَة لغة

قة  ِ
�
 على قارَات العالم؛ سعيًا لملء الفراغات المتعل

ً
 موزَعة

ً
معهدٍ أو قسمٍ لتعليمها، تنتمي إلى ثلاثين دولة

عِدَ هذا التقرير ليكونَ مرجعًا 
ُ
ين بتعليمها، وتوجيهًا لأعمالهم. وقد أ ِ

ا لجهود المعني�
ً

بهذا الجانبِِ، وضبـ

ا لمبادرات مهمَة.
ً
 لمشروعات نافعة، وباعث

ً
، وطليعة

ً
 ثانية

ً
 في ميدان تعليم العربيَة لغة

ً
أصيلا

غة العربيَة، وإطلاق المبادرات الدَاعمة لذلك، ضمن 
ُ
جْمَع بالعمل على تعزيز استخدام الل

َ
ويسعَد الم

ــــــه وبرامجــــه العامَــــة التــــي تتــــواءَم مــــع الجهــــود السُــــعوديَة الكبــــرى فــــي خدمــــة لغتنــــا وهُويَتنــــا العربيَــــة، 
ُ

خ

وتواكــــبِ رؤيــــة السُــــعوديَة ٢٠3٠، ويأتــــي هــــذا التقريــــر مصاحبًــــا لبرامــــج المجمــــع الأخــــرى المتَصلــــة ببنــــاء 

جــــان وحلقــــات  ِ
�
ياســــات، والمعاييــــر، التــــي يعقــــد لأجلهــــا عديــــد الل ِ

ــــة، والتَقاريــــر، والس�
َ
الإســــتراتيجيَات، والأدل

 -لما تملــــك مــــن 
ٌ
ــــه مــــن إيمانــــه بــــأنَ لغتنــــا العربيَــــة جديــــرة ِ

�
قــــاش والنَــــدوات والمؤتمــــرات؛ مُنـلقًــــا فــــي ذلــــك كل ِ

الن�

دعَــــم برامجهــــا وخــهــــا التعليميَــــة بدراســــات عميقــــة، وفحــــص دقيــــق
ُ
تاريــــخ وعُمــــق وثــــراء- بــــأن ت

وختامًا نشكر للفريق العلمي جهودَهم في العمل على بناء هذا التَقرير، ويسعد فريق المجمع بتلقي 

آراء الباحثين والخبراء ومقترحاتهم؛ لإثراء التَقرير، وتـويره، وتجويده.

والله الموفق.

الأمين العام للمجمع 

أ. د. عبد الله بن صالح الوشمي
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غــــة 
ُ
 فــــي مشــــروعات مَجْمَــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي لل

ً
 مركزيَــــة

ً
ــــرها قضيَــــة

ْ
ش

َ
غــــة العربيَــــة ون

ُ
ــــل تعليــــم الل ِ

�
يُمث

العربيَة؛ فهي المقصد الذي تتأسَس لبلوغه كثيرٌ من أعماله، والبوابة الكبرى التي تنضوي تحتها برامج 

دة ِ
متعــــد�

غــــة العربيَــــة حــــول العالــــم؛ ظهــــرت الحاجــــة إلــــى وثيقــــة 
ُ
ومــــع ازديــــاد عــــدد المؤسَســــات المعنيَــــة بتعليــــم الل

غــــة العربيَــــة فــــي هــــذه المؤسَســــات، تقــــوم علــــى بيانــــات إحصائيَــــة 
ُ
يُعــــوَل عليهــــا فــــي اســــتظهار واقــــع تعليــــم الل

ى مــــن المصــــادر المباشــــرة؛ للوصــــول إلــــى رؤيــــة تفصيليَــــة دقيقــــة تكشــــف 
َ
ســــتق

ُ
دقيقــــة، ومعلومــــات ميدانيَــــة ت

مَواطــــن القــــوة؛ لاســــتبقائها ومحاكاتهــــا وتعزيزهــــا، وتكشــــف مواطــــن الضَعــــف؛ لمعالجتهــــا وتقويمهــــا

مهــــا المســــوح والمقــــابلات الميدانيَــــة؛ أسَــــس مشــــروع:  ِ
قد�

ُ
ولإدراك المجمــــع أهميَــــة الجوابــــات البحثيَــــة التــــي ت

 حول العالم(، وهو عملٌ علميٌ يقوم على بناء وثيقة لتعليم 
ً
 ثانية

ً
غة العربيَة لغة

ُ
)تقرير حالة تعليم الل

غة العربيَة في ما لا يقل عن ثلاث مئة مركزٍ أو 
ُ
، ويُصدِر ثلاثين تقريرًا عن تعليم الل

ً
 ثانية

ً
العربيَة لغة

قة  ِ
�
 على قارَات العالم؛ سعيًا لملء الفراغات المتعل

ً
 موزَعة

ً
معهدٍ أو قسمٍ لتعليمها، تنتمي إلى ثلاثين دولة

عِدَ هذا التقرير ليكونَ مرجعًا 
ُ
ين بتعليمها، وتوجيهًا لأعمالهم. وقد أ ِ

ا لجهود المعني�
ً

بهذا الجانبِِ، وضبـ

ا لمبادرات مهمَة.
ً
 لمشروعات نافعة، وباعث

ً
، وطليعة

ً
 ثانية

ً
 في ميدان تعليم العربيَة لغة

ً
أصيلا

غة العربيَة، وإطلاق المبادرات الدَاعمة لذلك، ضمن 
ُ
جْمَع بالعمل على تعزيز استخدام الل

َ
ويسعَد الم

ــــــه وبرامجــــه العامَــــة التــــي تتــــواءَم مــــع الجهــــود السُــــعوديَة الكبــــرى فــــي خدمــــة لغتنــــا وهُويَتنــــا العربيَــــة، 
ُ

خ

وتواكــــبِ رؤيــــة السُــــعوديَة ٢٠3٠، ويأتــــي هــــذا التقريــــر مصاحبًــــا لبرامــــج المجمــــع الأخــــرى المتَصلــــة ببنــــاء 

جــــان وحلقــــات  ِ
�
ياســــات، والمعاييــــر، التــــي يعقــــد لأجلهــــا عديــــد الل ِ

ــــة، والتَقاريــــر، والس�
َ
الإســــتراتيجيَات، والأدل

 -لما تملــــك مــــن 
ٌ
ــــه مــــن إيمانــــه بــــأنَ لغتنــــا العربيَــــة جديــــرة ِ

�
قــــاش والنَــــدوات والمؤتمــــرات؛ مُنـلقًــــا فــــي ذلــــك كل ِ

الن�

دعَــــم برامجهــــا وخــهــــا التعليميَــــة بدراســــات عميقــــة، وفحــــص دقيــــق
ُ
تاريــــخ وعُمــــق وثــــراء- بــــأن ت

وختامًا نشكر للفريق العلمي جهودَهم في العمل على بناء هذا التَقرير، ويسعد فريق المجمع بتلقي 

آراء الباحثين والخبراء ومقترحاتهم؛ لإثراء التَقرير، وتـويره، وتجويده.

والله الموفق.

الأمين العام للمجمع 

أ. د. عبد الله بن صالح الوشمي
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غــــة 
ُ
 فــــي مشــــروعات مَجْمَــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي لل

ً
 مركزيَــــة

ً
ــــرها قضيَــــة

ْ
ش

َ
غــــة العربيَــــة ون

ُ
ــــل تعليــــم الل ِ

�
يُمث

العربيَة؛ فهي المقصد الذي تتأسَس لبلوغه كثيرٌ من أعماله، والبوابة الكبرى التي تنضوي تحتها برامج 

دة ِ
متعــــد�

غــــة العربيَــــة حــــول العالــــم؛ ظهــــرت الحاجــــة إلــــى وثيقــــة 
ُ
ومــــع ازديــــاد عــــدد المؤسَســــات المعنيَــــة بتعليــــم الل

غــــة العربيَــــة فــــي هــــذه المؤسَســــات، تقــــوم علــــى بيانــــات إحصائيَــــة 
ُ
يُعــــوَل عليهــــا فــــي اســــتظهار واقــــع تعليــــم الل

ى مــــن المصــــادر المباشــــرة؛ للوصــــول إلــــى رؤيــــة تفصيليَــــة دقيقــــة تكشــــف 
َ
ســــتق

ُ
دقيقــــة، ومعلومــــات ميدانيَــــة ت

مَواطــــن القــــوة؛ لاســــتبقائها ومحاكاتهــــا وتعزيزهــــا، وتكشــــف مواطــــن الضَعــــف؛ لمعالجتهــــا وتقويمهــــا

مهــــا المســــوح والمقــــابلات الميدانيَــــة؛ أسَــــس مشــــروع:  ِ
قد�

ُ
ولإدراك المجمــــع أهميَــــة الجوابــــات البحثيَــــة التــــي ت

 حول العالم(، وهو عملٌ علميٌ يقوم على بناء وثيقة لتعليم 
ً
 ثانية

ً
غة العربيَة لغة

ُ
)تقرير حالة تعليم الل

غة العربيَة في ما لا يقل عن ثلاث مئة مركزٍ أو 
ُ
، ويُصدِر ثلاثين تقريرًا عن تعليم الل

ً
 ثانية

ً
العربيَة لغة

قة  ِ
�
 على قارَات العالم؛ سعيًا لملء الفراغات المتعل

ً
 موزَعة

ً
معهدٍ أو قسمٍ لتعليمها، تنتمي إلى ثلاثين دولة

عِدَ هذا التقرير ليكونَ مرجعًا 
ُ
ين بتعليمها، وتوجيهًا لأعمالهم. وقد أ ِ

ا لجهود المعني�
ً

بهذا الجانبِِ، وضبـ

ا لمبادرات مهمَة.
ً
 لمشروعات نافعة، وباعث

ً
، وطليعة

ً
 ثانية

ً
 في ميدان تعليم العربيَة لغة

ً
أصيلا

غة العربيَة، وإطلاق المبادرات الدَاعمة لذلك، ضمن 
ُ
جْمَع بالعمل على تعزيز استخدام الل

َ
ويسعَد الم

ــــــه وبرامجــــه العامَــــة التــــي تتــــواءَم مــــع الجهــــود السُــــعوديَة الكبــــرى فــــي خدمــــة لغتنــــا وهُويَتنــــا العربيَــــة، 
ُ

خ

وتواكــــبِ رؤيــــة السُــــعوديَة ٢٠3٠، ويأتــــي هــــذا التقريــــر مصاحبًــــا لبرامــــج المجمــــع الأخــــرى المتَصلــــة ببنــــاء 

جــــان وحلقــــات  ِ
�
ياســــات، والمعاييــــر، التــــي يعقــــد لأجلهــــا عديــــد الل ِ

ــــة، والتَقاريــــر، والس�
َ
الإســــتراتيجيَات، والأدل

 -لما تملــــك مــــن 
ٌ
ــــه مــــن إيمانــــه بــــأنَ لغتنــــا العربيَــــة جديــــرة ِ

�
قــــاش والنَــــدوات والمؤتمــــرات؛ مُنـلقًــــا فــــي ذلــــك كل ِ

الن�

دعَــــم برامجهــــا وخــهــــا التعليميَــــة بدراســــات عميقــــة، وفحــــص دقيــــق
ُ
تاريــــخ وعُمــــق وثــــراء- بــــأن ت

وختامًا نشكر للفريق العلمي جهودَهم في العمل على بناء هذا التَقرير، ويسعد فريق المجمع بتلقي 

آراء الباحثين والخبراء ومقترحاتهم؛ لإثراء التَقرير، وتـويره، وتجويده.

والله الموفق.

الأمين العام للمجمع 

أ. د. عبد الله بن صالح الوشمي

6

فهرس التقرير

9 كلمة مجمع الملك سلمان العالمي للغة العربية

١٠ كلمة المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

١٢ مقدمة التقريــــــــــــــــــر

١٧ جمهورية بوركينا فاسو	
٢٠  - نبذة عامة 

ً
أولا

٢3 ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو 

٢8 ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو
ً
ثالث

٤٢ رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية بوركينا فاسو

٦٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو

٧٤ سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

٧٥ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو: خاتمة إستدلالية، ورؤى مستقبلية

8٥ جنوب إفريقيا	
88  - نبذة عامة 

ً
أولا

9١ ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا:

9٦ ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية جنوب إفريقيا
ً
ثالث

١١٢ رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا

١3٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية جنوب إفريقيا

١٤٤ سادسًا - تقارير الزيارات الميدانية

١٤٦ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية جنوب إفريقيا: خاتمة استدلالية، ورؤى وتوصيات مستقبلية

١٥٥ جمهورية السنغال	
١٥8  - نبذة عامة 

ً
أولا

١٦٢ ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية السنغال

١٦٧ ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية السنغال
ً
ثالث

١83 رابعًا - الـاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية السنغال

٢٠٠ خامسًا - الـاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية السنغال

٢١3 سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

٢١٤ سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية السنغال: خاتمة استدلالية، ورؤى وتوصيات مستقبلية
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كلمة المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

سُس استعمال اللغات وفهْمِها في المجتمعات، وبخاصة 
ُ
إن التخـيط والسياسة اللغوية من أ

فــــي عالــــمِ اليــــومِ شــــديدِ الترابــــط والاتصــــال، الــــذي تتزايــــد فيــــه مكانــــة التكيُــــف مــــع الإســــتراتيجيات 

 إلــــى التعــــارف، ولا ســــيما اللغــــة العربيــــة 
ً

اللغويــــة مــــن أجــــل الحفــــاظ علــــى وظيفــــة اللغــــات ســــبيلا

الرابـــــة بيــــن نحــــو مليــــاري مســــلم يمثلــــون ربــــع ســــكان المعمــــورة، ونحــــو نصــــف مليــــار عربــــي ينتمــــون 

ر إطار عملٍ شاملٍ للتخـيط والسياسة اللغوية ضروريًا في 
ُ
إلى الوطن العربي، ومن ثمَ كان توف

الحفاظ على المكانة الثقافية والحضارية للغة العربية، وتعزيز مكانتها العالمية في آنٍ معًا

 بقضايــــا التخـيــــط 
ُ
وفــــق هــــذه الرؤيــــة، وفيمــــا يتعلــــق بالــــدول العربيــــة تحديــــدًا، بــــرزت العنايــــة

والسياســــة اللغوية وما تشــــتمله من إشــــكالات وحلول في التعريبِ، والتنوع اللغوي، والازدواج 

اللغوي، وتمكين اللغة العربية وتنميتها ونشرها، وغير ذلك، وما تهدف إليه من تعزيز استعمال 

اللغــــة العربيــــة فــــي التعليــــم والإعلام والحوكمــــة والاقتصــــاد والسياســــة وغيرهــــا، وذلــــك بمبــــادرات 

من مثل الترويج للعربية الفصحى الحديثة في السياقات الرسمية، واحترام اللهجات الإقليمية، 

ــــة والعلميــــة، والعنايــــة بالدبلوماســــية الثقافيــــة العربيــــة  ودمــــج اللغــــة العربيــــة فــــي المجــــالات التقني�

وتأثيرها

 إلــــى نهــــجٍ أكثــــر 
ً
؛ تفــــرض حاجــــة ٍ

 العنايــــة بتلــــك القضايــــا باســــتقراء عــــام�
َ
ومهمــــا يكــــن فــــإن ضــــرورة

توحيــــدًا للجهــــود دوليًــــا مــــن أجــــل تعزيــــز مكانــــة اللغــــة العربيــــة علــــى المســــتوى العالمــــي، وذلــــك بمزيــــد 

مــــن التعــــاون والتنســــيق الدولييــــن، والاســــتثمار فــــي التعليــــم بمراحلــــه، وحضــــور اللغــــة العربيــــة فــــي 

مجالات الثقافة والإعلام والدبلوماسية، ويتحقَق ذلك بعملٍ جامعٍ بين الحكومات، والمؤسسات 

اللغويــــة، والمنظمــــات الدوليــــة، مــــن أجــــل إنشــــاء إطــــار عمــــلٍ شــــامل يُجــــاوز باللغــــة العربيــــة حــــدودَ 

الوطــــن العربــــي إلــــى دولِ العالــــم قاطبــــة.

ولأن سلامــــة النتائــــج مــــن سلامــــة المقدمــــات؛ انبغــــى لذلــــك المســــعى التعاونــــي الجامــــع أن يُقــــدَم لــــه 

برصدٍ شاملٍ مُفصَل لحال اللغة العربية عالميًا، مؤسَس على رؤية منهجية تتناسبِ وما للعربية 

مــــن عراقــــة وقداســــة وغنــــى، وقــــد كان، فــــإن »تقريــــر حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة حــــول العالــــم« - 

 إلــــى مجمــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي 
ً

الــــذي بيــــن أيدينــــا - عنيــــت بــــه المملكــــة العربيــــة الســــعودية، مــــوكلا

للغــــة العربيــــة، وهــــو مُنجَــــزٌ نوعــــيٌ أمكــــن بــــه الانتقــــال بالتخـيــــط والسياســــة اللغويــــة مــــن المســــتوى 

ــــا أســــمى، ويتوسَــــل 
ً
الوطنــــي إلــــى المســــتوى الدولــــي، لأنــــه فاتحــــة مشــــروع لغــــوي أعظــــم يتضمَــــن أهداف

أدوات أكفــــأ، ويتغيَــــا نتائــــج أنفــــذ، بهــــا ســــتُبنى التعاونــــات متعــــددة الأطــــراف مــــن أجــــل إنشــــاء منهــــج 

مُوحَد يلبي احتياجات معلمي اللغة العربية ومتعلميها حول العالم، وهو ما يقود إلى الاستثمار 

11

فــــي الدبلوماســــية بعامــــة، والدبلوماســــية الثقافيــــة العربيــــة بخاصــــة، والتوســــع فــــي الإعلام العربــــي 

ــــه، ومــــن ثــــم عقــــدُ شــــراكات أقــــوى بيــــن الــــدول العربيــــة والشــــبكات  ِ
ــــه وخاص� ِ

الرســــمي والرقمــــي عام�

ا تواصليًا يُبرز 
ً

اللغوية العالمية، والمنظمات الدولية، لتعزيز المكانة العالمية للغة العربية وسيـ

الثقافــــة العربيــــة والحضــــارة العربيــــة الإسلاميــــة

 تواصُــــلٍ عالمــــي، وفيهــــا مــــن القــــوة والمتانــــة والمرونــــة 
ُ
 حيــــاة، ورمــــزُ هويــــة، وأداة

ُ
 لغــــة

َ
إن العربيــــة

والحيوية ما يُؤهلها لأن تصبح ذات تأثير ثقافي واقتصادي واجتماعي وسياسي عالمي لا يُضاهى، 

لها، لتحظى اللغة 
َ
ولكن لا بُدَ لذلك من تـوير وعي لغوي يرتقي إلى مستوى تلك المؤهلات ويتمث

ٍ
العربية بمكانتها المنشودة في العقول والقلوب، فمن يملك اللغة العربية يملك مفتاحًا لخيرٍ جم�

المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

د. سالم بن محمد المالكمعالي الدكتور: سالم بن محمد المالك
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كلمة المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

سُس استعمال اللغات وفهْمِها في المجتمعات، وبخاصة 
ُ
إن التخـيط والسياسة اللغوية من أ

فــــي عالــــمِ اليــــومِ شــــديدِ الترابــــط والاتصــــال، الــــذي تتزايــــد فيــــه مكانــــة التكيُــــف مــــع الإســــتراتيجيات 

 إلــــى التعــــارف، ولا ســــيما اللغــــة العربيــــة 
ً

اللغويــــة مــــن أجــــل الحفــــاظ علــــى وظيفــــة اللغــــات ســــبيلا

الرابـــــة بيــــن نحــــو مليــــاري مســــلم يمثلــــون ربــــع ســــكان المعمــــورة، ونحــــو نصــــف مليــــار عربــــي ينتمــــون 

ر إطار عملٍ شاملٍ للتخـيط والسياسة اللغوية ضروريًا في 
ُ
إلى الوطن العربي، ومن ثمَ كان توف

الحفاظ على المكانة الثقافية والحضارية للغة العربية، وتعزيز مكانتها العالمية في آنٍ معًا

 بقضايــــا التخـيــــط 
ُ
وفــــق هــــذه الرؤيــــة، وفيمــــا يتعلــــق بالــــدول العربيــــة تحديــــدًا، بــــرزت العنايــــة

والسياســــة اللغوية وما تشــــتمله من إشــــكالات وحلول في التعريبِ، والتنوع اللغوي، والازدواج 

اللغوي، وتمكين اللغة العربية وتنميتها ونشرها، وغير ذلك، وما تهدف إليه من تعزيز استعمال 

اللغــــة العربيــــة فــــي التعليــــم والإعلام والحوكمــــة والاقتصــــاد والسياســــة وغيرهــــا، وذلــــك بمبــــادرات 

من مثل الترويج للعربية الفصحى الحديثة في السياقات الرسمية، واحترام اللهجات الإقليمية، 

ــــة والعلميــــة، والعنايــــة بالدبلوماســــية الثقافيــــة العربيــــة  ودمــــج اللغــــة العربيــــة فــــي المجــــالات التقني�

وتأثيرها

 إلــــى نهــــجٍ أكثــــر 
ً
؛ تفــــرض حاجــــة ٍ

 العنايــــة بتلــــك القضايــــا باســــتقراء عــــام�
َ
ومهمــــا يكــــن فــــإن ضــــرورة

توحيــــدًا للجهــــود دوليًــــا مــــن أجــــل تعزيــــز مكانــــة اللغــــة العربيــــة علــــى المســــتوى العالمــــي، وذلــــك بمزيــــد 

مــــن التعــــاون والتنســــيق الدولييــــن، والاســــتثمار فــــي التعليــــم بمراحلــــه، وحضــــور اللغــــة العربيــــة فــــي 

مجالات الثقافة والإعلام والدبلوماسية، ويتحقَق ذلك بعملٍ جامعٍ بين الحكومات، والمؤسسات 

اللغويــــة، والمنظمــــات الدوليــــة، مــــن أجــــل إنشــــاء إطــــار عمــــلٍ شــــامل يُجــــاوز باللغــــة العربيــــة حــــدودَ 

الوطــــن العربــــي إلــــى دولِ العالــــم قاطبــــة.

ولأن سلامــــة النتائــــج مــــن سلامــــة المقدمــــات؛ انبغــــى لذلــــك المســــعى التعاونــــي الجامــــع أن يُقــــدَم لــــه 

برصدٍ شاملٍ مُفصَل لحال اللغة العربية عالميًا، مؤسَس على رؤية منهجية تتناسبِ وما للعربية 

مــــن عراقــــة وقداســــة وغنــــى، وقــــد كان، فــــإن »تقريــــر حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة حــــول العالــــم« - 

 إلــــى مجمــــع الملــــك ســــلمان العالمــــي 
ً

الــــذي بيــــن أيدينــــا - عنيــــت بــــه المملكــــة العربيــــة الســــعودية، مــــوكلا

للغــــة العربيــــة، وهــــو مُنجَــــزٌ نوعــــيٌ أمكــــن بــــه الانتقــــال بالتخـيــــط والسياســــة اللغويــــة مــــن المســــتوى 

ــــا أســــمى، ويتوسَــــل 
ً
الوطنــــي إلــــى المســــتوى الدولــــي، لأنــــه فاتحــــة مشــــروع لغــــوي أعظــــم يتضمَــــن أهداف

أدوات أكفــــأ، ويتغيَــــا نتائــــج أنفــــذ، بهــــا ســــتُبنى التعاونــــات متعــــددة الأطــــراف مــــن أجــــل إنشــــاء منهــــج 

مُوحَد يلبي احتياجات معلمي اللغة العربية ومتعلميها حول العالم، وهو ما يقود إلى الاستثمار 
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فــــي الدبلوماســــية بعامــــة، والدبلوماســــية الثقافيــــة العربيــــة بخاصــــة، والتوســــع فــــي الإعلام العربــــي 

ــــه، ومــــن ثــــم عقــــدُ شــــراكات أقــــوى بيــــن الــــدول العربيــــة والشــــبكات  ِ
ــــه وخاص� ِ

الرســــمي والرقمــــي عام�

ا تواصليًا يُبرز 
ً

اللغوية العالمية، والمنظمات الدولية، لتعزيز المكانة العالمية للغة العربية وسيـ

الثقافــــة العربيــــة والحضــــارة العربيــــة الإسلاميــــة

 تواصُــــلٍ عالمــــي، وفيهــــا مــــن القــــوة والمتانــــة والمرونــــة 
ُ
 حيــــاة، ورمــــزُ هويــــة، وأداة

ُ
 لغــــة

َ
إن العربيــــة

والحيوية ما يُؤهلها لأن تصبح ذات تأثير ثقافي واقتصادي واجتماعي وسياسي عالمي لا يُضاهى، 

لها، لتحظى اللغة 
َ
ولكن لا بُدَ لذلك من تـوير وعي لغوي يرتقي إلى مستوى تلك المؤهلات ويتمث

ٍ
العربية بمكانتها المنشودة في العقول والقلوب، فمن يملك اللغة العربية يملك مفتاحًا لخيرٍ جم�

المدير العام لمنظمة العالم الإسلامي للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(

د. سالم بن محمد المالكمعالي الدكتور: سالم بن محمد المالك
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مقدمة التقريــــــــــــــــــر

 مــــن الهويــــة الثقافيــــة والحضاريــــة للقــــارة الإفريقيــــة؛ حيــــث 
ً

ل اللغــــة العربيــــة جــــزءًا أصــــيلا ِ
�
شــــك

ُ
ت

 دينيــــة تربــــط الشــــعوب 
َ

 وروابــــط
ً
 علمًــــا ومعرفــــة

ً
تعمَقــــت جذورهــــا فيهــــا منــــذ فجــــر الإسلام، حاملــــة

)معــــاذ، ٢٠١9(. ولــــم يقتصــــر انتشــــارها علــــى شــــمال إفريقيــــا فحســــبِ، بــــل تجــــاوز ذلــــك ليصــــل إلــــى 

أعماق القارة عبر رحلات التجار والعلماء والدُعاة الذين حملوا معهم مشعل الحضارة العربية 

الإسلاميــــة )بشــــارف، ٢٠٢٠(

وهنــــاك العديــــد مــــن العوامــــل التــــي أســــهمت فــــي انتشــــار اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا، منهــــا الديــــن 

 أساســــيًا في نشــــر اللغة؛ حيث أصبحت لغة القرآن الكريم والعلوم 
ً

ل عاملا
َ
الإسلامي الذي شــــك

الدينية؛ مما شجَع الكثيرين على تعلمها لفهم تعاليم دينهم، والتواصل مع المسلمين في مختلف 

أنحــــاء العالــــم. وقــــد أســــهم العلمــــاء والفقهــــاء فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة مــــن خلال تأســــيس المــــدارس 

فــــات باللغــــة العربيــــة؛ ممــــا أدى إلــــى ازدهــــار الحيــــاة العلميــــة 
َ
والمســــاجد، وكتابــــة الكتــــبِ والمؤل

والثقافيــــة فــــي مختلــــف المناطــــق التــــي وصــــل إليهــــا الإسلام )Abdulaziz, 2003. جهيمــــي، ٢٠٠8(. 

كمــــا لعبــــت التجــــارة والتبــــادل الثقافــــي دورًا بــــارزًا فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا؛ حيــــث كانــــت 

 للتواصل بين التجار والعلماء من مختلف البلدان. 
ً
القوافل التجارية والرحلات العلمية وسيلة

وقــــد أثــــرى التبــــادل الثقافــــي بيــــن العــــرب والأفارقــــة المعرفــــة باللغــــة العربيــــة، وأســــهم فــــي انتشــــارها 

بين مختلف الـبقات الاجتماعية؛ مما أدى إلى تعزيز التواصل بين الشعوب وتبادل الخبرات 

والمعــــارف )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. كذلــــك فقــــد أدى قيــــام الــــدول والممالــــك الإسلاميــــة فــــي إفريقيا 

إلــــى تعزيــــز مكانــــة اللغــــة العربيــــة؛ حيــــث أصبحــــت لغــــة الإدارة والحكــــم فــــي هــــذه الــــدول. وقــــد أســــهم 

الحكام والمسؤولون في تشجيع تعلم اللغة العربية ودعم مراكز التعليم والثقافة؛ مما أدى إلى 

انتشــــارها على نـاق واســــع في مختلف المناطق. كما أســــهمت البعثات العلمية التي أرســــلتها هذه 

الــــدول إلــــى مختلــــف أنحــــاء العالــــم الإسلامــــي فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة والثقافــــة الإسلاميــــة )مانــــا، 

٢٠١9. يعقــــوب، ٢٠١٥(

وعلــــى الرغــــم مــــن هــــذه العوامــــل الإيجابيــــة، واجهــــت اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا بعــــض التحديات 

 خلال الفترة الاستعمارية وما بعدها؛ حيث سعى المستعمرون إلى 
ً
في العصر الحديث، خاصة

تهميــــش اللغــــة العربيــــة وتعزيــــز اللغــــات الأوروبيــــة )عمــــرو، ٢٠٠٦(. كمــــا أســــهمت بعــــض العوامــــل 

الأخــــرى مثــــل تراجــــع العامــــل الدينــــي وانحســــار اســــتخدام اللغــــة العربيــــة فــــي بعــــض المجــــالات فــــي 

إضعــــاف مكانتهــــا )Sounaye, 2015(. وبالرغــــم مــــن التحديــــات، فــــإنَ اللغــــة العربيــــة لا تــــزال 

ســــتخدم فــــي مختلــــف المجــــالات الدينيــــة 
ُ
تحظــــى بأهميــــة كبيــــرة فــــي العديــــد مــــن الــــدول الإفريقيــــة، وت
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ً
شــــكل اللغــــة العربيــــة اليــــوم بوتقــــة

ُ
والثقافيــــة والاجتماعيــــة )بشــــارف، ٢٠٢٠. جهيمــــي، ٢٠٠8(. وت

مهــــا بيــــن دينيــــة 
ُ
، تعكــــس تعدديــــة لهجاتهــــا وأســــاليبِ كتابتهــــا، وتنــــوع دوافــــع تعل

ً
 غنيــــة

ً
 وثقافيــــة

ً
لغويــــة

وثقافيــــة واقتصاديــــة وسياســــية. فمــــن الكتاتيــــبِ التقليديــــة إلــــى الجامعــــات العصريــــة، ومــــن أســــواق 

 معها 
ً
واصل اللغة العربية رحلتها في إفريقيا، حاملة

ُ
التجارة إلى منصات التواصل الاجتماعي؛ ت

ــــا عريقًــــا، ومُســــهمة فــــي تشــــكيل واقــــع القــــارة الســــمراء
ً
إرث

 فــــي قــــارة إفريقيــــا، يُقــــدَم 
ً
 ثانيــــة

ً
ولتقديــــم صــــورة حديثــــة حــــول حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة

ــــا 
ً

مها وتعليمها فيها، مُناقِش
ُ
هذا التقرير الذي يهدف إلى رســــم صورة واضحة وشــــاملة لواقع تعل

ا الضــــوءَ علــــى التحديــــات والفــــرص المتاحــــة فــــي هــــذا المجــــال. كمــــا يناقــــش 
ً

ـ ِ
�
، ومُســــل

ً
الأوضــــاعَ الراهنــــة

م  ِ
ــــم اللغــــة العربيــــة فــــي القــــارة الإفريقيــــة فــــي العصــــر الحاضــــر، ويُقــــد�

ُ
هــــذا التقريــــر الدوافــــع لتعل

 لواقع التعليم في المؤسسات التعليمية والمراكز الثقافية، مع التركيز على مناهج 
ً

 مُفصَلا
ً

تحليلا

 عن ذلك، يسعى هذا 
ً

وأساليبِ التعليم، ودرجة ملاءمتها للاحتياجات المختلفة للمتعلمين. فضلا

التقريــــر إلــــى تقديــــم مقترحــــات وتوصيــــات لتـويــــر التخـيــــط والسياســــات اللغويــــة لتعليــــم اللغــــة 

. وكذلــــك 
ً
 أجنبيــــة

ً
مهــــا بوصفهــــا لغــــة

ُ
العربيــــة فــــي هــــذه القــــارة؛ بهــــدف الارتقــــاء بشــــؤون تعليمهــــا وتعل

تعزيــــز التعــــاون والتنســــيق بيــــن المؤسســــات المعنيــــة بتعليمهــــا

 
ً
 نوعية

ً
مَ إضافة ِ

وقد ارتكزت النتائج الواردة في هذا التقرير على منهجية علمية دقيقة؛ ليُقد�

للدراســــات المتاحــــة حــــول موضــــوع تعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا لغــــة أخــــرى فــــي القــــارة، ويكــــون 

مًا للباحثين في مجال تعليم اللغة العربية، ويُسهم في تعزيز مكانتها، ويدعم التواصل  ِ
ي�
َ
مرجعًا ق

بيــــن الشــــعوب والثقافــــات. وقــــد تضمَنــــت منهجيــــة التقريــــر معاييــــر لاختيــــار الــــدول والمؤسســــات 

ــــرق وأدوات جَمْــــع البيانــــات وتحليلها.
ُ

 إلــــى ط
ً
المســــتهدفة، إضافــــة

معايير اختيار الدول المستهدفة في إفريقيا:

يشمل هذا التقرير سبع دول في قارة إفريقيا. ورُوعي في اختيار هذه الدول معايير محددة، 

ط الضوء على التحديات  ِ
�
أهمها: استبعاد الدول الناطقة باللغة العربية في قارة إفريقيا؛ لكي يُسل

 أجنبية في البيئات التي تكون فيها اللغة 
ً
والمنهجيات المتعلقة بِتدريس اللغة العربية بوصفها لغة

ة، ويختلف السياق فيها من حيث الانغماس اللغوي والثقافي  العربية ليست لغة أولى أو رسمي�

الــــذي يُعــــد تحديًــــا أساســــيًا يواجــــه الكثيــــر مــــن المتعلميــــن فــــي الــــدول الناطقــــة بغيــــر العربيــــة. كما جاء 

اختيار هذه الدول السبع من بين بقية الدول الإفريقية وفقًا للمعايير الآتية

مؤشر التنوع اللغوي: وذلك لفهم التحديات التي قد تواجه متعلمي اللغة العربية في بيئات 
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مقدمة التقريــــــــــــــــــر

 مــــن الهويــــة الثقافيــــة والحضاريــــة للقــــارة الإفريقيــــة؛ حيــــث 
ً

ل اللغــــة العربيــــة جــــزءًا أصــــيلا ِ
�
شــــك

ُ
ت

 دينيــــة تربــــط الشــــعوب 
َ

 وروابــــط
ً
 علمًــــا ومعرفــــة

ً
تعمَقــــت جذورهــــا فيهــــا منــــذ فجــــر الإسلام، حاملــــة

)معــــاذ، ٢٠١9(. ولــــم يقتصــــر انتشــــارها علــــى شــــمال إفريقيــــا فحســــبِ، بــــل تجــــاوز ذلــــك ليصــــل إلــــى 

أعماق القارة عبر رحلات التجار والعلماء والدُعاة الذين حملوا معهم مشعل الحضارة العربية 

الإسلاميــــة )بشــــارف، ٢٠٢٠(

وهنــــاك العديــــد مــــن العوامــــل التــــي أســــهمت فــــي انتشــــار اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا، منهــــا الديــــن 

 أساســــيًا في نشــــر اللغة؛ حيث أصبحت لغة القرآن الكريم والعلوم 
ً

ل عاملا
َ
الإسلامي الذي شــــك

الدينية؛ مما شجَع الكثيرين على تعلمها لفهم تعاليم دينهم، والتواصل مع المسلمين في مختلف 

أنحــــاء العالــــم. وقــــد أســــهم العلمــــاء والفقهــــاء فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة مــــن خلال تأســــيس المــــدارس 

فــــات باللغــــة العربيــــة؛ ممــــا أدى إلــــى ازدهــــار الحيــــاة العلميــــة 
َ
والمســــاجد، وكتابــــة الكتــــبِ والمؤل

والثقافيــــة فــــي مختلــــف المناطــــق التــــي وصــــل إليهــــا الإسلام )Abdulaziz, 2003. جهيمــــي، ٢٠٠8(. 

كمــــا لعبــــت التجــــارة والتبــــادل الثقافــــي دورًا بــــارزًا فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا؛ حيــــث كانــــت 

 للتواصل بين التجار والعلماء من مختلف البلدان. 
ً
القوافل التجارية والرحلات العلمية وسيلة

وقــــد أثــــرى التبــــادل الثقافــــي بيــــن العــــرب والأفارقــــة المعرفــــة باللغــــة العربيــــة، وأســــهم فــــي انتشــــارها 

بين مختلف الـبقات الاجتماعية؛ مما أدى إلى تعزيز التواصل بين الشعوب وتبادل الخبرات 

والمعــــارف )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. كذلــــك فقــــد أدى قيــــام الــــدول والممالــــك الإسلاميــــة فــــي إفريقيا 

إلــــى تعزيــــز مكانــــة اللغــــة العربيــــة؛ حيــــث أصبحــــت لغــــة الإدارة والحكــــم فــــي هــــذه الــــدول. وقــــد أســــهم 

الحكام والمسؤولون في تشجيع تعلم اللغة العربية ودعم مراكز التعليم والثقافة؛ مما أدى إلى 

انتشــــارها على نـاق واســــع في مختلف المناطق. كما أســــهمت البعثات العلمية التي أرســــلتها هذه 

الــــدول إلــــى مختلــــف أنحــــاء العالــــم الإسلامــــي فــــي نشــــر اللغــــة العربيــــة والثقافــــة الإسلاميــــة )مانــــا، 

٢٠١9. يعقــــوب، ٢٠١٥(

وعلــــى الرغــــم مــــن هــــذه العوامــــل الإيجابيــــة، واجهــــت اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا بعــــض التحديات 

 خلال الفترة الاستعمارية وما بعدها؛ حيث سعى المستعمرون إلى 
ً
في العصر الحديث، خاصة

تهميــــش اللغــــة العربيــــة وتعزيــــز اللغــــات الأوروبيــــة )عمــــرو، ٢٠٠٦(. كمــــا أســــهمت بعــــض العوامــــل 

الأخــــرى مثــــل تراجــــع العامــــل الدينــــي وانحســــار اســــتخدام اللغــــة العربيــــة فــــي بعــــض المجــــالات فــــي 

إضعــــاف مكانتهــــا )Sounaye, 2015(. وبالرغــــم مــــن التحديــــات، فــــإنَ اللغــــة العربيــــة لا تــــزال 

ســــتخدم فــــي مختلــــف المجــــالات الدينيــــة 
ُ
تحظــــى بأهميــــة كبيــــرة فــــي العديــــد مــــن الــــدول الإفريقيــــة، وت
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ً
شــــكل اللغــــة العربيــــة اليــــوم بوتقــــة

ُ
والثقافيــــة والاجتماعيــــة )بشــــارف، ٢٠٢٠. جهيمــــي، ٢٠٠8(. وت

مهــــا بيــــن دينيــــة 
ُ
، تعكــــس تعدديــــة لهجاتهــــا وأســــاليبِ كتابتهــــا، وتنــــوع دوافــــع تعل

ً
 غنيــــة

ً
 وثقافيــــة

ً
لغويــــة

وثقافيــــة واقتصاديــــة وسياســــية. فمــــن الكتاتيــــبِ التقليديــــة إلــــى الجامعــــات العصريــــة، ومــــن أســــواق 

 معها 
ً
واصل اللغة العربية رحلتها في إفريقيا، حاملة

ُ
التجارة إلى منصات التواصل الاجتماعي؛ ت

ــــا عريقًــــا، ومُســــهمة فــــي تشــــكيل واقــــع القــــارة الســــمراء
ً
إرث

 فــــي قــــارة إفريقيــــا، يُقــــدَم 
ً
 ثانيــــة

ً
ولتقديــــم صــــورة حديثــــة حــــول حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة

ــــا 
ً

مها وتعليمها فيها، مُناقِش
ُ
هذا التقرير الذي يهدف إلى رســــم صورة واضحة وشــــاملة لواقع تعل

ا الضــــوءَ علــــى التحديــــات والفــــرص المتاحــــة فــــي هــــذا المجــــال. كمــــا يناقــــش 
ً

ـ ِ
�
، ومُســــل

ً
الأوضــــاعَ الراهنــــة

م  ِ
ــــم اللغــــة العربيــــة فــــي القــــارة الإفريقيــــة فــــي العصــــر الحاضــــر، ويُقــــد�

ُ
هــــذا التقريــــر الدوافــــع لتعل

 لواقع التعليم في المؤسسات التعليمية والمراكز الثقافية، مع التركيز على مناهج 
ً

 مُفصَلا
ً

تحليلا

 عن ذلك، يسعى هذا 
ً

وأساليبِ التعليم، ودرجة ملاءمتها للاحتياجات المختلفة للمتعلمين. فضلا

التقريــــر إلــــى تقديــــم مقترحــــات وتوصيــــات لتـويــــر التخـيــــط والسياســــات اللغويــــة لتعليــــم اللغــــة 

. وكذلــــك 
ً
 أجنبيــــة

ً
مهــــا بوصفهــــا لغــــة

ُ
العربيــــة فــــي هــــذه القــــارة؛ بهــــدف الارتقــــاء بشــــؤون تعليمهــــا وتعل

تعزيــــز التعــــاون والتنســــيق بيــــن المؤسســــات المعنيــــة بتعليمهــــا

 
ً
 نوعية

ً
مَ إضافة ِ

وقد ارتكزت النتائج الواردة في هذا التقرير على منهجية علمية دقيقة؛ ليُقد�

للدراســــات المتاحــــة حــــول موضــــوع تعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا لغــــة أخــــرى فــــي القــــارة، ويكــــون 

مًا للباحثين في مجال تعليم اللغة العربية، ويُسهم في تعزيز مكانتها، ويدعم التواصل  ِ
ي�
َ
مرجعًا ق

بيــــن الشــــعوب والثقافــــات. وقــــد تضمَنــــت منهجيــــة التقريــــر معاييــــر لاختيــــار الــــدول والمؤسســــات 

ــــرق وأدوات جَمْــــع البيانــــات وتحليلها.
ُ

 إلــــى ط
ً
المســــتهدفة، إضافــــة

معايير اختيار الدول المستهدفة في إفريقيا:

يشمل هذا التقرير سبع دول في قارة إفريقيا. ورُوعي في اختيار هذه الدول معايير محددة، 

ط الضوء على التحديات  ِ
�
أهمها: استبعاد الدول الناطقة باللغة العربية في قارة إفريقيا؛ لكي يُسل

 أجنبية في البيئات التي تكون فيها اللغة 
ً
والمنهجيات المتعلقة بِتدريس اللغة العربية بوصفها لغة

ة، ويختلف السياق فيها من حيث الانغماس اللغوي والثقافي  العربية ليست لغة أولى أو رسمي�

الــــذي يُعــــد تحديًــــا أساســــيًا يواجــــه الكثيــــر مــــن المتعلميــــن فــــي الــــدول الناطقــــة بغيــــر العربيــــة. كما جاء 

اختيار هذه الدول السبع من بين بقية الدول الإفريقية وفقًا للمعايير الآتية

مؤشر التنوع اللغوي: وذلك لفهم التحديات التي قد تواجه متعلمي اللغة العربية في بيئات 
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لغويــــة متعــــددة

مؤشر التنوع العرقي: وذلك لإلقاء الضوء على تأثير هذا التنوع في عملية تعلم اللغة العربية

مؤشر التنوع الديني: وذلك لفهم الدوافع الدينية وراء تعلم اللغة العربية.

وقــــد أســــهمت هــــذه المؤشــــرات فــــي تحقيــــق شــــمولية الدراســــة وتنوعهــــا، مــــع التركيــــز علــــى اختيــــار 

 لواقع تعليم اللغة العربية، في سياقات لغوية وثقافية ودينية 
ً
 أكثر دقة

ً
م تمثيلا ِ

قد�
ُ
الدول التي ت

ــــا مــــن ذلــــك، تــــم منــــح الأولويــــة للــــدول التــــي تتميــــز بأعلــــى 
ً
متعــــددة عبــــر القــــارة الإفريقيــــة. وانـلاق

ــــع أن تكــــون التحديــــات المرتبـــــة بتعليــــم 
َ
مســــتويات التنــــوع فــــي هــــذه المؤشــــرات الثلاثــــة؛ حيــــث يُتوق

بــــرز دور اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا أداة فعَالــــة 
ُ
اللغــــة العربيــــة أكثــــر وضوحًــــا. كمــــا أن هــــذه الــــدول ت

 لتقديــــم تحليــــل 
ً
للتواصــــل والتفاعــــل بيــــن لغــــات وثقافــــات وأديــــان مختلفــــة. ويتيــــح هــــذا النهــــج فرصــــة

، ويبــــرز مكانــــة اللغــــة العربيــــة فــــي ســــياقات متنوعــــة. كمــــا أنــــه يُعــــزز مــــن صياغــــة 
ً

أكثــــر عمقًــــا وشــــمولا

توصيــــات تســــهم فــــي مواجهــــة التحديــــات ودعــــم فــــرص انتشــــار اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه الــــدول

معايير اختيار المؤسسات التعليمية المستهدفة:

ســــار التقريــــر علــــى منهجيــــة دقيقــــة فــــي اختيــــار المؤسســــات التعليميــــة التــــي شــــملتها الدراســــة، 

مســــتندًا فــــي ذلــــك إلــــى معاييــــر كفلــــت تمثيــــل واقــــع تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا بــــكل تحدياتــــه 

وفرصه المتنوعة. فقد حرصت الدراسة على تنويع العينة لتشمل الجامعات والمدارس والمراكز 

ـــم،  ــاليبِ التعليـ ـــدف مقارنــــة مختلــــف أســ ـــم اللغــــات؛ بهـ ـــي تعليـ ـــة فـ الإسلاميــــة والمراكــــز المتخصصـ

 وفــــق ســــياقات مختلفــــة ومتعــــددة
ً
وتحديــــد أكثرهــــا فعاليــــة

ولتحقيق صورة شــــاملة ودقيقة عن هذه الســــياقات؛ اعتمد التقرير في اختياره للمؤسســــات 

ل أبرزها في أن يبلغ عدد 
َ
مَث

َ
التعليمية في الدول المستهدفة على مجموعة من المعايير المحددة. ت

طلاب المؤسســــة مــــا لا يقــــل عــــن عشــــرة طلاب، مــــع مراعــــاة مــــدة تدريــــس اللغــــة العربيــــة؛ حيــــث 

اشترط ألا تقل عن يومين في الأسبوع، ويهدف هذا الشرط إلى ضمان جدية العملية التعليمية 

ــــال وإتاحــــة الفرصــــة للـــــلاب لاكتســــاب المهــــارات اللغويــــة بشــــكل فع�

وبناءً على هذه المعايير، تم استبعاد المؤسسات التي لم تنـبق عليها الشروط. ومع ذلك، ينبغي 

التنويــــه إلــــى أن هنــــاك عوامــــل أخــــرى أثــــرت فــــي اســــتبعاد بعــــض المؤسســــات، رغــــم تحقيقهــــا لبعــــض 

هــــذه المعاييــــر. وكانــــت هــــذه العوامــــل مرتبـــــة بالجوانــــبِ اللوجســــتية ومــــدى تعــــاون المؤسســــات فــــي 

تلــــك الــــدول مــــع فريــــق جمــــع البيانــــات
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ــــا مــــن المعاييــــر الســــابقة، التــــي ركــــزت علــــى مؤشــــرات التنــــوع اللغــــوي والعرقــــي والدينــــي؛ 
ً
وانـلاق

اختــــار التقريــــر ســــبع دول إفريقيــــة موزعــــة علــــى مناطــــق القــــارة. وشــــملت هــــذه الــــدول الكاميــــرون، 

وجنوب إفريقيا، ومالي، وغانا، والسنغال، وبوركينا فاسو، والنيجر. ويُمثل اختيار هذه الدول 

السبع تنوعًا ثقافيًا ولغويًا وجغرافيًا غنيًا؛ وهو ما يسهم في تقديم صورة أكثر شمولية لواقع 

تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا. وممــــا هــــو جديــــر بالذكــــر أن اختيــــار هــــذه الــــدول لــــم يقتصــــر علــــى 

مــــدى تحقيقهــــا للمعاييــــر المحــــددة فحســــبِ، بــــل راعــــى أيضًــــا بعــــض الجوانــــبِ اللوجســــتية ودرجــــة 

التعاون التي أبدتها المؤسسات التعليمية في كل دولة. وبناءً عليه، تم استبعاد بعض الدول التي 

بــــدِ مؤسســــاتها تعاونًــــا، واســــتُبدلت بهــــا دولٌ أخــــرى حقَقــــت 
ُ
لــــم تتوافــــر فيهــــا جميــــع المعاييــــر، أو لــــم ت

 في المشاركة في الدراسة
ً
هذه المعايير، وأبدت رغبة

وعقــــبِ اختيــــار الــــدول المســــتهدفة، قــــام الفريــــق البحثــــي بتحديــــد عينــــة شــــملت ٧٥ مؤسســــة 

ــــة. وقــــد تــــم جمــــع البيانــــات مــــن ٢٥38طالبًــــا،  تعليميــــة موزعــــة علــــى ٢9 مدينــــة فــــي ســــبع دول إفريقي�

بواقع ١٦٦٦من الذكور و8٧٢ من الإناث، بالإضافة إلى 383 معلمًا، منهم 3٥٤ من الذكور و٢9 

مــــن الإنــــاث. إلــــى جانــــبِ ذلــــك، تــــم جمــــع البيانــــات مــــن ٧٥ مديــــرًا لمؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة؛ 

بهــــدف تقصــــي أوضــــاع تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه المؤسســــات.

 آلية جمع البيانات:

ــــا فــــي جمــــع البيانــــات حــــول حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي الــــدول 
ً

اتبــــع التقريــــر منهجًــــا مختلـ

المستهدفة في قارة إفريقيا، إذ دمج بين البيانات الكمية المتمثلة في الاستبانات، والكيفية المتمثلة 

ــــة التقريــــر  ة وأدوات الملاحظــــة التــــي يقدمهــــا جامعــــو البيانــــات وفــــق منهجي� فــــي المقــــابلات الشــــخصي�

درجــــة فــــي وثيقــــة التقرير
ُ
الم

وبعد الانتهاء من جمع البيانات، قام جامعو البيانات بتدوين تقارير ميدانية عن كل مؤسسة 

بعد جمع البيانات منها؛ وذلك لتسجيل ملاحظاتهم وانـباعاتهم حول واقع تعليم اللغة العربية 

 فــــي بنائهــــا فــــي جميــــع المؤسســــات، وضــــع فريــــق 
ً
فــــي كل مؤسســــة. ولكــــي تكــــون هــــذه التقاريــــر متســــقة

العمــــل عــــددًا مــــن الجوانــــبِ المرتبـــــة بالبنيــــة التحتيــــة للمؤسســــات، ولغــــة التواصــــل والتدريــــس 

داخلها، والمشهد اللغوي فيها، والمرافق والمصادر التعليمية؛ كي يتبعها جامعو البيانات في كتابة 

التقارير، بالإضافة إلى ملحوظات أخرى.

ا 
ً

ـ ِ
�
ويعــــرض هــــذا التقريــــر نتائــــج كل دولــــة مــــن الــــدول الإفريقيــــة الســــبع بشــــكل مســــتقل، مُســــل

ت البيانات التي 
�
الضوء على الخصائص الفريدة لواقع تعليم اللغة العربية في كل منها. وقد حُلل
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لغويــــة متعــــددة

مؤشر التنوع العرقي: وذلك لإلقاء الضوء على تأثير هذا التنوع في عملية تعلم اللغة العربية

مؤشر التنوع الديني: وذلك لفهم الدوافع الدينية وراء تعلم اللغة العربية.

وقــــد أســــهمت هــــذه المؤشــــرات فــــي تحقيــــق شــــمولية الدراســــة وتنوعهــــا، مــــع التركيــــز علــــى اختيــــار 

 لواقع تعليم اللغة العربية، في سياقات لغوية وثقافية ودينية 
ً
 أكثر دقة

ً
م تمثيلا ِ

قد�
ُ
الدول التي ت

ــــا مــــن ذلــــك، تــــم منــــح الأولويــــة للــــدول التــــي تتميــــز بأعلــــى 
ً
متعــــددة عبــــر القــــارة الإفريقيــــة. وانـلاق

ــــع أن تكــــون التحديــــات المرتبـــــة بتعليــــم 
َ
مســــتويات التنــــوع فــــي هــــذه المؤشــــرات الثلاثــــة؛ حيــــث يُتوق

بــــرز دور اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا أداة فعَالــــة 
ُ
اللغــــة العربيــــة أكثــــر وضوحًــــا. كمــــا أن هــــذه الــــدول ت

 لتقديــــم تحليــــل 
ً
للتواصــــل والتفاعــــل بيــــن لغــــات وثقافــــات وأديــــان مختلفــــة. ويتيــــح هــــذا النهــــج فرصــــة

، ويبــــرز مكانــــة اللغــــة العربيــــة فــــي ســــياقات متنوعــــة. كمــــا أنــــه يُعــــزز مــــن صياغــــة 
ً

أكثــــر عمقًــــا وشــــمولا

توصيــــات تســــهم فــــي مواجهــــة التحديــــات ودعــــم فــــرص انتشــــار اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه الــــدول

معايير اختيار المؤسسات التعليمية المستهدفة:

ســــار التقريــــر علــــى منهجيــــة دقيقــــة فــــي اختيــــار المؤسســــات التعليميــــة التــــي شــــملتها الدراســــة، 

مســــتندًا فــــي ذلــــك إلــــى معاييــــر كفلــــت تمثيــــل واقــــع تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي إفريقيــــا بــــكل تحدياتــــه 

وفرصه المتنوعة. فقد حرصت الدراسة على تنويع العينة لتشمل الجامعات والمدارس والمراكز 

ـــم،  ــاليبِ التعليـ ـــدف مقارنــــة مختلــــف أســ ـــم اللغــــات؛ بهـ ـــي تعليـ ـــة فـ الإسلاميــــة والمراكــــز المتخصصـ

 وفــــق ســــياقات مختلفــــة ومتعــــددة
ً
وتحديــــد أكثرهــــا فعاليــــة

ولتحقيق صورة شــــاملة ودقيقة عن هذه الســــياقات؛ اعتمد التقرير في اختياره للمؤسســــات 

ل أبرزها في أن يبلغ عدد 
َ
مَث

َ
التعليمية في الدول المستهدفة على مجموعة من المعايير المحددة. ت

طلاب المؤسســــة مــــا لا يقــــل عــــن عشــــرة طلاب، مــــع مراعــــاة مــــدة تدريــــس اللغــــة العربيــــة؛ حيــــث 

اشترط ألا تقل عن يومين في الأسبوع، ويهدف هذا الشرط إلى ضمان جدية العملية التعليمية 

ــــال وإتاحــــة الفرصــــة للـــــلاب لاكتســــاب المهــــارات اللغويــــة بشــــكل فع�

وبناءً على هذه المعايير، تم استبعاد المؤسسات التي لم تنـبق عليها الشروط. ومع ذلك، ينبغي 
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وانـلاق
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 في المشاركة في الدراسة
ً
هذه المعايير، وأبدت رغبة
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ــــة. وقــــد تــــم جمــــع البيانــــات مــــن ٢٥38طالبًــــا،  تعليميــــة موزعــــة علــــى ٢9 مدينــــة فــــي ســــبع دول إفريقي�

بواقع ١٦٦٦من الذكور و8٧٢ من الإناث، بالإضافة إلى 383 معلمًا، منهم 3٥٤ من الذكور و٢9 

مــــن الإنــــاث. إلــــى جانــــبِ ذلــــك، تــــم جمــــع البيانــــات مــــن ٧٥ مديــــرًا لمؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة؛ 

بهــــدف تقصــــي أوضــــاع تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه المؤسســــات.

 آلية جمع البيانات:

ــــا فــــي جمــــع البيانــــات حــــول حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي الــــدول 
ً

اتبــــع التقريــــر منهجًــــا مختلـ

المستهدفة في قارة إفريقيا، إذ دمج بين البيانات الكمية المتمثلة في الاستبانات، والكيفية المتمثلة 

ــــة التقريــــر  ة وأدوات الملاحظــــة التــــي يقدمهــــا جامعــــو البيانــــات وفــــق منهجي� فــــي المقــــابلات الشــــخصي�

درجــــة فــــي وثيقــــة التقرير
ُ
الم

وبعد الانتهاء من جمع البيانات، قام جامعو البيانات بتدوين تقارير ميدانية عن كل مؤسسة 

بعد جمع البيانات منها؛ وذلك لتسجيل ملاحظاتهم وانـباعاتهم حول واقع تعليم اللغة العربية 

 فــــي بنائهــــا فــــي جميــــع المؤسســــات، وضــــع فريــــق 
ً
فــــي كل مؤسســــة. ولكــــي تكــــون هــــذه التقاريــــر متســــقة

العمــــل عــــددًا مــــن الجوانــــبِ المرتبـــــة بالبنيــــة التحتيــــة للمؤسســــات، ولغــــة التواصــــل والتدريــــس 

داخلها، والمشهد اللغوي فيها، والمرافق والمصادر التعليمية؛ كي يتبعها جامعو البيانات في كتابة 

التقارير، بالإضافة إلى ملحوظات أخرى.

ا 
ً

ـ ِ
�
ويعــــرض هــــذا التقريــــر نتائــــج كل دولــــة مــــن الــــدول الإفريقيــــة الســــبع بشــــكل مســــتقل، مُســــل

ت البيانات التي 
�
الضوء على الخصائص الفريدة لواقع تعليم اللغة العربية في كل منها. وقد حُلل

11111111
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بعــــة فــــي مجــــال البحــــث العلمــــي؛  ت�
ُ
جُمعــــت مــــن خلال مجموعــــة مــــن الأســــاليبِ والمناهــــج الإحصائيــــة الم

وذلــــك لضمــــان دقــــة النتائــــج وموضوعيتهــــا.

 للنتائــــج الرئيســــة التــــي تــــم التوصــــل إليهــــا، بعــــد اســــتعراض 
ً

ختامًــــا، يقــــدم التقريــــر عرضًــــا شــــاملا

تفصيلــــي لنتائــــج كل دولــــة علــــى حــــدة. ويهــــدف هــــذا العــــرض إلــــى توفيــــر فهــــم متكامــــل لحالــــة تعليــــم 

اللغة العربية في إفريقيا، مع التركيز على تحديد أبرز التحديات التي تواجهها هذه المؤسسات 

التعليميــــة. كمــــا يقــــدم التقريــــر توصيــــات موجهــــة لصانعــــي السياســــات وأصحــــاب القــــرار، تهدف إلى 

تعزيــــز مكانــــة اللغــــة العربيــــة ودعــــم انتشــــارها فــــي الــــدول المســــتهدفة. بالإضافــــة إلــــى ذلــــك، تتضمــــن 

 يغـــــي الــــدول الإفريقيــــة المســــتهدفة؛ ممــــا يعــــزز مــــن القــــدرة 
ً

 عامًــــا وشــــاملا
ً

الخاتمــــة النهائيــــة تحلــــيلا

علــــى وضــــع خـــــط تـويريــــة تأخــــذ فــــي الاعتبــــار خصوصيــــات كل دولــــة ضمــــن إطــــار إقليمــــي أوســــع
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جمهورية بوركينافاسو

 - نبذة عامة 
ً

أولاً

ها كوت ديفوار وغانا وتوغو وبنين والنيجر  تقع دولة بوركينا فاسو في غرب إفريقيا، وتحد�

ومالي، وعاصمتها واغادوغو. تبلغ مساحة بوركينا فاسو حوالي ٢٧٤,٢٠٠ كيلومتر مربع، ويبلغ 

عــــدد ســــكانها حوالــــي ٢١.٥ مليــــون نســــمة )World Bank, 2020(. ويعــــد� الإسلام هــــو الديانــــة 

ل المسلمون حوالي ٦١.٥% من السكان، يليهم المسيحيون بنحو 
�
الرئيسة في بوركينا فاسو، إذ يمث

 World Bank,( ٢3.3%، ثــــم التابعــــون لمعتقــــدات إفريقيــــة مختلفــــة، بنحــــو ١٥.٢% مــــن الســــكان

 )2020

واللغــــة الفرنســــية هــــي اللغــــة الرســــمية لبوركينــــا فاســــو، باعتبــــار أن الدولــــة كانــــت مســــتعمَرة 

بها تتم� المعاملات الرســــمية، وهي لغة التعليم ووســــائل الإعلام وغيرها من الشــــؤون 
َ
فرنســــية، ف

يــــة 
�
الرســــمية فــــي الــــبلاد )Nikièma, 2008(. وإلــــى جانــــبِ الفرنســــية، هنــــاك لغــــات إفريقيــــة محل

 Nikièma,( مســــتعملة بشــــكل واســــع، مثــــل لغــــة موريــــه، ولغــــة ديــــولا، وفولتايكــــه، وبوبولوتــــو

درَس 
ُ
2008(. من جهة أخرى، تشهد اللغة الإنجليزية انتشار ملموسا في بوركينا فاسو، فهي ت

Zongo, & Somé-( فــــي المــــدارس الحكوميــــة فــــي المرحلتيــــن المتوســـــة والثانويــــة 
ً
 أجنبيــــة

ً
لغــــة

مــــا  ــــزا فــــي مجــــال التجــــارة الدوليــــة والدبلوماســــية، ورب� Guiébré, 2021(، وتتيــــح لمســــتخدميها تمي�
 Zongo, & Somé-Guiébré, 2021, d’Aiglepierre et al,( فرصًــــا للدراســــة فــــي الخــــارج

2018(. ولهــــذه الأســــباب، تحتــــل الإنجليزيــــة المســــتوى الثانــــي مــــن حيــــث الشــــعبية والانتشــــار فــــي 
 العربية 

ُ
بوركينا فاسو، وخاصة في المدن الكبيرة. وتقاربها في مستوى الشعبية والانتشار اللغة

مها 
�
التي تحظى هي أيضًا بمكانة كبيرة في أوساط المجتمع وفي مجال التعليم، بالرغم من كون تعل

لون النسبة الكبرى من السكان في 
�
غير إلزامي؛ وذلك أساسًا بسببِ وجود المسلمين الذين يمث

)Abdulaziz, 2003( الــــبلاد، وارتباطهــــا بشــــعائر الديــــن الإسلامــــي وقــــراءة القــــرآن وفهْمــــه

ويقــــدَر العــــدد الفــــعلي� لمســــتعملي اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة في بوركينــــا فاســــو بنحــــو ٢3 ألفــــا، 

حســــبِ موقــــع )Ethnologue Eberhard et al., 2024(. وهي مســــتعمَلة بــــشكل محــــدود بين 

س اللغــــة العربيــــة في  ــــدر�
ُ
قبائــــل الفولانيــــة التي تأثــــرت لهجاتهــــا بالعربيــــة )Abdulaziz, 2003(. وت

بوركينــــا فاســــو في جامعــــة كايــــا Kaya	de	Université. وتــــدرَس كذلــــك في عــــدد قليــــل مــــن المــــدارس 

والمعاهــــد الخاصــــة، كالمعهــــد العــــالي »الهــــدى« )Institut Supérieur Al Houda(، ومدرســــة 

Franco-Arabic School Tarbiatoul Islami-(  »التربيــــة الإسلاميــــة« الفرنســــية العربيــــة

ــــدرَس اللغــــة العربيــــة كذلــــك لأغــــراض دينيــــة في عــــدد مــــن المراكــــز الإسلاميــــة، ومنهــــا مركــــز 
ُ
yah(. وت

جمعيــــة الوحــــدة الإسلاميــــة )AEUI	Islamique,	l›Unité	de	l›Etablissement	de	Association(، في 
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تقرير حالة تعليم اللغة العربية لغة ثانية حول العالم

العاصمــــة واغادوغــــو.

دخلــــت اللغــــة العربيــــة إلى بوركينــــا فاســــو مــــع انتشــــار الإسلام في المنـقــــة، خلال الــــفترة مــــا بين 

القــــرنين الحــــادي عشــــر والخامــــس عشــــر للمــــيلاد )نابالــــوم، ٢٠١9، كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. وكان 

وصــــول الإسلام إلى بوركينــــا فاســــو عبر طــــرق التجــــارة الصحراويــــة التي تربــــط شــــمال إفريقيــــا 

هــــا )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. وعلى الرغــــم مــــن أن التاريــــخ المحــــدَد لبدايــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة  بغربيّ�

في بوركينــــا فاســــو غير معــــروف، فــــإن مــــن المــــرجح أنــــه يعــــود إلى القــــرن الثامــــن عشــــر؛ وذلــــك عبر 

الكتاتيــــبِ التي تعلــــم الـلبــــة مبــــادئ الإسلام واللغــــة العربيــــة )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(.

ر كنــــدو وآخــــرون )٢٠١9( أن تـــــور تعليــــم اللغــــة العربيــــة في بوركينــــا فاســــو مــــر� بمرحلــــتين  ويقــــد�

رئيســــتين: المرحلــــة التقليديــــة والمرحلــــة الحديثــــة. ففــــي المرحلــــة التقليديــــة التي امتــــدت مــــن القــــرن 

الثامن إلى القرن العشرين، كان تعليم اللغة العربية يقتصر على الكتاتيبِ والمدارس القرآنية، 

وكان التركيز في تلــــك الحقبــــة على تعليــــم القــــرآن الكريــــم والعلــــوم الإسلاميــــة، ويعتمــــد بــــشكل 

أســــا�سي على التلــــقين والحفــــظ. أمــــا في المرحلــــة الحديثــــة التي بــــدأت بعــــد اســــتقلال بوركينــــا فاســــو 

ت طريقهــــا إلى بعــــض  ــــا، بعــــد أن شــــق�
ً

رًا ملحوظ عــــام ١9٦٠، فقــــد شــــهد تعليــــم اللغــــة العربيــــة تـــــو�

نشِئــــت معاهــــد ومراكــــز متخصصــــة لتعليمهــــا. وتوســــعت منــــاهج 
ُ
المــــدارس الحكوميــــة والخاصــــة، وأ

ــبير  التعليــــم لتشــــمل جوانــــبِ مختلفــــة مــــن اللغــــة العربيــــة، مثــــل قواعــــد النحــــو والمفــــردات والتعــ

الشــــفوي والكتابــــي، وزاد الاهتمــــام بتعليــــم العربيــــة الفــــصحى الحديثــــة، بالإضافــــة إلى اللهجــــات 

ــــة ي�
�
العربيــــة المحل

 أجنبيــــة في بوركينــــا 
ً
ويــــرى كنــــدو وآخــــرون )٢٠١9( أن الدوافــــع وراء تعلــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة

فاســــو عديــــدة ومتنوعــــة، وفي مقدمتهــــا الدافــــع الــــديني. فــــالإسلام هــــو ديــــن أغلــــبِ الــــسكان، وتعلــــم 

اللغة العربية ضرورة لفهم القرآن الكريم وأداء العبادات. كما أن اللغة العربية جزء لا يتجزأ 

مــــن تــــراث الــــبلاد والثقافــــة المحليــــة، وجذورهــــا تمتــــد إلى عــــدة قــــرون مضــــت. وللدولــــة علاقــــات 

سياســــية واقتصاديــــة وثقافيــــة وثيقــــة تربـهــــا بالــــدول العربيــــة؛ ممــــا يســــهم في زيــــادة أهميــــة اللغــــة 

مهــــا لتعزيــــز هــــذه العلاقــــات. علاوة على ذلــــك، يــــسعى العديــــد مــــن أبنــــاء بوركينــــا فاســــو 
ُ
العربيــــة وتعل

نهــــم 
�
إلى الهجــــرة للعمــــل أو الدراســــة في الــــدول العربيــــة؛ ممــــا يجعــــل تعلــــم اللغــــة العربيــــة ضــــرورة تمك

مــــن الاندمــــاج في المجتمعــــات العربيــــة وتحقيــــق النجــــاح في حياتهــــم الجديــــدة

يواجــــه تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، حســــبِ نابالــــوم )٢٠١9(، عــــددًا مــــن التحديــــات 

المتداخلــــة، تتــــراوح بيــــن نقــــص المــــوارد التعليميــــة، وضعــــف تأهيــــل المعلميــــن، وضعــــف البرامــــج، 

وغيــــاب الـــــرق والوســــائل الحديثــــة لتعليــــم اللغــــات؛ ممــــا يؤثــــر ســــلبًا فــــي جــــودة التعليــــم ومســــتوى 
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جمهورية بوركينافاسو

 - نبذة عامة 
ً

أولاً

ها كوت ديفوار وغانا وتوغو وبنين والنيجر  تقع دولة بوركينا فاسو في غرب إفريقيا، وتحد�

ومالي، وعاصمتها واغادوغو. تبلغ مساحة بوركينا فاسو حوالي ٢٧٤,٢٠٠ كيلومتر مربع، ويبلغ 

عــــدد ســــكانها حوالــــي ٢١.٥ مليــــون نســــمة )World Bank, 2020(. ويعــــد� الإسلام هــــو الديانــــة 

ل المسلمون حوالي ٦١.٥% من السكان، يليهم المسيحيون بنحو 
�
الرئيسة في بوركينا فاسو، إذ يمث

 World Bank,( ٢3.3%، ثــــم التابعــــون لمعتقــــدات إفريقيــــة مختلفــــة، بنحــــو ١٥.٢% مــــن الســــكان

 )2020

واللغــــة الفرنســــية هــــي اللغــــة الرســــمية لبوركينــــا فاســــو، باعتبــــار أن الدولــــة كانــــت مســــتعمَرة 

بها تتم� المعاملات الرســــمية، وهي لغة التعليم ووســــائل الإعلام وغيرها من الشــــؤون 
َ
فرنســــية، ف

يــــة 
�
الرســــمية فــــي الــــبلاد )Nikièma, 2008(. وإلــــى جانــــبِ الفرنســــية، هنــــاك لغــــات إفريقيــــة محل

 Nikièma,( مســــتعملة بشــــكل واســــع، مثــــل لغــــة موريــــه، ولغــــة ديــــولا، وفولتايكــــه، وبوبولوتــــو

درَس 
ُ
2008(. من جهة أخرى، تشهد اللغة الإنجليزية انتشار ملموسا في بوركينا فاسو، فهي ت

Zongo, & Somé-( فــــي المــــدارس الحكوميــــة فــــي المرحلتيــــن المتوســـــة والثانويــــة 
ً
 أجنبيــــة

ً
لغــــة

مــــا  ــــزا فــــي مجــــال التجــــارة الدوليــــة والدبلوماســــية، ورب� Guiébré, 2021(، وتتيــــح لمســــتخدميها تمي�
 Zongo, & Somé-Guiébré, 2021, d’Aiglepierre et al,( فرصًــــا للدراســــة فــــي الخــــارج

2018(. ولهــــذه الأســــباب، تحتــــل الإنجليزيــــة المســــتوى الثانــــي مــــن حيــــث الشــــعبية والانتشــــار فــــي 
 العربية 

ُ
بوركينا فاسو، وخاصة في المدن الكبيرة. وتقاربها في مستوى الشعبية والانتشار اللغة

مها 
�
التي تحظى هي أيضًا بمكانة كبيرة في أوساط المجتمع وفي مجال التعليم، بالرغم من كون تعل

لون النسبة الكبرى من السكان في 
�
غير إلزامي؛ وذلك أساسًا بسببِ وجود المسلمين الذين يمث

)Abdulaziz, 2003( الــــبلاد، وارتباطهــــا بشــــعائر الديــــن الإسلامــــي وقــــراءة القــــرآن وفهْمــــه

ويقــــدَر العــــدد الفــــعلي� لمســــتعملي اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة في بوركينــــا فاســــو بنحــــو ٢3 ألفــــا، 

حســــبِ موقــــع )Ethnologue Eberhard et al., 2024(. وهي مســــتعمَلة بــــشكل محــــدود بين 

س اللغــــة العربيــــة في  ــــدر�
ُ
قبائــــل الفولانيــــة التي تأثــــرت لهجاتهــــا بالعربيــــة )Abdulaziz, 2003(. وت

بوركينــــا فاســــو في جامعــــة كايــــا Kaya	de	Université. وتــــدرَس كذلــــك في عــــدد قليــــل مــــن المــــدارس 

والمعاهــــد الخاصــــة، كالمعهــــد العــــالي »الهــــدى« )Institut Supérieur Al Houda(، ومدرســــة 

Franco-Arabic School Tarbiatoul Islami-(  »التربيــــة الإسلاميــــة« الفرنســــية العربيــــة

ــــدرَس اللغــــة العربيــــة كذلــــك لأغــــراض دينيــــة في عــــدد مــــن المراكــــز الإسلاميــــة، ومنهــــا مركــــز 
ُ
yah(. وت

جمعيــــة الوحــــدة الإسلاميــــة )AEUI	Islamique,	l›Unité	de	l›Etablissement	de	Association(، في 
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العاصمــــة واغادوغــــو.

دخلــــت اللغــــة العربيــــة إلى بوركينــــا فاســــو مــــع انتشــــار الإسلام في المنـقــــة، خلال الــــفترة مــــا بين 

القــــرنين الحــــادي عشــــر والخامــــس عشــــر للمــــيلاد )نابالــــوم، ٢٠١9، كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. وكان 

وصــــول الإسلام إلى بوركينــــا فاســــو عبر طــــرق التجــــارة الصحراويــــة التي تربــــط شــــمال إفريقيــــا 

هــــا )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(. وعلى الرغــــم مــــن أن التاريــــخ المحــــدَد لبدايــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة  بغربيّ�

في بوركينــــا فاســــو غير معــــروف، فــــإن مــــن المــــرجح أنــــه يعــــود إلى القــــرن الثامــــن عشــــر؛ وذلــــك عبر 

الكتاتيــــبِ التي تعلــــم الـلبــــة مبــــادئ الإسلام واللغــــة العربيــــة )كنــــدو وآخــــرون، ٢٠١9(.

ر كنــــدو وآخــــرون )٢٠١9( أن تـــــور تعليــــم اللغــــة العربيــــة في بوركينــــا فاســــو مــــر� بمرحلــــتين  ويقــــد�

رئيســــتين: المرحلــــة التقليديــــة والمرحلــــة الحديثــــة. ففــــي المرحلــــة التقليديــــة التي امتــــدت مــــن القــــرن 

الثامن إلى القرن العشرين، كان تعليم اللغة العربية يقتصر على الكتاتيبِ والمدارس القرآنية، 

وكان التركيز في تلــــك الحقبــــة على تعليــــم القــــرآن الكريــــم والعلــــوم الإسلاميــــة، ويعتمــــد بــــشكل 

أســــا�سي على التلــــقين والحفــــظ. أمــــا في المرحلــــة الحديثــــة التي بــــدأت بعــــد اســــتقلال بوركينــــا فاســــو 

ت طريقهــــا إلى بعــــض  ــــا، بعــــد أن شــــق�
ً

رًا ملحوظ عــــام ١9٦٠، فقــــد شــــهد تعليــــم اللغــــة العربيــــة تـــــو�

نشِئــــت معاهــــد ومراكــــز متخصصــــة لتعليمهــــا. وتوســــعت منــــاهج 
ُ
المــــدارس الحكوميــــة والخاصــــة، وأ

ــبير  التعليــــم لتشــــمل جوانــــبِ مختلفــــة مــــن اللغــــة العربيــــة، مثــــل قواعــــد النحــــو والمفــــردات والتعــ

الشــــفوي والكتابــــي، وزاد الاهتمــــام بتعليــــم العربيــــة الفــــصحى الحديثــــة، بالإضافــــة إلى اللهجــــات 

ــــة ي�
�
العربيــــة المحل

 أجنبيــــة في بوركينــــا 
ً
ويــــرى كنــــدو وآخــــرون )٢٠١9( أن الدوافــــع وراء تعلــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة

فاســــو عديــــدة ومتنوعــــة، وفي مقدمتهــــا الدافــــع الــــديني. فــــالإسلام هــــو ديــــن أغلــــبِ الــــسكان، وتعلــــم 

اللغة العربية ضرورة لفهم القرآن الكريم وأداء العبادات. كما أن اللغة العربية جزء لا يتجزأ 

مــــن تــــراث الــــبلاد والثقافــــة المحليــــة، وجذورهــــا تمتــــد إلى عــــدة قــــرون مضــــت. وللدولــــة علاقــــات 

سياســــية واقتصاديــــة وثقافيــــة وثيقــــة تربـهــــا بالــــدول العربيــــة؛ ممــــا يســــهم في زيــــادة أهميــــة اللغــــة 

مهــــا لتعزيــــز هــــذه العلاقــــات. علاوة على ذلــــك، يــــسعى العديــــد مــــن أبنــــاء بوركينــــا فاســــو 
ُ
العربيــــة وتعل

نهــــم 
�
إلى الهجــــرة للعمــــل أو الدراســــة في الــــدول العربيــــة؛ ممــــا يجعــــل تعلــــم اللغــــة العربيــــة ضــــرورة تمك

مــــن الاندمــــاج في المجتمعــــات العربيــــة وتحقيــــق النجــــاح في حياتهــــم الجديــــدة

يواجــــه تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، حســــبِ نابالــــوم )٢٠١9(، عــــددًا مــــن التحديــــات 

المتداخلــــة، تتــــراوح بيــــن نقــــص المــــوارد التعليميــــة، وضعــــف تأهيــــل المعلميــــن، وضعــــف البرامــــج، 

وغيــــاب الـــــرق والوســــائل الحديثــــة لتعليــــم اللغــــات؛ ممــــا يؤثــــر ســــلبًا فــــي جــــودة التعليــــم ومســــتوى 
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إتقان المتعلمين للغة. يضاف إلى ذلك التركيز المفرط على العربية الفصحى في المناهج الدراسية، 

ــــة المســــتعملة فــــي الحيــــاة اليوميــــة، وهــــذا يجعــــل مــــن الصعــــبِ علــــى المتعلمين  ي�
�
وإهمــــال اللهجــــات المحل

ــــة. وأشــــار كنــــدو وآخــــرون  ي�
�
التواصــــل بفعاليــــة مــــع أبنــــاء المجتمعــــات العربيــــة وفهــــم ثقافتهــــم المحل

)٢٠١9( إلــــى أن هــــذه التحديــــات لا تقتصــــر علــــى الجانــــبِ التعليمــــي فحســــبِ، بــــل تمتــــد� إلــــى جوانــــبِ 

أخــــرى، كقلــــة فــــرص ممارســــة اللغــــة خــــارج الفصــــول الدراســــية، وهــــذا يعيــــق تـويــــر الـلاقــــة 

ــــي مكانــــة اللغــــة العربيــــة فــــي ســــوق 
�
اللغويــــة ومهــــارات التواصــــل الفعَــــال لــــدى المتعلميــــن. كمــــا أن تدن

العمل، مقارنة باللغة الفرنسية التي هي اللغة الرسمية ولغة التعليم والإدارة في البلاد، يقلل 

من دافعية بعض الـلبة لتعلم العربية. ويضيف نابالوم )٢٠١9( أن تأثير الاستعمار الفرنسي 

مهــــا؛ كمــــا أن 
ُ
ــــش اللغــــة العربيــــة ويحــــد� مــــن فــــرص تعل لا يــــزال حاضــــرًا فــــي نظــــام التعليــــم؛ ممــــا يهم�

ا يؤثر في جودة التعليم ومصداقية الشهادات  ا، مم� بعض المدارس العربية غير معترَف بها رسمي�

التــــي تمنحها. 

وفــــي هــــذه الدراســــة، نرصــــد أوضــــاع تعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو مــــن 

حيــــث المؤسســــات القائمــــة عليهــــا ورســــالتها وأهدافهــــا وبرامجهــــا ومواردهــــا وخصائصهــــا التنظيميــــة 

والإداريــــة والماليــــة، كمــــا نرصــــد ظــــروف الـلبــــة ودوافــــع التحاقهــــم ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة، 

وآراءهم حول تلك البرامج، وكذلك المدرسين العاملين في تلك البرامج ومؤهلاتهم وخبراتهم في 

المجال، وآراءهم حول طرق التدريس وظروف عملهم من النواحي الإدارية والوظيفية. وتتضمن 

الدراســــة كذلك وقفاتٍ مع مديري مؤسســــات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاســــو، 

لمعرفة تخصصاتهم الأكاديمية ومؤهلاتهم وخبراتهم في المجال، ونستقصي آراءهم حول ظروف 

عمل مؤسساتهم من النواحي المالية والإدارية والتعليمية ومختلف الجوانبِ التي تخص تعليم 

 من المقابلات الشخصية مع 
ٌ
 سلسلة

َ
اللغة العربية في بوركينا فاسو. هذا، وتتخلل هذه الدراسة

عــــدد مــــن الـلبــــة ومــــن أعضــــاء الـاقميْــــن التعليمــــي والإداري، نوقشــــت خلالهــــا جملــــة مــــن القضايــــا 

والمقترحــــات ذات الصلــــة بتعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو. وقــــد أجملنــــا نتائــــج 

ٍ مــــن أقســــام الدراســــة الثلاثــــة، أي فئــــة الـلبــــة والمدرســــين 
تلــــك المقــــابلات الشــــخصية فــــي نهايــــة كل�

والإداريين.  
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ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو 

للتعــــرف علــــى مؤسســــات تعليــــم العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، شــــملت الدراســــة عشــــر 

مؤسســــات، وتمحــــورت حــــول رســــالة المؤسســــة، وأهدافهــــا، وسياســــتها اللغويــــة وعــــدد الموظفيــــن 

الإدارييــــن العامليــــن فيهــــا وكذلــــك عــــدد المعلميــــن والـلبــــة.  وركــــزت بعــــض الأســــئلة علــــى اللغــــات 

الأخرى التي تدرس في المؤسسة إلى جانبِ اللغة العربية وما إذا كانت المؤسسة معتمَدة أم لا. من 

جهــــة أخــــرى، اتجهــــت الأســــئلة نحــــو توضيــــح مــــا إذا كانــــت هــــذه المؤسســــات تمنــــح شــــهادات لـلبتهــــا، 

وهــــل تضــــم معامــــل لغويــــة أو مكتبــــات ومــــا مــــدى غنــــى تلــــك المكتبــــات بالكتــــبِ الهادفــــة ذات الصلــــة

1. رسالة المؤسسات:

تكاد المؤسسات التي تقدم برامج لتدريس اللغة العربية في بوركينا فاسو أن تكون متشابهة 

في رســــالتها. فقد ذكرت خمس مؤسســــات أن رســــالتها تتمحور حول تعليم اللغة العربية ونشــــر 

الثقافة الإسلامية. وذكرت مؤسستان أن رسالتهما تتمثل في الدعوة الإسلامية والتربية الدينية. 

وأكدت مؤسستان أخريان أن رسالتهما تتمثل في ثلاث كلمات هي: الاتحاد والدين والعمل. وأما 

المؤسســــة العاشــــرة والأخيــــرة، فذكــــرت أن رســــالتها تتمثــــل فــــي تقديــــم تعليــــم نموذجــــي ثنائــــي اللغــــة 

ة( يجمــــع بيــــن الأصالــــة العلميــــة والتربيــــة والإسلامية )العربيــــة والفرنســــي�

2. أهداف المؤسسات:

ا من رسالة 
ً
تنوعت أهداف مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو انـلاق

كل مؤسسة، ويمكن إجمال تلك الأهداف في الآتي

أ	. ترسيخ قيم الإسلام وتوفير العيش الكريم للشباب.

ب	. تكوين المواطنين الصالحين.

ج	. نشر الإسلام بمفهومه الصحيح.

د	. تربية الأجيال الناشئة تربية دينية سليمة وتعليمهم.

3. خصائص مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو:

تنوعــت خصائــص المؤسســات المستهدفــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة في بوركينــا فاســو بين 

جامعــتين، و 8 مــدارس. وفي الجــدول )١.9( ملخــص لهــذه الخصائــص
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إتقان المتعلمين للغة. يضاف إلى ذلك التركيز المفرط على العربية الفصحى في المناهج الدراسية، 

ــــة المســــتعملة فــــي الحيــــاة اليوميــــة، وهــــذا يجعــــل مــــن الصعــــبِ علــــى المتعلمين  ي�
�
وإهمــــال اللهجــــات المحل

ــــة. وأشــــار كنــــدو وآخــــرون  ي�
�
التواصــــل بفعاليــــة مــــع أبنــــاء المجتمعــــات العربيــــة وفهــــم ثقافتهــــم المحل

)٢٠١9( إلــــى أن هــــذه التحديــــات لا تقتصــــر علــــى الجانــــبِ التعليمــــي فحســــبِ، بــــل تمتــــد� إلــــى جوانــــبِ 

أخــــرى، كقلــــة فــــرص ممارســــة اللغــــة خــــارج الفصــــول الدراســــية، وهــــذا يعيــــق تـويــــر الـلاقــــة 

ــــي مكانــــة اللغــــة العربيــــة فــــي ســــوق 
�
اللغويــــة ومهــــارات التواصــــل الفعَــــال لــــدى المتعلميــــن. كمــــا أن تدن

العمل، مقارنة باللغة الفرنسية التي هي اللغة الرسمية ولغة التعليم والإدارة في البلاد، يقلل 

من دافعية بعض الـلبة لتعلم العربية. ويضيف نابالوم )٢٠١9( أن تأثير الاستعمار الفرنسي 

مهــــا؛ كمــــا أن 
ُ
ــــش اللغــــة العربيــــة ويحــــد� مــــن فــــرص تعل لا يــــزال حاضــــرًا فــــي نظــــام التعليــــم؛ ممــــا يهم�

ا يؤثر في جودة التعليم ومصداقية الشهادات  ا، مم� بعض المدارس العربية غير معترَف بها رسمي�

التــــي تمنحها. 

وفــــي هــــذه الدراســــة، نرصــــد أوضــــاع تعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو مــــن 

حيــــث المؤسســــات القائمــــة عليهــــا ورســــالتها وأهدافهــــا وبرامجهــــا ومواردهــــا وخصائصهــــا التنظيميــــة 

والإداريــــة والماليــــة، كمــــا نرصــــد ظــــروف الـلبــــة ودوافــــع التحاقهــــم ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة، 

وآراءهم حول تلك البرامج، وكذلك المدرسين العاملين في تلك البرامج ومؤهلاتهم وخبراتهم في 

المجال، وآراءهم حول طرق التدريس وظروف عملهم من النواحي الإدارية والوظيفية. وتتضمن 

الدراســــة كذلك وقفاتٍ مع مديري مؤسســــات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاســــو، 

لمعرفة تخصصاتهم الأكاديمية ومؤهلاتهم وخبراتهم في المجال، ونستقصي آراءهم حول ظروف 

عمل مؤسساتهم من النواحي المالية والإدارية والتعليمية ومختلف الجوانبِ التي تخص تعليم 

 من المقابلات الشخصية مع 
ٌ
 سلسلة

َ
اللغة العربية في بوركينا فاسو. هذا، وتتخلل هذه الدراسة

عــــدد مــــن الـلبــــة ومــــن أعضــــاء الـاقميْــــن التعليمــــي والإداري، نوقشــــت خلالهــــا جملــــة مــــن القضايــــا 

والمقترحــــات ذات الصلــــة بتعليــــم اللغــــة العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو. وقــــد أجملنــــا نتائــــج 

ٍ مــــن أقســــام الدراســــة الثلاثــــة، أي فئــــة الـلبــــة والمدرســــين 
تلــــك المقــــابلات الشــــخصية فــــي نهايــــة كل�

والإداريين.  
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ثانيًا - مؤسسات تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو 

للتعــــرف علــــى مؤسســــات تعليــــم العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، شــــملت الدراســــة عشــــر 

مؤسســــات، وتمحــــورت حــــول رســــالة المؤسســــة، وأهدافهــــا، وسياســــتها اللغويــــة وعــــدد الموظفيــــن 

الإدارييــــن العامليــــن فيهــــا وكذلــــك عــــدد المعلميــــن والـلبــــة.  وركــــزت بعــــض الأســــئلة علــــى اللغــــات 

الأخرى التي تدرس في المؤسسة إلى جانبِ اللغة العربية وما إذا كانت المؤسسة معتمَدة أم لا. من 

جهــــة أخــــرى، اتجهــــت الأســــئلة نحــــو توضيــــح مــــا إذا كانــــت هــــذه المؤسســــات تمنــــح شــــهادات لـلبتهــــا، 

وهــــل تضــــم معامــــل لغويــــة أو مكتبــــات ومــــا مــــدى غنــــى تلــــك المكتبــــات بالكتــــبِ الهادفــــة ذات الصلــــة

1. رسالة المؤسسات:

تكاد المؤسسات التي تقدم برامج لتدريس اللغة العربية في بوركينا فاسو أن تكون متشابهة 

في رســــالتها. فقد ذكرت خمس مؤسســــات أن رســــالتها تتمحور حول تعليم اللغة العربية ونشــــر 

الثقافة الإسلامية. وذكرت مؤسستان أن رسالتهما تتمثل في الدعوة الإسلامية والتربية الدينية. 

وأكدت مؤسستان أخريان أن رسالتهما تتمثل في ثلاث كلمات هي: الاتحاد والدين والعمل. وأما 

المؤسســــة العاشــــرة والأخيــــرة، فذكــــرت أن رســــالتها تتمثــــل فــــي تقديــــم تعليــــم نموذجــــي ثنائــــي اللغــــة 

ة( يجمــــع بيــــن الأصالــــة العلميــــة والتربيــــة والإسلامية )العربيــــة والفرنســــي�

2. أهداف المؤسسات:

ا من رسالة 
ً
تنوعت أهداف مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو انـلاق

كل مؤسسة، ويمكن إجمال تلك الأهداف في الآتي

أ	. ترسيخ قيم الإسلام وتوفير العيش الكريم للشباب.

ب	. تكوين المواطنين الصالحين.

ج	. نشر الإسلام بمفهومه الصحيح.

د	. تربية الأجيال الناشئة تربية دينية سليمة وتعليمهم.

3. خصائص مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو:

تنوعــت خصائــص المؤسســات المستهدفــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة في بوركينــا فاســو بين 

جامعــتين، و 8 مــدارس. وفي الجــدول )١.9( ملخــص لهــذه الخصائــص
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الجدول 1.9: برامج اللغة العربية في المؤسسات المستهدفة

المدة النموذجية 
لبرنامج اللغة العربية 

كاملًا

النظام 
الأكاديمي المتبع 

في المؤسسة

المؤهلات أو الدَرجات العلميَة 

مُها المؤسَسة في برنامج  ِ
التي تقد�

اللغة العربية

متوسط عدد خريجي 
برنامج اللغة العربية 

سنويًا ) خلال السنوات 
الخمس الأخيرة(

عدد الطلبة 
المسجَلين حاليًا في 
برنامج اللغة العربية الاًعتماد 

الأكاديمي

عام 

التأسيس

المؤسسة 

التعليمية

ذكور إناث

أكثر من سنتين فصلي شهادة دبلوم أكثر من ٥٠ طالبًا ٢١٠ ٥٦ غير معتمدة ٢٠٠٦ جامعة

أكثر من سنتين فصلي درجة البكالوريوس ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ١3٠ ٢٥ معتمدة ٢٠١٦ جامعة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة الابتدائية / المتوسـة ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ٧٠ ٤٠ معتمدة ١98٤ مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة المتوسـة / الثانوية ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا 8٠ ٥٤ معتمدة ١989 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ١١٠ 9٢ معتمدة ١998 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة / الثانوية ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ١3٤ ٤٦ معتمدة ١999 مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة الابتدائية ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ٧٠ 39 معتمدة ٢٠٠٠ مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ٤٠ ٦٥ معتمدة ٢٠٠٠ مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا 3٢٢ 38٥ معتمدة ٢٠٠3 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة الابتدائية أكثر من ٥٠ طالبًا ٤3٦ 3٧١ معتمدة ٢٠١٧ مدرسة

4. الأطر العامة التنظيمية والمؤسسية لتعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو:

نت الدراسة أن مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو معتمَدة أكاديميا  بي�

بنسبة 9٠%. وتوضح كذلك أن أعداد الـلبة المسجلين في البرامج المنفذة متباينة. فعدد الـلبة 

الذكور المسجلين حاليًا يتراوح بين ٤٠ و ٤3٦ طالبًا، فيما يتراوح عدد الـالبات المسجلات بين 

٢٥ و38٥ طالبة. وأما متوسط أعداد الخريجين في برامج اللغة العربية خلال السنوات الخمس 

الأخيرة، فيتراوح بين ٢٠ و٥٠ طالبًا في رأي ٤٠% من مديري المؤسسات المستهدفة بالدراسة، 

فيما رأى ٤٠% منهم أنه يتراوح بين ١٠ و ٢٠ طالبًا، ورأت النسبة الباقية، وقدرها ٢٠%، أنه يزيد 

عــــن ٥٠ طالبًــــا

وأمــــا الدَرجــــات العلميَــــة التــــي تمنحهــــا المؤسَســــات فــــي برنامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة، فيتضــــح 

مــــن الدراســــة أن ٦٠% مــــن المؤسســــات تمنــــح شــــهادة المرحلــــة المتوســـــة، وتليهــــا شــــهادة المرحلــــة 

الثانوية بنسبة 3٠%، ثم شهادة المرحلة الابتدائية بنسبة ٢٠%. في المقابل، تمنح كل من شهادة 

ـــام  ــا. وتتبــــع المؤسســــات المســــتهدفة النظـ البكالوريــــوس وشــــهادة الدبلــــوم بنســــبة ١٠% لــــكل منهمــ

الأكاديمي الفصلي، وتستمر المدة النموذجية لبرنامج اللغة العربية لمدة تتراوح بين سنة واحدة 

إلى سنتين أو أكثر في ٦٠% من المؤسسات
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وتتبع المؤسسات المستهدفة سياسات لغوية متقاربة إلى حد� ما. فقد بينت الدراسة أن اللغة 

العربية هي المستخدمة في ثلاث من المؤسسات المستهدفة. وأشارت ثلاث مؤسسات أخرى إلى أنها 

تعتمــــد اللغتيــــن العربيــــة والفرنســــية. وأمــــا بقيــــة المؤسســــات، فلــــم تشــــر إلــــى سياســــة لغويــــة واضحــــة 

لديها تنص على استعمال لغة أو لغات بعينها داخل المؤسسة

كمــــا أظهــــرت الدراســــة أن اختبــــار تحديــــد مســــتوى الـلبــــة فــــي اللغــــة العربيــــة معتمَــــد فــــي جميــــع 

المؤسســــات المســــتهدفة، مثلمــــا يظهــــر فــــي الجــــدول )9.٢(:

مثلما يظهر في هذا الجدول، فإن جميع المؤسسات المستهدفة تعتمد اختبارا لتحديد مستوى 

طلبتها في اللغة العربية، ويكون من إعداد المؤسسة نفسها، وبالـريقة الورقية في جميع مراحل 

الاختبار. ويشمل الاختبار جميع مهارات اللغة العربية في ثمان مؤسسات

ونظرت الدراسة كذلك في مواصفات تلك المؤسسات من حيث مدى توافر المعامل اللغوية 

ومعامل الحاسبِ الآلي والمكتبات والوسائل التعليمية فيها من عدمه، وفي الجدول )3.9( بيان 

للنتائــــج:

الجدول 2.9:  اختبارات تحديد المستوى في المؤسسات المستهدفة

عدد المؤسسات التي تستخدمه بـريقة ورقية

١٠

لا يقيس الاختبار جميع المهاراتيقيس الاختبار جميع المهارات

8٢

عدد المؤسسات التي تستخدمه بواسـة الحاسبِ الآلي

٠

لا يقيس الاختبار جميع المهاراتيقيس الاختبار جميع المهارات

--

عدد المؤسسات التي لا تستخدمه

٠
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الجدول 1.9: برامج اللغة العربية في المؤسسات المستهدفة

المدة النموذجية 
لبرنامج اللغة العربية 

كاملًا

النظام 
الأكاديمي المتبع 

في المؤسسة

المؤهلات أو الدَرجات العلميَة 

مُها المؤسَسة في برنامج  ِ
التي تقد�

اللغة العربية

متوسط عدد خريجي 
برنامج اللغة العربية 

سنويًا ) خلال السنوات 
الخمس الأخيرة(

عدد الطلبة 
المسجَلين حاليًا في 
برنامج اللغة العربية الاًعتماد 

الأكاديمي

عام 

التأسيس

المؤسسة 

التعليمية

ذكور إناث

أكثر من سنتين فصلي شهادة دبلوم أكثر من ٥٠ طالبًا ٢١٠ ٥٦ غير معتمدة ٢٠٠٦ جامعة

أكثر من سنتين فصلي درجة البكالوريوس ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ١3٠ ٢٥ معتمدة ٢٠١٦ جامعة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة الابتدائية / المتوسـة ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ٧٠ ٤٠ معتمدة ١98٤ مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة المتوسـة / الثانوية ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا 8٠ ٥٤ معتمدة ١989 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ١١٠ 9٢ معتمدة ١998 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة / الثانوية ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ١3٤ ٤٦ معتمدة ١999 مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة الابتدائية ما بين ١٠ إلى ٢٠ طالبًا ٧٠ 39 معتمدة ٢٠٠٠ مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا ٤٠ ٦٥ معتمدة ٢٠٠٠ مدرسة

٦-١٢ شهرًا فصلي شهادة المتوسـة ما بين ٢٠-٥٠ طالبًا 3٢٢ 38٥ معتمدة ٢٠٠3 مدرسة

أكثر من سنتين فصلي شهادة الابتدائية أكثر من ٥٠ طالبًا ٤3٦ 3٧١ معتمدة ٢٠١٧ مدرسة

4. الأطر العامة التنظيمية والمؤسسية لتعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو:

نت الدراسة أن مؤسسات تعليم اللغة العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو معتمَدة أكاديميا  بي�

بنسبة 9٠%. وتوضح كذلك أن أعداد الـلبة المسجلين في البرامج المنفذة متباينة. فعدد الـلبة 

الذكور المسجلين حاليًا يتراوح بين ٤٠ و ٤3٦ طالبًا، فيما يتراوح عدد الـالبات المسجلات بين 

٢٥ و38٥ طالبة. وأما متوسط أعداد الخريجين في برامج اللغة العربية خلال السنوات الخمس 

الأخيرة، فيتراوح بين ٢٠ و٥٠ طالبًا في رأي ٤٠% من مديري المؤسسات المستهدفة بالدراسة، 

فيما رأى ٤٠% منهم أنه يتراوح بين ١٠ و ٢٠ طالبًا، ورأت النسبة الباقية، وقدرها ٢٠%، أنه يزيد 

عــــن ٥٠ طالبًــــا

وأمــــا الدَرجــــات العلميَــــة التــــي تمنحهــــا المؤسَســــات فــــي برنامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة، فيتضــــح 

مــــن الدراســــة أن ٦٠% مــــن المؤسســــات تمنــــح شــــهادة المرحلــــة المتوســـــة، وتليهــــا شــــهادة المرحلــــة 

الثانوية بنسبة 3٠%، ثم شهادة المرحلة الابتدائية بنسبة ٢٠%. في المقابل، تمنح كل من شهادة 

ـــام  ــا. وتتبــــع المؤسســــات المســــتهدفة النظـ البكالوريــــوس وشــــهادة الدبلــــوم بنســــبة ١٠% لــــكل منهمــ

الأكاديمي الفصلي، وتستمر المدة النموذجية لبرنامج اللغة العربية لمدة تتراوح بين سنة واحدة 

إلى سنتين أو أكثر في ٦٠% من المؤسسات
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وتتبع المؤسسات المستهدفة سياسات لغوية متقاربة إلى حد� ما. فقد بينت الدراسة أن اللغة 

العربية هي المستخدمة في ثلاث من المؤسسات المستهدفة. وأشارت ثلاث مؤسسات أخرى إلى أنها 

تعتمــــد اللغتيــــن العربيــــة والفرنســــية. وأمــــا بقيــــة المؤسســــات، فلــــم تشــــر إلــــى سياســــة لغويــــة واضحــــة 

لديها تنص على استعمال لغة أو لغات بعينها داخل المؤسسة

كمــــا أظهــــرت الدراســــة أن اختبــــار تحديــــد مســــتوى الـلبــــة فــــي اللغــــة العربيــــة معتمَــــد فــــي جميــــع 

المؤسســــات المســــتهدفة، مثلمــــا يظهــــر فــــي الجــــدول )9.٢(:

مثلما يظهر في هذا الجدول، فإن جميع المؤسسات المستهدفة تعتمد اختبارا لتحديد مستوى 

طلبتها في اللغة العربية، ويكون من إعداد المؤسسة نفسها، وبالـريقة الورقية في جميع مراحل 

الاختبار. ويشمل الاختبار جميع مهارات اللغة العربية في ثمان مؤسسات

ونظرت الدراسة كذلك في مواصفات تلك المؤسسات من حيث مدى توافر المعامل اللغوية 

ومعامل الحاسبِ الآلي والمكتبات والوسائل التعليمية فيها من عدمه، وفي الجدول )3.9( بيان 

للنتائــــج:

الجدول 2.9:  اختبارات تحديد المستوى في المؤسسات المستهدفة

عدد المؤسسات التي تستخدمه بـريقة ورقية

١٠

لا يقيس الاختبار جميع المهاراتيقيس الاختبار جميع المهارات

8٢

عدد المؤسسات التي تستخدمه بواسـة الحاسبِ الآلي

٠

لا يقيس الاختبار جميع المهاراتيقيس الاختبار جميع المهارات

--

عدد المؤسسات التي لا تستخدمه

٠
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الإجابةالسؤال

لاًنعم

٠١٠هل يتوفر معمل لغوي في هذه المؤسسة؟

٢8هل يتوفر معمل للحاسبِ الآلي في هذه المؤسسة؟

3٧هل تتوفر مكتبة في هذه المؤسسة؟

3٧هل الوسائل التعليمية متوفرة في هذه المؤسسة؟

الجدول 3.9: المرافق التعليمية في المؤسسات المستهدفة

ــــن أن جميــــع مؤسســــات تعليــــم العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو ليــــس فيهــــا معمــــل  حيــــث يتبي�

لغوي، وأن 8٠.٠٠ % منها لا يوجد فيها معمل للحاسبِ الآلي، ولا توجد مكتبات في ٧٠% من تلك 

المؤسسات. بينما تتوفر في 3٠% منها وسائل تعليمية

وتناولت الدراسة كذلك الكتبِ التعليمية التي تقررها تلك المؤسسات في برامج تعليم اللغة 

العربية، وفي الشكل )١.9( بيان للنتائج:

27

تقرير حالة تعليم اللغة العربية لغة ثانية حول العالم

ــــن نتائــــج الدراســــة أن أكثــــر الكتــــبِ اســــتخدامًا هــــي مــــواد مــــن إعــــداد  وفقًــــا للشــــكل )١.9(، تبي�

المؤسســــة أو المعلــــم؛ وذلــــك بنســــبة 9١.٢3%، ثــــم »سلســــلة جامعــــة الإمــــام محمــــد بــــن ســــعود لتعليــــم 

اللغــــة العربيــــة لغيــــر الناطقيــــن بهــــا«، بنســــبة 8.٧٧%، ثــــم سلســــلة »ألــــف بــــاء« و»الكتــــاب فــــي تعليــــم 

العربيــــة«، و»سلســــلة جامعــــة إفريقيــــا العالميــــة لتعليــــم اللغــــة العربيــــة للناطقيــــن بغيرهــــا«، وكتــــاب 

»تعلــــم العربيــــة للأطفــــال والناشــــئين الناطقيــــن باللغــــات الأخــــرى«؛ وذلــــك بنســــبة متســــاوية قدرهــــا 

3.٥١% لــــكل منهــــا. ومــــن الكتــــبِ المســــتخدمة كذلــــك    كتــــاب »العربيــــة بيــــن يديــــك«، وكتــــاب »أقــــرأ 

العربيــــة«، و»سلســــلة جامعــــة أم القــــرى لتعليــــم العربيــــة لغيــــر الناطقيــــن بهــــا«، وكتــــاب »تعلــــم 

العربيــــة«، وكتــــاب »العربيــــة بيــــن يــــدي أولادنــــا«، وسلســــلة »كنــــوز«، و»تواصــــل«، و»سلســــلة الكتابــــــ 

»، و»العربيــــة للناشــــئين«، و»الـريــــق إلــــى العربيــــة«، وكتــــاب »تعلمــــوا العربيــــة«، بنســــبة متســــاوية 

قدرهــــا ١.٧٥% لــــكل منها

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%3.٥١

%3.٥١

%3.٥١

%3.٥١

%8.٧٧

%9١.٢3

سلسلة الكتاب

سلسلة ألف باء

تعلموا العربية

تعلم العربية

الكتاب في تعليم العربية

سلسلة أم القرى لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

سلسلة جامعة إفريقيا العالمية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

العربية بين يدي أولادنا

مواد من إعداد المؤسسة أو المعلم

سلسلة جامعة الإمام محمد بن سعود لتعليم اللغة العربية

العربية للناشئين

تعلم العربية للأطفال والناشئين الناطقين باللغات الأخرى

العربية بين يديك

كتاب أقرأ العربية

تواصل

كنوز

الـريق إلى العربية

ة المقررة في المؤسسات المستهدفة  الشكل 1.9: السلاسل والكتبِ التعليمي�
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الإجابةالسؤال

لاًنعم

٠١٠هل يتوفر معمل لغوي في هذه المؤسسة؟

٢8هل يتوفر معمل للحاسبِ الآلي في هذه المؤسسة؟

3٧هل تتوفر مكتبة في هذه المؤسسة؟

3٧هل الوسائل التعليمية متوفرة في هذه المؤسسة؟

الجدول 3.9: المرافق التعليمية في المؤسسات المستهدفة

ــــن أن جميــــع مؤسســــات تعليــــم العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو ليــــس فيهــــا معمــــل  حيــــث يتبي�

لغوي، وأن 8٠.٠٠ % منها لا يوجد فيها معمل للحاسبِ الآلي، ولا توجد مكتبات في ٧٠% من تلك 

المؤسسات. بينما تتوفر في 3٠% منها وسائل تعليمية

وتناولت الدراسة كذلك الكتبِ التعليمية التي تقررها تلك المؤسسات في برامج تعليم اللغة 

العربية، وفي الشكل )١.9( بيان للنتائج:
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ــــن نتائــــج الدراســــة أن أكثــــر الكتــــبِ اســــتخدامًا هــــي مــــواد مــــن إعــــداد  وفقًــــا للشــــكل )١.9(، تبي�

المؤسســــة أو المعلــــم؛ وذلــــك بنســــبة 9١.٢3%، ثــــم »سلســــلة جامعــــة الإمــــام محمــــد بــــن ســــعود لتعليــــم 

اللغــــة العربيــــة لغيــــر الناطقيــــن بهــــا«، بنســــبة 8.٧٧%، ثــــم سلســــلة »ألــــف بــــاء« و»الكتــــاب فــــي تعليــــم 

العربيــــة«، و»سلســــلة جامعــــة إفريقيــــا العالميــــة لتعليــــم اللغــــة العربيــــة للناطقيــــن بغيرهــــا«، وكتــــاب 

»تعلــــم العربيــــة للأطفــــال والناشــــئين الناطقيــــن باللغــــات الأخــــرى«؛ وذلــــك بنســــبة متســــاوية قدرهــــا 

3.٥١% لــــكل منهــــا. ومــــن الكتــــبِ المســــتخدمة كذلــــك    كتــــاب »العربيــــة بيــــن يديــــك«، وكتــــاب »أقــــرأ 

العربيــــة«، و»سلســــلة جامعــــة أم القــــرى لتعليــــم العربيــــة لغيــــر الناطقيــــن بهــــا«، وكتــــاب »تعلــــم 

العربيــــة«، وكتــــاب »العربيــــة بيــــن يــــدي أولادنــــا«، وسلســــلة »كنــــوز«، و»تواصــــل«، و»سلســــلة الكتابــــــ 

»، و»العربيــــة للناشــــئين«، و»الـريــــق إلــــى العربيــــة«، وكتــــاب »تعلمــــوا العربيــــة«، بنســــبة متســــاوية 

قدرهــــا ١.٧٥% لــــكل منها

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%١.٧٥

%3.٥١

%3.٥١

%3.٥١

%3.٥١

%8.٧٧

%9١.٢3

سلسلة الكتاب

سلسلة ألف باء

تعلموا العربية

تعلم العربية

الكتاب في تعليم العربية

سلسلة أم القرى لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

سلسلة جامعة إفريقيا العالمية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

العربية بين يدي أولادنا

مواد من إعداد المؤسسة أو المعلم

سلسلة جامعة الإمام محمد بن سعود لتعليم اللغة العربية

العربية للناشئين

تعلم العربية للأطفال والناشئين الناطقين باللغات الأخرى

العربية بين يديك

كتاب أقرأ العربية

تواصل

كنوز

الـريق إلى العربية

ة المقررة في المؤسسات المستهدفة  الشكل 1.9: السلاسل والكتبِ التعليمي�
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ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو
ً
ثالث

بلغ عدد طلبة اللغة العربية المشاركين في هذه الدراسة ٢٥3 طالبًا من عدة مؤسسات تقدم 

برامج مخصصة لتعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو

1. خصائصهم الديموغرافية والديمولغوية:

رصدت هذه الدراسة مختلف الخصائص الديموغرافية والديمولغوية للـلبة المنخرطين في 

مؤسسات تعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، وعددهم ٢٥3 طالبًا وطالبة، وفي الجدول 

التالي بيان بتلك الخصائص: 

٦٤.8٢ %١٦٤ذكرالجنس

3٥.١8 %89أنثى

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

٠.٠٠ %٠أقل من ١٠ أعوامالفئات العمرية

٢.٧٧ %٧من ١٠ إلى ١٤ عامًا

٤١.9٠ %١٠٦من ١٥ إلى ١9 عامًا

٤٥.٠٦ %١١٤من ٢٠ إلى ٢٤ عامًا

١٠.٢8 %٢٦أكثر من ٢٤ عامًا

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

١٠.٢8 %٢٦الابتدائيةالمرحلة الدراسية

3٤.39 %8٧المتوسـة

٢٥.٦9 %٦٥الثانوية

٢9.٢٥ %٧٤المرحلة الجامعية )البكالوريوس(

٠.٤٠ %١دراسات عليا

٠.٠٠ %٠لا يدرس

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢بوركينا فاسوالجنسية

٠.٤٠ %١النيجر

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢بوركينا فاسوالبلاد الأصلية

٠.٤٠ %١النيجر

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢لغة محليةاللغة الأولى

٠.٤٠ %١اللغة العربية ولغة محلية

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

١٠٠ %٢٥3لغة محليةاللغة المستخدمة في المنزل

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

الجدول 4.9: خصائص الـلبة المشاركين في المؤسسات المستهدفة 
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فبالنظر إلى خصائص الـلبة المشاركين كما تظهر في الجدول )٤.9(، فقد توزعوا إلى أربع 

فئات عمرية كان النصيبِ الأكبر منها لفئة الشباب من ٢٠ إلى ٢٤ عامًا وذلك بنسبة ٤٥.٠٦%، 

تليها فئة الشباب من ١٥ إلى ١9 عامًا بنسبة ٤١.9٠%، ثم فئة الشباب لأكثر من ٢٤ عامًا بنسبة 

١٠.٢8% من مجموع المشاركين.  وكانت المشاركة الأكبر للـلاب الذكور وذلك بنسبة 8٢.٦٤% 

لــــوا 
�
مقارنــــة بنســــبة الـالبــــات التــــي بلغــــت 3٥.١8%. كمــــا أن طلاب وطالبــــات المرحلــــة المتوســـــة مث

لــــوا ٢9.٢٥% مــــن المشــــاركين.
�
الأغلبيــــة بنســــبة 3٤.39%، مقارنــــة بـلبــــة المرحلــــة الجامعيــــة الــــذي مث

ة، وإن  ويتضح من إجابات الـلبة المشاركين أن 99.٦٠% منهم يحملون الجنسية البوركينابي�

ــــة. وقــــد أجمــــع  ــــة منهــــم؛ حيــــث إن99.٦٠% منهــــم مــــن أصــــول بوركينابي�
�
اختلفــــت البلــــدان الأصليــــة لقل

الـلبة المشاركون على أن اللغة المحلية هي لغتهم الأولى ويتحدث بها ١٠٠% مع عائلاتهم.

م اللغة العربية 
�
الشكل 2.9: سن الـلبة عند بداية تعل

%٢%٠.٠٠.3٢٢.٥%٧٥.١٠%٧3

ن أن ٧٥.١٠% من الـلبة المشاركين قد بدؤوا بتعلم اللغة العربية في سن تتراوح  حيث يتبي�

بيــــن ٦ و ١٠ ســــنوات، تليهــــم نســــبة قدرهــــا ٢٢.٥3% مــــن الـلبــــة المشــــاركين بــــدؤوا دراســــة العربيــــة 

وهــــم دون السادســــة مــــن عمرهــــم، تليهــــم الفئــــة العمريــــة المتراوحــــة بيــــن ١٠ و ١٥ ســــنة، بنســــبة 

٢.3٧%. وقــــد التحــــق هــــؤلاء الـلبــــة ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة بنــــاء علــــى معلومــــات حصلــــوا عليها 

بـــــرق وكيفيــــات مختلفــــة، مثلمــــا يظهــــر فــــي الشــــكل )3.9(
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ا - متعلمو اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية بوركينا فاسو
ً
ثالث

بلغ عدد طلبة اللغة العربية المشاركين في هذه الدراسة ٢٥3 طالبًا من عدة مؤسسات تقدم 

برامج مخصصة لتعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو

1. خصائصهم الديموغرافية والديمولغوية:

رصدت هذه الدراسة مختلف الخصائص الديموغرافية والديمولغوية للـلبة المنخرطين في 

مؤسسات تعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، وعددهم ٢٥3 طالبًا وطالبة، وفي الجدول 

التالي بيان بتلك الخصائص: 

٦٤.8٢ %١٦٤ذكرالجنس

3٥.١8 %89أنثى

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

٠.٠٠ %٠أقل من ١٠ أعوامالفئات العمرية

٢.٧٧ %٧من ١٠ إلى ١٤ عامًا

٤١.9٠ %١٠٦من ١٥ إلى ١9 عامًا

٤٥.٠٦ %١١٤من ٢٠ إلى ٢٤ عامًا

١٠.٢8 %٢٦أكثر من ٢٤ عامًا

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

١٠.٢8 %٢٦الابتدائيةالمرحلة الدراسية

3٤.39 %8٧المتوسـة

٢٥.٦9 %٦٥الثانوية

٢9.٢٥ %٧٤المرحلة الجامعية )البكالوريوس(

٠.٤٠ %١دراسات عليا

٠.٠٠ %٠لا يدرس

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢بوركينا فاسوالجنسية

٠.٤٠ %١النيجر

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢بوركينا فاسوالبلاد الأصلية

٠.٤٠ %١النيجر

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

99.٦٠ %٢٥٢لغة محليةاللغة الأولى

٠.٤٠ %١اللغة العربية ولغة محلية

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

١٠٠ %٢٥3لغة محليةاللغة المستخدمة في المنزل

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

الجدول 4.9: خصائص الـلبة المشاركين في المؤسسات المستهدفة 
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فبالنظر إلى خصائص الـلبة المشاركين كما تظهر في الجدول )٤.9(، فقد توزعوا إلى أربع 

فئات عمرية كان النصيبِ الأكبر منها لفئة الشباب من ٢٠ إلى ٢٤ عامًا وذلك بنسبة ٤٥.٠٦%، 

تليها فئة الشباب من ١٥ إلى ١9 عامًا بنسبة ٤١.9٠%، ثم فئة الشباب لأكثر من ٢٤ عامًا بنسبة 

١٠.٢8% من مجموع المشاركين.  وكانت المشاركة الأكبر للـلاب الذكور وذلك بنسبة 8٢.٦٤% 

لــــوا 
�
مقارنــــة بنســــبة الـالبــــات التــــي بلغــــت 3٥.١8%. كمــــا أن طلاب وطالبــــات المرحلــــة المتوســـــة مث

لــــوا ٢9.٢٥% مــــن المشــــاركين.
�
الأغلبيــــة بنســــبة 3٤.39%، مقارنــــة بـلبــــة المرحلــــة الجامعيــــة الــــذي مث

ة، وإن  ويتضح من إجابات الـلبة المشاركين أن 99.٦٠% منهم يحملون الجنسية البوركينابي�

ــــة. وقــــد أجمــــع  ــــة منهــــم؛ حيــــث إن99.٦٠% منهــــم مــــن أصــــول بوركينابي�
�
اختلفــــت البلــــدان الأصليــــة لقل

الـلبة المشاركون على أن اللغة المحلية هي لغتهم الأولى ويتحدث بها ١٠٠% مع عائلاتهم.

م اللغة العربية 
�
الشكل 2.9: سن الـلبة عند بداية تعل

%٢%٠.٠٠.3٢٢.٥%٧٥.١٠%٧3

ن أن ٧٥.١٠% من الـلبة المشاركين قد بدؤوا بتعلم اللغة العربية في سن تتراوح  حيث يتبي�

بيــــن ٦ و ١٠ ســــنوات، تليهــــم نســــبة قدرهــــا ٢٢.٥3% مــــن الـلبــــة المشــــاركين بــــدؤوا دراســــة العربيــــة 

وهــــم دون السادســــة مــــن عمرهــــم، تليهــــم الفئــــة العمريــــة المتراوحــــة بيــــن ١٠ و ١٥ ســــنة، بنســــبة 

٢.3٧%. وقــــد التحــــق هــــؤلاء الـلبــــة ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة بنــــاء علــــى معلومــــات حصلــــوا عليها 

بـــــرق وكيفيــــات مختلفــــة، مثلمــــا يظهــــر فــــي الشــــكل )3.9(
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تفاوتــــت ردود الـلبــــة حــــول كيفيــــة علمهــــم لأول مــــرة ببرامــــج اللغــــة العربيــــة التــــي التحقــــوا بهــــا، 

غير أن توصيات الأصدقاء جاءت في الصدارة بنسبة غالبة قدرها 89.33%، ثم جهود المؤسسة 

التعليمية بنســــبة قدرها 9.٠9%، تليها وســــائل التواصل الاجتماعي بنســــبة ١.٥8%

وتظهر الدراسة كذلك أن جميع الـلبة ملتحقون ببرامج مدفوعة لتعلم اللغة العربية.

الشكل 3.9: وسيلة معرفة الـلبة ببرامج اللغة العربيَة الملتحقين بها حاليًا 

المؤسسات التعليمية توصيات من 

الأصدقاء أو العائلة

وسائل التواصل الاجتماعي

%89.33%9.٠9%١.٥8

النسبة المئويةعدد الـلابالإجابة

٠.٠٠ %٠مجاني

١٠٠ %٢٥3مدفوع

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

ة والمدفوعة في المؤسسات المستهدفة  الجدول 5.9: البرامج المجاني�

النسبة المئويةعدد الـلابالإجابة

99.٢١ %٢٥١لا

٠.٧9 %٢نعم

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

الجدول 6.9:مشاركة الـلبة في برامج التبادل الـلابي والانغماس اللغوي 
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كما بينت الدراسة أن النسبة الكبرى من الـلبة المشاركين، وقدرها 99.٢١%، لم يسبق أن 

شاركوا في برامج للتبادل الـلابي أو الانغماس اللغوي لها علاقة باللغة العربية

م اللغة العربية: 
�
2. دوافعهم لتعل

اتجهــــت الدراســــة كذلــــك إلــــى استكشــــاف دوافــــع الـلبــــة المشــــاركين إلــــى الالتحــــاق ببرامــــج تعليــــم 

اللغــــة العربيــــة، وقــــد تفــــاوت المشــــاركون فــــي تحديدهــــم لتلــــك الأســــباب، لكــــن عوامــــل الديــــن تأتــــي 

فــــي المقدمــــة، بنســــبة كبــــرى قدرهــــا 99.٢١%، ثــــم الاهتمــــام بالثقافــــة العربيــــة بنســــبة 9.٤9%. ثــــم 

الرغبة في السفر إلى دولة ناطقة باللغة العربية، بنسبة ٦.٧٢ %، فالرغبة في العمل في دولة 

ناطقة باللغة العربية، بنســــبة ٤.3٥%، فدوافع الإثراء الشــــخصي بنســــبة 3.9٥%، يليها المتـلبِ 

المهني والتقديم على الجامعة، بنسبة متساوية قدرها ٠.٧9% لكل منهما، فالحاجة إلى دراسة 

اللغة العربية كمتـلبِ أكاديمي بنسبة ضئيلة قدرها ٠.٤٠%. وفي الشكل )٤.9( توضيح لتوزيع 

سَــــبِ ِ
هــــذه الن�

ة  م اللغة العربي�
�
الشكل 4.9: : دوافع الـلبة لتعل

الرغبة في العمل في دولة ناطقة باللغة العربية

الرغبة في السفر إلى دولة ناطقة باللغة العربية

الاهتمام بالثقافة العربية

الدخول/التقديم إلى الجامعة

أسباب دينية

الإثراء الشخصي )اهتمامات شخصية(

متـلبِ مهني )مهنتك تتـلبِ معرفة باللغة العربية(

متـلبِ أكاديمي )ضمن برنامج دراسي( %٠.٤٠

%٠.٧9

%٠.٧9

%3.9٥

%٤.3٥

%٦.٧٢

%9.٤9

%99.٢١

ومــــن خلال خمســــة أســــئلة محــــدَدة، رصــــدت الدراســــة آراء الـلبــــة المشــــاركين بشــــأن محــــاور 

أهميــــة اللغــــة العربيــــة فــــي حياتهــــم الأكاديميــــة والعمليــــة. وفــــي الجــــدول رقــــم )٧.9( تلخيــــص لتلــــك 

 تنازليًــــا حســــبِ الــــوزن النســــبي لــــكل ســــؤال.
ً
بــــة

�
النتائــــج مرت
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تفاوتــــت ردود الـلبــــة حــــول كيفيــــة علمهــــم لأول مــــرة ببرامــــج اللغــــة العربيــــة التــــي التحقــــوا بهــــا، 

غير أن توصيات الأصدقاء جاءت في الصدارة بنسبة غالبة قدرها 89.33%، ثم جهود المؤسسة 

التعليمية بنســــبة قدرها 9.٠9%، تليها وســــائل التواصل الاجتماعي بنســــبة ١.٥8%

وتظهر الدراسة كذلك أن جميع الـلبة ملتحقون ببرامج مدفوعة لتعلم اللغة العربية.

الشكل 3.9: وسيلة معرفة الـلبة ببرامج اللغة العربيَة الملتحقين بها حاليًا 

المؤسسات التعليمية توصيات من 

الأصدقاء أو العائلة

وسائل التواصل الاجتماعي

%89.33%9.٠9%١.٥8

النسبة المئويةعدد الـلابالإجابة

٠.٠٠ %٠مجاني

١٠٠ %٢٥3مدفوع

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

ة والمدفوعة في المؤسسات المستهدفة  الجدول 5.9: البرامج المجاني�

النسبة المئويةعدد الـلابالإجابة

99.٢١ %٢٥١لا

٠.٧9 %٢نعم

١٠٠ %٢٥3الإجمالي

الجدول 6.9:مشاركة الـلبة في برامج التبادل الـلابي والانغماس اللغوي 
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كما بينت الدراسة أن النسبة الكبرى من الـلبة المشاركين، وقدرها 99.٢١%، لم يسبق أن 

شاركوا في برامج للتبادل الـلابي أو الانغماس اللغوي لها علاقة باللغة العربية

م اللغة العربية: 
�
2. دوافعهم لتعل

اتجهــــت الدراســــة كذلــــك إلــــى استكشــــاف دوافــــع الـلبــــة المشــــاركين إلــــى الالتحــــاق ببرامــــج تعليــــم 

اللغــــة العربيــــة، وقــــد تفــــاوت المشــــاركون فــــي تحديدهــــم لتلــــك الأســــباب، لكــــن عوامــــل الديــــن تأتــــي 

فــــي المقدمــــة، بنســــبة كبــــرى قدرهــــا 99.٢١%، ثــــم الاهتمــــام بالثقافــــة العربيــــة بنســــبة 9.٤9%. ثــــم 

الرغبة في السفر إلى دولة ناطقة باللغة العربية، بنسبة ٦.٧٢ %، فالرغبة في العمل في دولة 

ناطقة باللغة العربية، بنســــبة ٤.3٥%، فدوافع الإثراء الشــــخصي بنســــبة 3.9٥%، يليها المتـلبِ 

المهني والتقديم على الجامعة، بنسبة متساوية قدرها ٠.٧9% لكل منهما، فالحاجة إلى دراسة 

اللغة العربية كمتـلبِ أكاديمي بنسبة ضئيلة قدرها ٠.٤٠%. وفي الشكل )٤.9( توضيح لتوزيع 

سَــــبِ ِ
هــــذه الن�

ة  م اللغة العربي�
�
الشكل 4.9: : دوافع الـلبة لتعل

الرغبة في العمل في دولة ناطقة باللغة العربية

الرغبة في السفر إلى دولة ناطقة باللغة العربية

الاهتمام بالثقافة العربية

الدخول/التقديم إلى الجامعة

أسباب دينية

الإثراء الشخصي )اهتمامات شخصية(

متـلبِ مهني )مهنتك تتـلبِ معرفة باللغة العربية(

متـلبِ أكاديمي )ضمن برنامج دراسي( %٠.٤٠

%٠.٧9

%٠.٧9

%3.9٥

%٤.3٥

%٦.٧٢

%9.٤9

%99.٢١

ومــــن خلال خمســــة أســــئلة محــــدَدة، رصــــدت الدراســــة آراء الـلبــــة المشــــاركين بشــــأن محــــاور 

أهميــــة اللغــــة العربيــــة فــــي حياتهــــم الأكاديميــــة والعمليــــة. وفــــي الجــــدول رقــــم )٧.9( تلخيــــص لتلــــك 

 تنازليًــــا حســــبِ الــــوزن النســــبي لــــكل ســــؤال.
ً
بــــة

�
النتائــــج مرت
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م اللغة العربية  
�
ة تعل الجدول 7.9: تصورات الـلبة حول أهمي�
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1

يُُعتبر الدين من الدوافع 

الرئيسة التي تحفزني 

لتعلم اللغة العربية.

أوافق بشدة38٢٦.٢٢.8٥ %١١٢١٠٢3٥3١٢٥3٤.٢٧٠.٥9٠.٧٧

% ٤٠ %٤٤.٢٧.3١ %٢3.83% ١.١9% ١٠٠ %٠.٤٠

2
للغة العربيَة دور مهم� في 

تعزيز التفاهم الثقافي.

أوافق٧٤.٦٢١٥.٥3 %٧3٠.٥٦٠.٧٥.٢9١٤3٦٦١٤١٢٥33

% ٢٦.٠ %٥٦.٥٢ %١١.٤٦9% ٥.٥3% ١٠٠ %٠.٤٠

3

عزز مهاراتي في اللغة 
ُ
ت

العربيَة من تطوري 

الوظيفي.

أوافق3١٢.١٦.٧١ %٥٧٠.٥٥٠.٧٤.١٠١٤9٧٠٢٢٢٢٥33

% 3.9٥ %٥8.89% ٢٧.٦٧% 8.٠.٧ %٧٠9% ١٠٠

4

يُعد إتقان اللغة العربيَة 

أحد الأمور الأساسية 

مة في مجال دراستي  ِ
والقي�

أو مهنتي.

محايد8٦.٢٦.٦٦ %8٦.9١١98٠39٦٢٥33.3٤٠.٧٥٠

% 3.٤٧.٠٤ %٥٦% 3٢ %١٥.٤٢ %١.٦٢.3١٠٠ %٧

5

يتزايد الطلب على مهارات 

اللغة العربيَة في سوق 

العمل.

محايد3٦.٦٢.٥3٢ %8٥.١3٠.٧3٠.٤88١٠٧٤٤١٠٢٥33

% ١.٥8% 3٤.٧8% ٤٢.٢9% ١٧.39% 3.9١٠٠ %٥

فمــــن خلال الجــــدول )٧.9(، يعــــد� الديــــن مــــن الدوافــــع الرئيســــة إلــــى تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي 

بوركينــــا فاســــو، إذ لقيــــت الإجابــــة )أوافــــق بشــــدة( أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين علــــى 

هــــذا الســــؤال، إذ بلغــــت ٤٤.٢٧%، تليهــــا الإجابــــة )أوافــــق( بنســــبة ٤٠.3٢%. أمــــا الإجابــــة بـــــ )محايــــد(، 

فســــجلت نســــبة قدرهــــا ١3.83%. وبلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال 8٥.38%، بمتوســــط حســــابي قــــدره 

٤.٢٧ وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧٧، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الموافقــــة بشــــدة«؛ ممــــا 

يــــدل علــــى أهميــــة الديــــن كعامــــل محفــــز لتعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو

أما في الجانبِ الثقافي، فقد لقيت الإجابة )أوافق( أعلى نسبة من إجابات الـلبة المشاركين، 

وقدرها ٥٦.٥٢%، تليها الإجابة )محايد( بنسبة ٢٦.٠9%. وقد بلغ الوزن النسبي للسؤال ٧٤.٦٢% 

بمتوسط حسابي يساوي 3.٧3، وانحراف معياري قدره ٠.٧٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الموافقة«؛ مما يدل على أهمية اللغة العربية بالنسبة إلى الـلبة المشاركين في تعزيز التفاهم 

الثقافي
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وأمــــا عــــن أهميــــة تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي الجانــــبِ الوظيفــــي، فقــــد لقيــــت الإجابــــة )أوافــــق( أعلــــى 

نســــبة بين إجابات الـلبة المشــــاركين، إذ بلغت ٥8.89%، تليها الإجابة )محايد( بنســــبة ٢٧.٦٧%. 

وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال ٧١.3٠%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٥٧، وانحــــراف معيــــاري 

قــــدره ٠.٧٤، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الموافقــــة«. ممــــا يــــدل علــــى أن إتقــــان مهــــارات اللغــــة 

العربية في نظر المشاركين عامل مهم في تعزيز تـورهم الوظيفي في بوركينا فاسو

وفيما يتعلق بالجانبِ الدراسي والمهني، لقيت الإجابة )أوافق( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة 

المشــــاركين، إذ بلغــــت ٤٧.٠٤%، تليهــــا الإجابــــة )محايــــد( بنســــبة 3١.٦٢%. وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي 

للسؤال ٦٦.8٠%، بمتوسط حسابي يساوي 3.3٤، وانحراف معياري قدره ٠.8٦، وكان الاتجاه 

الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى أن للـلبــــة المشــــاركين موقفًــــا محايــــدًا بشــــأن أهميــــة 

اللغة العربية في مجال الدراسة والمهنة في بوركينا فاسو

ــــم اللغــــة العربيــــة ودوره فــــي ســــوق العمــــل، لقيــــت الإجابــــة )محايــــد( أعلــــى نســــبة 
ُ
وعــــن أهميــــة تعل

بين إجابات الـلبة المشاركين على هذا السؤال، وبلغت ٤٢.٢9%، تليها الإجابة )أوافق( بنسبة 

3٤.٧8%، ثــــم الإجابــــة )لا أوافــــق( بنســــبة ١٧.39%. وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال ٦٢.٥3%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.١3، وانحراف معياري قدره ٠.8٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الحياد«؛ مما يدل على أن للـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن تزايد الـلبِ على مهارات 

اللغة العربية في سوق العمل في بوركينا فاسو
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1

يُُعتبر الدين من الدوافع 

الرئيسة التي تحفزني 

لتعلم اللغة العربية.

أوافق بشدة38٢٦.٢٢.8٥ %١١٢١٠٢3٥3١٢٥3٤.٢٧٠.٥9٠.٧٧

% ٤٠ %٤٤.٢٧.3١ %٢3.83% ١.١9% ١٠٠ %٠.٤٠

2
للغة العربيَة دور مهم� في 

تعزيز التفاهم الثقافي.

أوافق٧٤.٦٢١٥.٥3 %٧3٠.٥٦٠.٧٥.٢9١٤3٦٦١٤١٢٥33

% ٢٦.٠ %٥٦.٥٢ %١١.٤٦9% ٥.٥3% ١٠٠ %٠.٤٠

3

عزز مهاراتي في اللغة 
ُ
ت

العربيَة من تطوري 

الوظيفي.

أوافق3١٢.١٦.٧١ %٥٧٠.٥٥٠.٧٤.١٠١٤9٧٠٢٢٢٢٥33

% 3.9٥ %٥8.89% ٢٧.٦٧% 8.٠.٧ %٧٠9% ١٠٠

4

يُعد إتقان اللغة العربيَة 

أحد الأمور الأساسية 

مة في مجال دراستي  ِ
والقي�

أو مهنتي.

محايد8٦.٢٦.٦٦ %8٦.9١١98٠39٦٢٥33.3٤٠.٧٥٠

% 3.٤٧.٠٤ %٥٦% 3٢ %١٥.٤٢ %١.٦٢.3١٠٠ %٧

5

يتزايد الطلب على مهارات 

اللغة العربيَة في سوق 

العمل.

محايد3٦.٦٢.٥3٢ %8٥.١3٠.٧3٠.٤88١٠٧٤٤١٠٢٥33

% ١.٥8% 3٤.٧8% ٤٢.٢9% ١٧.39% 3.9١٠٠ %٥

فمــــن خلال الجــــدول )٧.9(، يعــــد� الديــــن مــــن الدوافــــع الرئيســــة إلــــى تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي 

بوركينــــا فاســــو، إذ لقيــــت الإجابــــة )أوافــــق بشــــدة( أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين علــــى 

هــــذا الســــؤال، إذ بلغــــت ٤٤.٢٧%، تليهــــا الإجابــــة )أوافــــق( بنســــبة ٤٠.3٢%. أمــــا الإجابــــة بـــــ )محايــــد(، 

فســــجلت نســــبة قدرهــــا ١3.83%. وبلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال 8٥.38%، بمتوســــط حســــابي قــــدره 

٤.٢٧ وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧٧، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الموافقــــة بشــــدة«؛ ممــــا 

يــــدل علــــى أهميــــة الديــــن كعامــــل محفــــز لتعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو

أما في الجانبِ الثقافي، فقد لقيت الإجابة )أوافق( أعلى نسبة من إجابات الـلبة المشاركين، 

وقدرها ٥٦.٥٢%، تليها الإجابة )محايد( بنسبة ٢٦.٠9%. وقد بلغ الوزن النسبي للسؤال ٧٤.٦٢% 

بمتوسط حسابي يساوي 3.٧3، وانحراف معياري قدره ٠.٧٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الموافقة«؛ مما يدل على أهمية اللغة العربية بالنسبة إلى الـلبة المشاركين في تعزيز التفاهم 

الثقافي
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وأمــــا عــــن أهميــــة تعلــــم اللغــــة العربيــــة فــــي الجانــــبِ الوظيفــــي، فقــــد لقيــــت الإجابــــة )أوافــــق( أعلــــى 

نســــبة بين إجابات الـلبة المشــــاركين، إذ بلغت ٥8.89%، تليها الإجابة )محايد( بنســــبة ٢٧.٦٧%. 

وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال ٧١.3٠%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٥٧، وانحــــراف معيــــاري 

قــــدره ٠.٧٤، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الموافقــــة«. ممــــا يــــدل علــــى أن إتقــــان مهــــارات اللغــــة 

العربية في نظر المشاركين عامل مهم في تعزيز تـورهم الوظيفي في بوركينا فاسو

وفيما يتعلق بالجانبِ الدراسي والمهني، لقيت الإجابة )أوافق( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة 

المشــــاركين، إذ بلغــــت ٤٧.٠٤%، تليهــــا الإجابــــة )محايــــد( بنســــبة 3١.٦٢%. وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي 

للسؤال ٦٦.8٠%، بمتوسط حسابي يساوي 3.3٤، وانحراف معياري قدره ٠.8٦، وكان الاتجاه 

الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى أن للـلبــــة المشــــاركين موقفًــــا محايــــدًا بشــــأن أهميــــة 

اللغة العربية في مجال الدراسة والمهنة في بوركينا فاسو

ــــم اللغــــة العربيــــة ودوره فــــي ســــوق العمــــل، لقيــــت الإجابــــة )محايــــد( أعلــــى نســــبة 
ُ
وعــــن أهميــــة تعل

بين إجابات الـلبة المشاركين على هذا السؤال، وبلغت ٤٢.٢9%، تليها الإجابة )أوافق( بنسبة 

3٤.٧8%، ثــــم الإجابــــة )لا أوافــــق( بنســــبة ١٧.39%. وقــــد بلــــغ الــــوزن النســــبي للســــؤال ٦٢.٥3%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.١3، وانحراف معياري قدره ٠.8٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الحياد«؛ مما يدل على أن للـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن تزايد الـلبِ على مهارات 

اللغة العربية في سوق العمل في بوركينا فاسو
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3. برامج اللغة العربية في نظر الطلبة:    

يلخص الجدول رقم )8.9( آراء الـلبة حول برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو؛ وذلك من 

 تتعلق بتفاصيل تلك البرامج، وتبين النتائج المرتبة تنازليا حسبِ الوزن النسبي 
ً

خلال ١٦ سؤالا

لــــكل ســــؤال مــــدى رضــــا الـلبــــة عــــن برامــــج اللغــــة العربيــــة المقدمــــة لهــــم، مــــن حيــــث دور المعلميــــن 

وتناســــبِ المنهــــج الدراســــي مــــع أهدافهــــم ومســــتواهم الدراســــي، وكذلــــك مــــدى رضاهــــم عــــن خدمــــات 

الدعــــم المقدمــــة مــــن المؤسســــة التعليميــــة والبيئــــة التعليميــــة المتاحــــة لهــــم لتعلــــم اللغــــة العربيــــة

الجدول 8.9: اتجاهات الـلبة تجاه برامج اللغة العربية  
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1
يتوافق المنهج مع أهدافي 

م اللغة العربية.
�
من تعل

راض8١.٦٦٢٤.٦٧ٍ %٦٧١٤٦3٤٦٠٢٥3٤.٠8٠.٤9٠.٧

% ٢٦.٤8% ١ %٥٧.٧١3.٢ %٤٤.3١٠٠ %٠.٠٠ %٧      

2

تواصل المعلمين 

وتوفرهم لمساعدة الطلبة 

مناسب.

راض8٦ٍ.8١.٢٦٢٤ ٦٠١٥٥33٤١٢٥3٤.٠٦٠.٤٦٠.٦8%

% ٢3.١ %٦١.٢٦ %٧٢3.١.٥ %٠٤8% ١٠٠ %٠.٤٠      

3

التعليقات التي يقدمها 

المعلم حول كفاءتي 

اءَة.
َ
اللغويَة وتقدُمِي بن

راض٧8.8١٢٥.٠٦ٍ %3٦٠.٦.3٦١٦8٤٧٢٠٢٥33.9٤٠

% ١٤.٢3% ١ %٦٦.٤٠8.٥8٠.٧9%% ١٠٠ %٠.٠٠      

4

يُشجع المعلمون الطلبة 

على المشاركة والاًندماج 

مع زملائهم داخل الفصل

راض٤٢١9.8ٍ.٧8 %٤٦١٥3٤٤8٢٢٥33.9٢٠.٥٥٠.٧٤

% ١8.١8% ١٧ %٦٠.٤٧.39% 3.٠.٧ %١٦9% ١٠٠      

5

برنامج اللغة العربية 

يُعرفني بثقافة الدول 

والشعوب الناطقة بها.

راض٥٥ٍ.٧٧.٦3١8 %٤٢١٥3٤٧83٢٥33.88٠.٥٧٠.٧٦

% ١ %٦٠.٤٧ %١٦.٦٠8.٥8% 3.١.١ %١٦9% ١٠٠      

6

تصميم المنهج ومحتواه 

مناسب ويطور من 

مستوى الطلبة.

راض٧٦.٥٢١9.89ٍ %3٠١٥٦٦٠٧٠٢٥33.83٠.٤٤٠.٦٦

% ١١.8٢ %٦١.٦٦ %٦3.١٠٠ %٠.٠٠ %٢.٧٧ %٧٢      

7

راضٍٍ تمامًا عن كفاءة 

مدر�سي اللغة العربية في 

البرنامج.

راض٧٦.٥٢١٥.٤٧ٍ %8٥.٥٢١٢3٦3١٢3٢٥33.83٠.٧٢٠

% ٤ %٢٠.٥٥8.٢٤ %٦٢.9١.١ %٤.٧٤ %٠9% ١٠٠      

8

توجد فرص للتطبيق 

العملي للمهارات اللغويَة 

)مثل معامل لمهارات 

اللغة(.

راض٠٦ٍ.٧3.9١١3 %8٥.٧٠.٧٢٠.3٦١3٠٦3٢٢٢٢٥33

% ١٤.٢3% ٥١.38% ٢٤.9٠% 8.٠.٧ %٧٠9% ١٠٠     
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فيمــــا يخــــص منهــــج التدريــــس ومــــدى توافقــــه مــــع أهــــداف الـلبــــة مــــن دراســــة اللغــــة العربيــــة، 

سجلت الإجابة )راض( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين، وبلغت ٥٧.٧١%، تليها الإجابة 

)راضٍ جــــدا( بنســــبة ٢٦.٤8%. ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال 

يعــــادل 8١.٦٦%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي ٤.٠8، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧، وكان الاتجــــاه 

السائد للعينة »راضٍ«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن المناهج المتبعة في تدريس اللغة العربية في 

بوركينــــا فاســــو وتوافقهــــا مــــع أهدافهــــم

وأمــــا عــــن مــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن تواصــــل المعلميــــن وتوفرهــــم للمســــاعدة فــــي برامــــج 

تعليــــم اللغــــة العربيــــة، فقــــد ســــجلت الإجابــــة )راض( أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين، 

السؤالم

دًا
ج

ضٍ 
را

 

ضٍ
را

 

يد
حا

م

ضٍ
را

ر 
غي

 

ضٍ
را

ر 
غي

 
دًا

ج
 

لي
ما

ج
إ

ط
س

تو
لم

ا

ن
باي

لت
ا

ف
را

ح
لاًن

ا

بة
س

لن
ا

t-
 te

st

نة
عي

 ال
اه

ج
ات

9

توجد دروس دعم 
ومتابعة للطلاب الذين 
يواجهون صعوبات في 

م.
�
التعل

راض٧٥ٍ.٧٢.٠٢9 98%.9٦٠.٦٠.3٢١٤٠3٦38٧٢٥33

% ٥٥ %١٢.٦٥.3١٤.٢ %٤3% ١٠٠ %٢.٧٧ %١٥.٠٢      

10
خدمات الدعم التي 
توفرها المؤسسة 

التعليمية للطلاب كافية.

راض٥١ٍ.٧٠.٢88 %9٦.9٢٠.٥١٠.٢٥١3١٥٥339٢٥33

% 9.88% ٥١.٧8% ١ %٢١.٧٤3.٠٤% 3.١٠٠ %٥٦      

توجد أنشطة غير صفية 11
تدعم تعلمي للغة العربية

راض٥٧٧.٦٦ٍ.٦9 99%.98٠.٤8٠.3٠١٢١٤٥٥٤3٢٥33

% ١١.8٤٧ %٦.83% ١٧.٧9% ٢١.3١.١ %٤9% ١٠٠      

12

الموارد التي توفرها 
المؤسسة التعليمية 

تلبي جميع احتياجاتي 
التعليمية.

محايد83.٦٧.٠٤٦ %8٢.١١١٠99٤3٦3٢٥33.3٥٠.٦٧٠

% ٤.3٤ %٥3.٠8% 3١٤.٢ %٧.١٥3% ١.١9% ١٠٠      

13

أنا راضٍٍ تمامًا عن 
 ، را�سي� ِ

بيئة الفصل الد�
بما في ذلك الأدوات 

والتكنولوجيا.

محايد٦٥.١٤3.89 %٢٦١.١١.٠٥.١٧١١٢٦٠٤٧١٧٢٥33

% ٢ %٤٤.٢٧ %٦.٧٢3.١ %٧٢8.٥8% ١٠٠ %٦.٧٢      

14
المرافق العامَة في 

المؤسسة التعليمية 
مناسبة وملائمة.

محايد٦٢.٦9٢.٥٧ 83%.١3٠.٦9٠.9٧٧١٠9٥٥3٢٥33

% 3.٥٦% 3٠.٤3% ٤3.٠8% ١.١ %٢١.٧٤9% ١٠٠      

15

القيمة التي يضيفها 
برنامج اللغة العربية 

مقارنة بالرسوم مناسبة 
جدا.

محايد-١3٠.٦3.٥9 %9٦١.٢١١.١.١١88٦٠٦٧٢٧٢٥3٢

% ٤.3٥% 3٤.٧8% ٢3.٢٦.٤ %٧٢8% ١٠٠ %١٠.٦٧      

16

أشعر بأنني على دراية 
كافية بالمنح الدراسيَة أو 
برامج المساعدات الماليَة 

المتاحة لتعليم اللغة 
العربيَة.

محايد-8٧١.٢٤.٥٧ %3٧.88١.89١.٢٤9٤٢٦٤9٦٠٢٥3٢

% 9.٤9% 3١٠.٢ %٧.١٥8% ١9.3٢ %٧3.١٠٠ %٧٢      
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3. برامج اللغة العربية في نظر الطلبة:    

يلخص الجدول رقم )8.9( آراء الـلبة حول برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو؛ وذلك من 

 تتعلق بتفاصيل تلك البرامج، وتبين النتائج المرتبة تنازليا حسبِ الوزن النسبي 
ً

خلال ١٦ سؤالا

لــــكل ســــؤال مــــدى رضــــا الـلبــــة عــــن برامــــج اللغــــة العربيــــة المقدمــــة لهــــم، مــــن حيــــث دور المعلميــــن 

وتناســــبِ المنهــــج الدراســــي مــــع أهدافهــــم ومســــتواهم الدراســــي، وكذلــــك مــــدى رضاهــــم عــــن خدمــــات 

الدعــــم المقدمــــة مــــن المؤسســــة التعليميــــة والبيئــــة التعليميــــة المتاحــــة لهــــم لتعلــــم اللغــــة العربيــــة

الجدول 8.9: اتجاهات الـلبة تجاه برامج اللغة العربية  
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1
يتوافق المنهج مع أهدافي 

م اللغة العربية.
�
من تعل

راض8١.٦٦٢٤.٦٧ٍ %٦٧١٤٦3٤٦٠٢٥3٤.٠8٠.٤9٠.٧

% ٢٦.٤8% ١ %٥٧.٧١3.٢ %٤٤.3١٠٠ %٠.٠٠ %٧      

2

تواصل المعلمين 

وتوفرهم لمساعدة الطلبة 

مناسب.

راض8٦ٍ.8١.٢٦٢٤ ٦٠١٥٥33٤١٢٥3٤.٠٦٠.٤٦٠.٦8%

% ٢3.١ %٦١.٢٦ %٧٢3.١.٥ %٠٤8% ١٠٠ %٠.٤٠      

3

التعليقات التي يقدمها 

المعلم حول كفاءتي 

اءَة.
َ
اللغويَة وتقدُمِي بن

راض٧8.8١٢٥.٠٦ٍ %3٦٠.٦.3٦١٦8٤٧٢٠٢٥33.9٤٠

% ١٤.٢3% ١ %٦٦.٤٠8.٥8٠.٧9%% ١٠٠ %٠.٠٠      

4

يُشجع المعلمون الطلبة 

على المشاركة والاًندماج 

مع زملائهم داخل الفصل

راض٤٢١9.8ٍ.٧8 %٤٦١٥3٤٤8٢٢٥33.9٢٠.٥٥٠.٧٤

% ١8.١8% ١٧ %٦٠.٤٧.39% 3.٠.٧ %١٦9% ١٠٠      

5

برنامج اللغة العربية 

يُعرفني بثقافة الدول 

والشعوب الناطقة بها.

راض٥٥ٍ.٧٧.٦3١8 %٤٢١٥3٤٧83٢٥33.88٠.٥٧٠.٧٦

% ١ %٦٠.٤٧ %١٦.٦٠8.٥8% 3.١.١ %١٦9% ١٠٠      

6

تصميم المنهج ومحتواه 

مناسب ويطور من 

مستوى الطلبة.

راض٧٦.٥٢١9.89ٍ %3٠١٥٦٦٠٧٠٢٥33.83٠.٤٤٠.٦٦

% ١١.8٢ %٦١.٦٦ %٦3.١٠٠ %٠.٠٠ %٢.٧٧ %٧٢      

7

راضٍٍ تمامًا عن كفاءة 

مدر�سي اللغة العربية في 

البرنامج.

راض٧٦.٥٢١٥.٤٧ٍ %8٥.٥٢١٢3٦3١٢3٢٥33.83٠.٧٢٠

% ٤ %٢٠.٥٥8.٢٤ %٦٢.9١.١ %٤.٧٤ %٠9% ١٠٠      

8

توجد فرص للتطبيق 

العملي للمهارات اللغويَة 

)مثل معامل لمهارات 

اللغة(.

راض٠٦ٍ.٧3.9١١3 %8٥.٧٠.٧٢٠.3٦١3٠٦3٢٢٢٢٥33

% ١٤.٢3% ٥١.38% ٢٤.9٠% 8.٠.٧ %٧٠9% ١٠٠     
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فيمــــا يخــــص منهــــج التدريــــس ومــــدى توافقــــه مــــع أهــــداف الـلبــــة مــــن دراســــة اللغــــة العربيــــة، 

سجلت الإجابة )راض( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين، وبلغت ٥٧.٧١%، تليها الإجابة 

)راضٍ جــــدا( بنســــبة ٢٦.٤8%. ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال 

يعــــادل 8١.٦٦%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي ٤.٠8، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧، وكان الاتجــــاه 

السائد للعينة »راضٍ«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن المناهج المتبعة في تدريس اللغة العربية في 

بوركينــــا فاســــو وتوافقهــــا مــــع أهدافهــــم

وأمــــا عــــن مــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن تواصــــل المعلميــــن وتوفرهــــم للمســــاعدة فــــي برامــــج 

تعليــــم اللغــــة العربيــــة، فقــــد ســــجلت الإجابــــة )راض( أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين، 
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9

توجد دروس دعم 
ومتابعة للطلاب الذين 
يواجهون صعوبات في 

م.
�
التعل

راض٧٥ٍ.٧٢.٠٢9 98%.9٦٠.٦٠.3٢١٤٠3٦38٧٢٥33

% ٥٥ %١٢.٦٥.3١٤.٢ %٤3% ١٠٠ %٢.٧٧ %١٥.٠٢      

10
خدمات الدعم التي 
توفرها المؤسسة 

التعليمية للطلاب كافية.

راض٥١ٍ.٧٠.٢88 %9٦.9٢٠.٥١٠.٢٥١3١٥٥339٢٥33

% 9.88% ٥١.٧8% ١ %٢١.٧٤3.٠٤% 3.١٠٠ %٥٦      

توجد أنشطة غير صفية 11
تدعم تعلمي للغة العربية

راض٥٧٧.٦٦ٍ.٦9 99%.98٠.٤8٠.3٠١٢١٤٥٥٤3٢٥33

% ١١.8٤٧ %٦.83% ١٧.٧9% ٢١.3١.١ %٤9% ١٠٠      

12

الموارد التي توفرها 
المؤسسة التعليمية 

تلبي جميع احتياجاتي 
التعليمية.

محايد83.٦٧.٠٤٦ %8٢.١١١٠99٤3٦3٢٥33.3٥٠.٦٧٠

% ٤.3٤ %٥3.٠8% 3١٤.٢ %٧.١٥3% ١.١9% ١٠٠      

13

أنا راضٍٍ تمامًا عن 
 ، را�سي� ِ

بيئة الفصل الد�
بما في ذلك الأدوات 

والتكنولوجيا.

محايد٦٥.١٤3.89 %٢٦١.١١.٠٥.١٧١١٢٦٠٤٧١٧٢٥33

% ٢ %٤٤.٢٧ %٦.٧٢3.١ %٧٢8.٥8% ١٠٠ %٦.٧٢      

14
المرافق العامَة في 

المؤسسة التعليمية 
مناسبة وملائمة.

محايد٦٢.٦9٢.٥٧ 83%.١3٠.٦9٠.9٧٧١٠9٥٥3٢٥33

% 3.٥٦% 3٠.٤3% ٤3.٠8% ١.١ %٢١.٧٤9% ١٠٠      

15

القيمة التي يضيفها 
برنامج اللغة العربية 

مقارنة بالرسوم مناسبة 
جدا.

محايد-١3٠.٦3.٥9 %9٦١.٢١١.١.١١88٦٠٦٧٢٧٢٥3٢

% ٤.3٥% 3٤.٧8% ٢3.٢٦.٤ %٧٢8% ١٠٠ %١٠.٦٧      

16

أشعر بأنني على دراية 
كافية بالمنح الدراسيَة أو 
برامج المساعدات الماليَة 

المتاحة لتعليم اللغة 
العربيَة.

محايد-8٧١.٢٤.٥٧ %3٧.88١.89١.٢٤9٤٢٦٤9٦٠٢٥3٢

% 9.٤9% 3١٠.٢ %٧.١٥8% ١9.3٢ %٧3.١٠٠ %٧٢      
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وبلغــــت ٦١.٢٦%، تليهــــا الإجابــــة )راض جــــدا( بنســــبة ٢3.٧٢%.  ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم 

)8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل 8١.٢٦%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي ٤.٠٦، وانحــــراف 

معياري قدره ٠.٦8. وكان الاتجاه السائد للعينة »راضٍ«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن تواصل 

المعلمين ودورهم في برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو

وبخصوص رأي الـلبة حول تعليقات معلميهم على كفاءتهم اللغوية ومدى إسهامها في تقدم 

مســــتواهم، ســــجلت الإجابــــة »راضٍ« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٦٦.٤٠%، تليهــــا الإجابــــة 

»محايد« بنسبة ١8.٥8%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل 

٧8.8١%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.9٤، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٦، وكان الاتجــــاه الســــائد 

للعينة »راض«؛ مما يدل عمومًا على رضا الـلبة المشاركين عن تعليقات معلميهم حول كفاءتهم 

اللغوية وتقدمهم في برنامج تعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو.

وفيما يتعلق بمدى رضا الـلبة عن التشجيع الذي يلقونه من المعلمين للمشاركة والاندماج 

مــــع زملائهــــم فــــي فصــــول دراســــة اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة )راض( أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات 

الـلبــــة المشــــاركين، وبلغــــت ٦٠.٤٧%، تليهــــا الإجابــــة »راضٍ جــــدا« بنســــبة ١8.١8%، فالإجابــــة 

»محايد« بنسبة ١٧.39%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل 

٧8.٤٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.9٢، وانحراف معياري قدره ٠.٧٤، وكان الاتجاه السائد 

للعينة هو »الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن تشجيع المعلمين لهم في برامج اللغة العربية 

في بوركينا فاسو.

وأما عن وجهة نظر الـلبة المشاركين حول برنامج اللغة العربية ومدى إسهامه في التعريف 

بثقافــــة الــــدول والشــــعوب الناطقــــة بالعربيــــة، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات 

الـلاب، وقدرها ٦٠.٤٧%، تليها الإجابة »محايد« بنسبة ١8.٥8%، فالإجابة »راض جدا« بنسبة 

١٦.٦٠%. ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٧٧.٦3%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.88، وانحراف معياري قدره ٠.٧٦، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن برامج اللغة العربية في بوركينا فاســــو ومدى إســــهامها 

في تعريفهم بثقافة الشعوب العربية.

وأما عن مدى رضا الـلبة المشاركين عن تصميم المنهج ومحتواه ودرجة إسهامه في تـوير 

مستواهم، فقد سجلت الإجابة »راضٍ« أعلى نسبة بين إجابات الـلبة وبلغت ٦١.٦٦%، وتليها 

الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢3.٧٢%، فالإجابــــة »راض جــــدا« بنســــبة ١١.8٦%. ويتضــــح مــــن خلال 

الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل ٧٦.٥٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.83، 
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وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٦٦، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل� علــــى رضــــا 

بعــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة ومحتواها في بوركينا فاســــو الـلبــــة عــــن تصميــــم المناهــــج المت�

وفيما يتعلق بمدى رضا الـلبة المشاركين عن كفاءة المدرسين العاملين في البرنامج، سجلت 

الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٤8.٦٢%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة 

٢٤.9٠%، فالإجابة »راض جدا« بنسبة ٢٠.٥٥%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن 

النسبي للسؤال يعادل ٧٦.٥٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.83، وانحراف معياري قدره 8٥.٠، 

وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الرضا«؛ مما يدل مما يدل على رضا الـلبة عمومًا عن كفاءة 

مدرسيهم في برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو.

وفيما يخص وجهة نظر الـلبة المشاركين حول مدى وجود فرص للتـبيق العملي للمهارات 

اللغوية التي يكتسبونها خلال دراستهم في برنامج اللغة العربية، سجلت الإجابة »راض« أعلى 

نســــبة بيــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين وقدرهــــا ٥١.38%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة 9٠.٢٤%، 

ثم الإجابة »راض جدا« بنسبة ١٤.٢3%.  ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي 

للســــؤال يعــــادل ٧3.9١%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٧، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.8٥، وكان 

الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل علــــى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن الفــــرص المتاحــــة 

لهــــم للتـبيــــق العملــــي للمهــــارات اللغويــــة

وفيمــــا يتعلــــق بوجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين عــــن مــــدى وجــــود دروس دعــــم ومتابعــــة للـــــلاب 

الذين يواجهون صعوبات في التعلم، سجلت الإجابة »راضٍ« أعلى نسبة بين الإجابات وقدرها 

٥٥.3٤%، تليها الإجابة »غير راض« بنسبة ١٥.٠٢%، ثم الإجابة »محايد« بنسبة ١٤.٢3%. ويتضح 

مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٧٢.٠٢%، بمتوســــط حســــابي 

يســــاوي 3.٦، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.98، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«

وأمــــا عــــن وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول مــــدى كفايــــة خدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا 

المؤسســــة التعليميــــة للـلبــــة المشــــاركين فــــي البرنامــــج، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن 

الإجابــــات، وقدرهــــا ٥١.٧8%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢١.٧٤%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر راض« 

بنسبة ١3.٠٤%. ويظهر من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل ٧٠.٢8%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.٥١، وانحراف معياري قدره ٠.9٦، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل علــــى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن خدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا لهــــم المؤسســــة 

التعليميــــة فــــي بوركينــــا فاســــو
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وبلغــــت ٦١.٢٦%، تليهــــا الإجابــــة )راض جــــدا( بنســــبة ٢3.٧٢%.  ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم 

)8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل 8١.٢٦%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي ٤.٠٦، وانحــــراف 

معياري قدره ٠.٦8. وكان الاتجاه السائد للعينة »راضٍ«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن تواصل 

المعلمين ودورهم في برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو

وبخصوص رأي الـلبة حول تعليقات معلميهم على كفاءتهم اللغوية ومدى إسهامها في تقدم 

مســــتواهم، ســــجلت الإجابــــة »راضٍ« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٦٦.٤٠%، تليهــــا الإجابــــة 

»محايد« بنسبة ١8.٥8%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل 

٧8.8١%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.9٤، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٦، وكان الاتجــــاه الســــائد 

للعينة »راض«؛ مما يدل عمومًا على رضا الـلبة المشاركين عن تعليقات معلميهم حول كفاءتهم 

اللغوية وتقدمهم في برنامج تعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو.

وفيما يتعلق بمدى رضا الـلبة عن التشجيع الذي يلقونه من المعلمين للمشاركة والاندماج 

مــــع زملائهــــم فــــي فصــــول دراســــة اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة )راض( أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات 

الـلبــــة المشــــاركين، وبلغــــت ٦٠.٤٧%، تليهــــا الإجابــــة »راضٍ جــــدا« بنســــبة ١8.١8%، فالإجابــــة 

»محايد« بنسبة ١٧.39%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل 

٧8.٤٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.9٢، وانحراف معياري قدره ٠.٧٤، وكان الاتجاه السائد 

للعينة هو »الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن تشجيع المعلمين لهم في برامج اللغة العربية 

في بوركينا فاسو.

وأما عن وجهة نظر الـلبة المشاركين حول برنامج اللغة العربية ومدى إسهامه في التعريف 

بثقافــــة الــــدول والشــــعوب الناطقــــة بالعربيــــة، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات 

الـلاب، وقدرها ٦٠.٤٧%، تليها الإجابة »محايد« بنسبة ١8.٥8%، فالإجابة »راض جدا« بنسبة 

١٦.٦٠%. ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٧٧.٦3%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.88، وانحراف معياري قدره ٠.٧٦، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة عن برامج اللغة العربية في بوركينا فاســــو ومدى إســــهامها 

في تعريفهم بثقافة الشعوب العربية.

وأما عن مدى رضا الـلبة المشاركين عن تصميم المنهج ومحتواه ودرجة إسهامه في تـوير 

مستواهم، فقد سجلت الإجابة »راضٍ« أعلى نسبة بين إجابات الـلبة وبلغت ٦١.٦٦%، وتليها 

الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢3.٧٢%، فالإجابــــة »راض جــــدا« بنســــبة ١١.8٦%. ويتضــــح مــــن خلال 

الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل ٧٦.٥٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.83، 
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وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٦٦، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل� علــــى رضــــا 

بعــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة ومحتواها في بوركينا فاســــو الـلبــــة عــــن تصميــــم المناهــــج المت�

وفيما يتعلق بمدى رضا الـلبة المشاركين عن كفاءة المدرسين العاملين في البرنامج، سجلت 

الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٤8.٦٢%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة 

٢٤.9٠%، فالإجابة »راض جدا« بنسبة ٢٠.٥٥%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن 

النسبي للسؤال يعادل ٧٦.٥٢%، بمتوسط حسابي يساوي 3.83، وانحراف معياري قدره 8٥.٠، 

وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الرضا«؛ مما يدل مما يدل على رضا الـلبة عمومًا عن كفاءة 

مدرسيهم في برامج اللغة العربية في بوركينا فاسو.

وفيما يخص وجهة نظر الـلبة المشاركين حول مدى وجود فرص للتـبيق العملي للمهارات 

اللغوية التي يكتسبونها خلال دراستهم في برنامج اللغة العربية، سجلت الإجابة »راض« أعلى 

نســــبة بيــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين وقدرهــــا ٥١.38%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة 9٠.٢٤%، 

ثم الإجابة »راض جدا« بنسبة ١٤.٢3%.  ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي 

للســــؤال يعــــادل ٧3.9١%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٧، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.8٥، وكان 

الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل علــــى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن الفــــرص المتاحــــة 

لهــــم للتـبيــــق العملــــي للمهــــارات اللغويــــة

وفيمــــا يتعلــــق بوجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين عــــن مــــدى وجــــود دروس دعــــم ومتابعــــة للـــــلاب 

الذين يواجهون صعوبات في التعلم، سجلت الإجابة »راضٍ« أعلى نسبة بين الإجابات وقدرها 

٥٥.3٤%، تليها الإجابة »غير راض« بنسبة ١٥.٠٢%، ثم الإجابة »محايد« بنسبة ١٤.٢3%. ويتضح 

مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٧٢.٠٢%، بمتوســــط حســــابي 

يســــاوي 3.٦، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.98، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الرضــــا«

وأمــــا عــــن وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول مــــدى كفايــــة خدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا 

المؤسســــة التعليميــــة للـلبــــة المشــــاركين فــــي البرنامــــج، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة بيــــن 

الإجابــــات، وقدرهــــا ٥١.٧8%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢١.٧٤%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر راض« 

بنسبة ١3.٠٤%. ويظهر من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النسبي للسؤال يعادل ٧٠.٢8%، 

بمتوسط حسابي يساوي 3.٥١، وانحراف معياري قدره ٠.9٦، وكان الاتجاه السائد للعينة هو 

»الرضــــا«؛ ممــــا يــــدل علــــى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن خدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا لهــــم المؤسســــة 

التعليميــــة فــــي بوركينــــا فاســــو
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وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن الأنشـــــة غيــــر الصفيــــة المتاحــــة ومــــا إذا كانــــت 

مهم للغة العربية، سجلت الإجابة »راض« أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين، 
�
تدعم تعل

وقدرها ٤٧.83%، تليها الإجابة »غير راض« بنسبة ٢١.3٤%، ثم الإجابة »محايد« بنسبة ١٧.٧9%.  

ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦9.٥٧%، بمتوســــط 

حســــابي يســــاوي 3.٤8، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.99. وكان اتجــــاه الإجابــــات الســــائد فــــي العينــــة 

هو »الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة المشاركين عن الأنشـة غير الصفية التي تدعم برنامج 

تعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو

وأمــــا عــــن وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول المــــوارد التــــي توفرهــــا المؤسســــة ومــــدى تلبيتهــــا 

لاحتياجاتهم التعليمية، فقد ســــجلت الإجابة »راض« أعلى نســــبة من إجابات الـلبة المشــــاركين 

وقدرها ٤3.٠8%، تليها الإجابة »محايد« بنسبة 3٧.١٥%، ثم الإجابة »غير راض« بنسبة ١٤.٢3%. 

ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦٧.٠٤%، بمتوســــط 

حسابي يساوي 3.3٥، وانحراف معياري قدره ٠.8٢. وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ 

مما يدل على أن لدى الـلبة المشاركين موقفًا محايدًا بشأن الموارد التي توفرها لهم المؤسسة 

التعليمية في بوركينا فاسو

ــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي، فقــــد ســــجلت الإجابــــة  ــا عــــن مــــدى رضــ وأمــ

»راض« أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين، وقدرهــــا ٤٤.٢٧%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« 

بنسبة ٢3.٧٢%، ثم الإجابة »غير راض« بنسبة ١8.٥8%.  ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( 

أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦٥.١٤%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٢٦، وانحــــراف معيــــاري 

قدره ١.٠٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ مما يدل على أن لدى الـلبة المشاركين 

موقفًا »محايدًا« بشأن بيئة الفصل الدراسي في مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو، بما 

في ذلك الأدوات والتكنولوجيا

وفيمــــا يخــــص وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول المرافــــق العامــــة المتوفــــرة فــــي المؤسســــة 

التعليميــــة التــــي يرتادونهــــا، ســــجلت الإجابــــة »محايــــد« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٠8.٤3%، 

تليهــــا الإجابــــة »راض« بنســــبة 3٠.٤3%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر راض« بنســــبة ٢١.٧٤%. ويتضــــح مــــن 

خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل ٦٢.٦9%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 

3.١3، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.83، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى 

أن للـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن المرافق العامة في المؤسسة التعليمية في بوركينا 

فاســــو.
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وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن القيمــــة التــــي يضيفهــــا البرنامــــج إليهــــم مقارنــــة 

بالرســــوم التــــي يدفعونهــــا، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة مــــن الإجابــــات وقدرهــــا %3٤.٧8، 

تليهــــا الإجابــــة »غيــــر راض« بنســــبة ٢٦.٤8%، ثــــم الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢3.٧٢%. ويتضــــح مــــن 

خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل ٥9.١3%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 

٢.9٦، وانحراف معياري قدره ١.١، وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ مما يدل على أن 

لدى الـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن القيمة المعرفية لبرامج اللغة العربية في بوركينا 

فاســــو، مقارنــــة بالرســــوم التــــي يدفعونهــــا.

وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى علــــم الـلبــــة المشــــاركين بوجــــود منــــح دراســــية أو برامــــج مســــاعدات ماليــــة 

ــــم اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة 
�
متاحــــة لهــــم لتعل

المشــــاركين وقدرهــــا 3٧.١٥%، تليهــــا الإجابــــة »غيــــر راض جــــدا« بنســــبة ٢3.٧٢%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر 

راض« بنســــبة ١9.3٧%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل 

٥٧.8٧%، بمتوسط حسابي يساوي ٢.89، وانحراف معياري قدره ١.3٧، وكان الاتجاه السائد 

للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى أن لــــدى الـلبــــة المشــــاركين موقفًــــا محايــــدًا بشــــأن مــــدى العلــــم 

بالمنــــح الدراســــيَة أو برامــــج المســــاعدات الماليَــــة المتاحــــة لتعليــــم اللغــــة العربيَــــة فــــي بوركينــــا فاســــو

4. اللغة العربية في الحياة اليومية للطلاب:

اتجهت الأسئلة في هذا القسم من الدراسة إلى معرفة مدى سهولة وصول الـلبة، وهم في 

أماكن سكناهم، إلى الصحف والمجلات ووسائل الإعلام وخدمات الإنترنت بمختلف إمكانياتها، 

م اللغة العربية، وفي الجدول )9.9( بيان للأسئلة 
�
باللغة العربية، وبما يلبي احتياجاتهم من تعل

التي طرحت عليهم في هذا الشأن، والإجابات التي تم� رصدُها:  

إجمالي المشاركينلاًنعمالسؤالم

١
٢١٤83٢9٧هل المحتوى التعليمي على الإنترنت يلبي حاجاتك؟

% ٢٧ %٧٢.٠٥.9١٠٠%٥

٢
 هل يمكنك الوصُول إلى المحتوى باللغة العربيَة على منصَات

الإنترنت )مواقع الويبِ، خدمات البث، وما إلى ذلك( حيث تسكنُ؟

٢38٥9٢9٧

% 8٠.١3% ١9.8١٠٠%٧

3
نُ؟

ُ
٢٤8٤9٢9٧هل توجد صُُحُف باللغة العربيَة متاحة بسهُولة حيث تسْك

% 83.١٠٠%١٦.٥٠ %٥٠

٤
 هل من السهل الوصُول إلى القنوات التلفزيونيَة الناطقة باللغة

العربيَة حيث تسكنُ؟

8٠٢١٧٢9٧

% ٢٦.9٧ %٤3.١٠٠%٠٦

٥
 هل من السَهل الوصُول إلى محـات الرَاديو باللغة العربيَة في

موقعك؟

٥٠٢٤٧٢9٧

% ١٦.8٤% 83.١٠٠%١٦

غوي للدارسين
ُ
الجدول 9.9: توفر المحتوى الل
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وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن الأنشـــــة غيــــر الصفيــــة المتاحــــة ومــــا إذا كانــــت 

مهم للغة العربية، سجلت الإجابة »راض« أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين، 
�
تدعم تعل

وقدرها ٤٧.83%، تليها الإجابة »غير راض« بنسبة ٢١.3٤%، ثم الإجابة »محايد« بنسبة ١٧.٧9%.  

ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦9.٥٧%، بمتوســــط 

حســــابي يســــاوي 3.٤8، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.99. وكان اتجــــاه الإجابــــات الســــائد فــــي العينــــة 

هو »الرضا«؛ مما يدل على رضا الـلبة المشاركين عن الأنشـة غير الصفية التي تدعم برنامج 

تعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو

وأمــــا عــــن وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول المــــوارد التــــي توفرهــــا المؤسســــة ومــــدى تلبيتهــــا 

لاحتياجاتهم التعليمية، فقد ســــجلت الإجابة »راض« أعلى نســــبة من إجابات الـلبة المشــــاركين 

وقدرها ٤3.٠8%، تليها الإجابة »محايد« بنسبة 3٧.١٥%، ثم الإجابة »غير راض« بنسبة ١٤.٢3%. 

ويتضــــح مــــن خلال الجــــدول رقــــم )8.9( أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦٧.٠٤%، بمتوســــط 

حسابي يساوي 3.3٥، وانحراف معياري قدره ٠.8٢. وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ 

مما يدل على أن لدى الـلبة المشاركين موقفًا محايدًا بشأن الموارد التي توفرها لهم المؤسسة 

التعليمية في بوركينا فاسو

ــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي، فقــــد ســــجلت الإجابــــة  ــا عــــن مــــدى رضــ وأمــ

»راض« أعلــــى نســــبة بيــــن إجابــــات الـلبــــة المشــــاركين، وقدرهــــا ٤٤.٢٧%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« 

بنسبة ٢3.٧٢%، ثم الإجابة »غير راض« بنسبة ١8.٥8%.  ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( 

أن الــــوزن النســــبي للســــؤال يعــــادل ٦٥.١٤%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 3.٢٦، وانحــــراف معيــــاري 

قدره ١.٠٥، وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ مما يدل على أن لدى الـلبة المشاركين 

موقفًا »محايدًا« بشأن بيئة الفصل الدراسي في مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو، بما 

في ذلك الأدوات والتكنولوجيا

وفيمــــا يخــــص وجهــــة نظــــر الـلبــــة المشــــاركين حــــول المرافــــق العامــــة المتوفــــرة فــــي المؤسســــة 

التعليميــــة التــــي يرتادونهــــا، ســــجلت الإجابــــة »محايــــد« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا ٠8.٤3%، 

تليهــــا الإجابــــة »راض« بنســــبة 3٠.٤3%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر راض« بنســــبة ٢١.٧٤%. ويتضــــح مــــن 

خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل ٦٢.٦9%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 

3.١3، وانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.83، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى 

أن للـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن المرافق العامة في المؤسسة التعليمية في بوركينا 

فاســــو.
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وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى رضــــا الـلبــــة المشــــاركين عــــن القيمــــة التــــي يضيفهــــا البرنامــــج إليهــــم مقارنــــة 

بالرســــوم التــــي يدفعونهــــا، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة مــــن الإجابــــات وقدرهــــا %3٤.٧8، 

تليهــــا الإجابــــة »غيــــر راض« بنســــبة ٢٦.٤8%، ثــــم الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢3.٧٢%. ويتضــــح مــــن 

خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل ٥9.١3%، بمتوســــط حســــابي يســــاوي 

٢.9٦، وانحراف معياري قدره ١.١، وكان الاتجاه السائد للعينة هو »الحياد«؛ مما يدل على أن 

لدى الـلبة المشاركين موقفًا »محايدًا« بشأن القيمة المعرفية لبرامج اللغة العربية في بوركينا 

فاســــو، مقارنــــة بالرســــوم التــــي يدفعونهــــا.

وفيمــــا يتعلــــق بمــــدى علــــم الـلبــــة المشــــاركين بوجــــود منــــح دراســــية أو برامــــج مســــاعدات ماليــــة 

ــــم اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة »راض« أعلــــى نســــبة مــــن إجابــــات الـلبــــة 
�
متاحــــة لهــــم لتعل

المشــــاركين وقدرهــــا 3٧.١٥%، تليهــــا الإجابــــة »غيــــر راض جــــدا« بنســــبة ٢3.٧٢%، ثــــم الإجابــــة »غيــــر 

راض« بنســــبة ١9.3٧%. ويتضح من خلال الجدول رقم )8.9( أن الوزن النســــبي للســــؤال يعادل 

٥٧.8٧%، بمتوسط حسابي يساوي ٢.89، وانحراف معياري قدره ١.3٧، وكان الاتجاه السائد 

للعينــــة هــــو »الحيــــاد«؛ ممــــا يــــدل علــــى أن لــــدى الـلبــــة المشــــاركين موقفًــــا محايــــدًا بشــــأن مــــدى العلــــم 

بالمنــــح الدراســــيَة أو برامــــج المســــاعدات الماليَــــة المتاحــــة لتعليــــم اللغــــة العربيَــــة فــــي بوركينــــا فاســــو

4. اللغة العربية في الحياة اليومية للطلاب:

اتجهت الأسئلة في هذا القسم من الدراسة إلى معرفة مدى سهولة وصول الـلبة، وهم في 

أماكن سكناهم، إلى الصحف والمجلات ووسائل الإعلام وخدمات الإنترنت بمختلف إمكانياتها، 

م اللغة العربية، وفي الجدول )9.9( بيان للأسئلة 
�
باللغة العربية، وبما يلبي احتياجاتهم من تعل

التي طرحت عليهم في هذا الشأن، والإجابات التي تم� رصدُها:  

إجمالي المشاركينلاًنعمالسؤالم

١
٢١٤83٢9٧هل المحتوى التعليمي على الإنترنت يلبي حاجاتك؟

% ٢٧ %٧٢.٠٥.9١٠٠%٥

٢
 هل يمكنك الوصُول إلى المحتوى باللغة العربيَة على منصَات

الإنترنت )مواقع الويبِ، خدمات البث، وما إلى ذلك( حيث تسكنُ؟

٢38٥9٢9٧

% 8٠.١3% ١9.8١٠٠%٧

3
نُ؟

ُ
٢٤8٤9٢9٧هل توجد صُُحُف باللغة العربيَة متاحة بسهُولة حيث تسْك

% 83.١٠٠%١٦.٥٠ %٥٠

٤
 هل من السهل الوصُول إلى القنوات التلفزيونيَة الناطقة باللغة

العربيَة حيث تسكنُ؟

8٠٢١٧٢9٧

% ٢٦.9٧ %٤3.١٠٠%٠٦

٥
 هل من السَهل الوصُول إلى محـات الرَاديو باللغة العربيَة في

موقعك؟

٥٠٢٤٧٢9٧

% ١٦.8٤% 83.١٠٠%١٦

غوي للدارسين
ُ
الجدول 9.9: توفر المحتوى الل
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ففيما يخص رأيهم بشأن المحتوى التعليمي على الإنترنت وما إذا كان يلبي حاجاتهم، سجلت 

الإجابة )نعم( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين وقدرها ٧٢.٠٥%، في حين رأى البقية، 

أي ما نسبته ٢٧.9٥%، أن المحتوى التعليمي على الإنترنت لا يلبي حاجاتهم. وفيما يتعلق بمدى 

إمكانيــــة الوصُــــول إلــــى المحتــــوى باللغــــة العربيَــــة علــــى منصَــــات الإنترنــــت ومواقــــع الويــــبِ، وخدمــــات 

البــــث، ومــــا إلــــى ذلــــك، رأى 8٠.١3% مــــن الـلبــــة المشــــاركين أن بإمكانهــــم ذلــــك حيــــث يقيمــــون، فــــي 

حيــــن أجــــاب البقيــــة، أي مــــا نســــبته ١9.8٧%، بــــأن ذلــــك غيــــر ممكــــن بالنســــبة إليهــــم. وأمــــا عــــن مــــدى 

وجــــود صحــــف باللغــــة العربيــــة متاحــــة لهــــم بســــهولة، فقــــد أجــــاب 83.٥٠% مــــن الـلبــــة المشــــاركين 

بأن الصحف باللغة العربية متاحة بسهولة حيث يسكنون، في حين أجاب البقية، أي ما نسبته 

١٦.٥٠%، بــــأن الصحــــف باللغــــة العربيــــة غيــــر متاحــــة لهــــم بســــهولة حيــــث يســــكنون.

وفيمــــا يتعلــــق بســــهولة الوصــــول إلــــى القنــــوات التلفزيونيَــــة الناطقــــة باللغــــة العربيَــــة حيــــث 

يسكنون، أجاب ٧3.٠٦% من الـلبة المشاركين بأن تلك القنوات غير متاحة لهم بسهولة حيث 

يسكنون، في حين رأى البقية، أي ما نسبته ٢٦.9٤%، أن الوصُول إليها متاح لهم بسهولة حيث 

يســــكنون. وفيما يتعلق بســــهولة الوصول إلى محـات الرَاديو باللغة العربيَة في مقر ســــكناهم، 

فقــــد أجــــاب 83.١٦% مــــن الـلبــــة المشــــاركين بــــأن ذلــــك غيــــر متــــاح لهــــم بســــهولة حيــــث يســــكنون، فــــي 

حين يرى البقية، أي ما نسبته ١٦.8٤% من الـلبة المشاركين أن ذلك متاح لهم بسهولة حيث 

يســــكنون

5. نتائج المقابلات الشخصية مع الطلبة:

ة مع عدد من الـلبة في  لأغراض هذه الدراسة، كانت هناك سلسلة من المقابلات الشخصي�

المؤسســــات المســــتهدفة فــــي بوركينــــا فاســــو، نوقشــــت خلالهــــا مجموعــــة مــــن القضايــــا، وجــــاءت نتائــــج 

تلــــك المقــــابلات وفــــق الآتــــي

أ. مدى رضا الطلبة حول تجربتهم بشكل عام في برنامج اللغة العربية الذي يدرسون فيه

أبــــدى معظــــم الـلبــــة المشــــاركين رضاهــــم عــــن البرامــــج التــــي يدرســــون فيهــــا؛ وذلــــك لعــــدد مــــن 

دا، وتســــهم في زيادة معرفتهم  نهم من قراءة القرآن الكريم وحفظه جي�
�
الأســــباب، منها أنها تمك

ما في اللغة العربية وجعلتها لغة  بالعلوم الشرعية. ومنها كذلك أن تلك البرامج حققت لهم تقد�

مألوفــــة لديهــــم. وأفــــاد عــــدد منهــــم بــــأن التعليــــم الــــذي يتلقونــــه فــــي تلــــك البرامج بشــــكل عام والتربية 

الدينية التي يحصلون عليها يمنحهم قدرًا كبيرًا من الرضا. وأشار آخرون إلى أن دراستهم في تلك 

البرامج أكسبتهم مكانة واحتراما في مجتمعهم والمحيـين بهم، وهذا مصدر كثير من الرضا في 

نفوســــهم
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ب. حول التجارب الإيجابية التي خاضوها منذ انضمامهم إلى برامج اللغة العربية:

أشــــار الـلبــــة المشــــاركون فــــي هــــذا الشــــأن إلــــى عــــدد مــــن التجــــارب الإيجابيــــة التــــي خاضوهــــا منــــذ 

انضمامهــــم إلــــى برامــــج اللغــــة العربيــــة، ومنهــــا: القــــدرة التــــي أصبحــــت لديهــــم علــــى القــــراءة والكتابــــة 

باللغــــة العربيــــة، وهــــذه تجربــــة إيجابيــــة جــــدا فــــي نظرهــــم. وأشــــاد طلبــــة آخــــرون بمــــا أصبــــح لديهــــم 

نوهــــا منــــذ  مــــن القــــدرة علــــى التواصــــل مــــع الناطقيــــن باللغــــة العربيــــة والعلاقــــات الاجتماعيــــة التــــي كو�

نهــــم مــــن فهــــم مبــــادئ الإسلام وتعزيــــز معرفتهــــم 
ُ
التحاقهــــم بتلــــك البرامــــج. وأشــــار بعضهــــم إلــــى تمك

الدينية بشــــكل عام، وهذه كذلك تجربة إيجابية بالنســــبة إليهم. ولاحظ عدد منهم أنه لا يمكن 

حصــــر تلــــك التجــــارب الإيجابيــــة فــــي جوانــــبِ محــــددة، فالعلــــوم والمعــــارف التــــي يتلقونهــــا ومــــا تقدمــــه 

البرامج في جوانبِ عديدة يجعلهم يشعرون بأن التحاقهم بتلك البرامج هو في حد ذاته تجربة 

إيجابية في حياتهم

ج. حول التفاعل بين الطلبة ومعلميهم في تلك البرامج: 

وصف الدارسون التفاعل بينهم وبين معلميهم بالرائع والممتاز، فهم متمكنون من التدريس 

ــاروا إلــــى أن تفاعُــــل  ويتعاملــــون معهــــم تعــــاملا جيــــدا وعــــادلا ويعاملونهــــم بتقديــــر واحتــــرام. وأشــ

ســــيهم معهــــم لا ينحصــــر فــــي الجوانــــبِ الدراســــية بــــل يمتــــد إلــــى نــــواح عديــــدة داخــــل الفصــــل  مدر�

الدراســــي وخارجــــه؛ وذلــــك لحرصهــــم علــــى أن يكــــون التفاعــــل بينهــــم وبيــــن طلبتهــــم مســــتمرا طــــوال 

فتــــرة التحاقهــــم بالبرامــــج. وهــــم كذلــــك يشــــجعونهم باســــتمرار علــــى ممارســــة مــــا تعلمــــوه ويتقبلــــون 

أخـاءهــــم ويســــعون لتصحيحهــــا، بــــل يشــــجعونهم علــــى تـبيــــق مــــا تعلمــــوه مــــن دون أن تحبـهــــم 

الأخـاء التي قد تقع منهم. وأضاف بعضهم أن تفاعل المعلمين معهم يمتد� إلى جوانبِ من حياتهم 

الدينيــــة والدنيويــــة ولا يقتصــــر علــــى تعليــــم اللغــــة العربيــــة فحســــبِ

د. مدى توافق المناهج التي تعتمدها تلك البرامج مع أهداف المتعلمين واحتياجاتهم:

أفاد معظم الـلبة المشاركين أن المناهج المعتمدة في البرامج التي يدرسون فيها تلبي احتياجاتهم 

وتتوافــــق مــــع أهدافهــــم التعليميــــة، خصوصًــــا فيمــــا يتصــــل بالجوانــــبِ الدينيــــة والعلــــوم الإسلاميــــة، 

ر  وهو الهدف الأبرز الذي يسعون إلى تحقيقه منذ التحاقهم بتلك البرامج. وهم يشعرون بتـو�

مســــتمر� كلمــــا تقدمــــوا فــــي مســــتويات الدراســــة. وذكــــر بعضهــــم أن محتــــوى البرامــــج فيمــــا يتعلــــق 

 منهــــم أفــــادوا 
ً

باللغــــة العربيــــة يلبــــي هــــو أيضًــــا أهدافهــــم مــــن دراســــة اللغــــة العربيــــة. لكــــن عــــددا قلــــيلا

أن المناهــــج بوضعهــــا الحالــــي لا تكفــــي لتلبيــــة كافــــة احتياجاتهــــم، وخصوصًــــا فيمــــا يتعلــــق بمختلــــف 
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ففيما يخص رأيهم بشأن المحتوى التعليمي على الإنترنت وما إذا كان يلبي حاجاتهم، سجلت 

الإجابة )نعم( أعلى نسبة بين إجابات الـلبة المشاركين وقدرها ٧٢.٠٥%، في حين رأى البقية، 

أي ما نسبته ٢٧.9٥%، أن المحتوى التعليمي على الإنترنت لا يلبي حاجاتهم. وفيما يتعلق بمدى 

إمكانيــــة الوصُــــول إلــــى المحتــــوى باللغــــة العربيَــــة علــــى منصَــــات الإنترنــــت ومواقــــع الويــــبِ، وخدمــــات 

البــــث، ومــــا إلــــى ذلــــك، رأى 8٠.١3% مــــن الـلبــــة المشــــاركين أن بإمكانهــــم ذلــــك حيــــث يقيمــــون، فــــي 

حيــــن أجــــاب البقيــــة، أي مــــا نســــبته ١9.8٧%، بــــأن ذلــــك غيــــر ممكــــن بالنســــبة إليهــــم. وأمــــا عــــن مــــدى 

وجــــود صحــــف باللغــــة العربيــــة متاحــــة لهــــم بســــهولة، فقــــد أجــــاب 83.٥٠% مــــن الـلبــــة المشــــاركين 

بأن الصحف باللغة العربية متاحة بسهولة حيث يسكنون، في حين أجاب البقية، أي ما نسبته 

١٦.٥٠%، بــــأن الصحــــف باللغــــة العربيــــة غيــــر متاحــــة لهــــم بســــهولة حيــــث يســــكنون.

وفيمــــا يتعلــــق بســــهولة الوصــــول إلــــى القنــــوات التلفزيونيَــــة الناطقــــة باللغــــة العربيَــــة حيــــث 

يسكنون، أجاب ٧3.٠٦% من الـلبة المشاركين بأن تلك القنوات غير متاحة لهم بسهولة حيث 

يسكنون، في حين رأى البقية، أي ما نسبته ٢٦.9٤%، أن الوصُول إليها متاح لهم بسهولة حيث 

يســــكنون. وفيما يتعلق بســــهولة الوصول إلى محـات الرَاديو باللغة العربيَة في مقر ســــكناهم، 

فقــــد أجــــاب 83.١٦% مــــن الـلبــــة المشــــاركين بــــأن ذلــــك غيــــر متــــاح لهــــم بســــهولة حيــــث يســــكنون، فــــي 

حين يرى البقية، أي ما نسبته ١٦.8٤% من الـلبة المشاركين أن ذلك متاح لهم بسهولة حيث 

يســــكنون

5. نتائج المقابلات الشخصية مع الطلبة:

ة مع عدد من الـلبة في  لأغراض هذه الدراسة، كانت هناك سلسلة من المقابلات الشخصي�

المؤسســــات المســــتهدفة فــــي بوركينــــا فاســــو، نوقشــــت خلالهــــا مجموعــــة مــــن القضايــــا، وجــــاءت نتائــــج 

تلــــك المقــــابلات وفــــق الآتــــي

أ. مدى رضا الطلبة حول تجربتهم بشكل عام في برنامج اللغة العربية الذي يدرسون فيه

أبــــدى معظــــم الـلبــــة المشــــاركين رضاهــــم عــــن البرامــــج التــــي يدرســــون فيهــــا؛ وذلــــك لعــــدد مــــن 

دا، وتســــهم في زيادة معرفتهم  نهم من قراءة القرآن الكريم وحفظه جي�
�
الأســــباب، منها أنها تمك

ما في اللغة العربية وجعلتها لغة  بالعلوم الشرعية. ومنها كذلك أن تلك البرامج حققت لهم تقد�

مألوفــــة لديهــــم. وأفــــاد عــــدد منهــــم بــــأن التعليــــم الــــذي يتلقونــــه فــــي تلــــك البرامج بشــــكل عام والتربية 

الدينية التي يحصلون عليها يمنحهم قدرًا كبيرًا من الرضا. وأشار آخرون إلى أن دراستهم في تلك 

البرامج أكسبتهم مكانة واحتراما في مجتمعهم والمحيـين بهم، وهذا مصدر كثير من الرضا في 

نفوســــهم
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ب. حول التجارب الإيجابية التي خاضوها منذ انضمامهم إلى برامج اللغة العربية:

أشــــار الـلبــــة المشــــاركون فــــي هــــذا الشــــأن إلــــى عــــدد مــــن التجــــارب الإيجابيــــة التــــي خاضوهــــا منــــذ 

انضمامهــــم إلــــى برامــــج اللغــــة العربيــــة، ومنهــــا: القــــدرة التــــي أصبحــــت لديهــــم علــــى القــــراءة والكتابــــة 

باللغــــة العربيــــة، وهــــذه تجربــــة إيجابيــــة جــــدا فــــي نظرهــــم. وأشــــاد طلبــــة آخــــرون بمــــا أصبــــح لديهــــم 

نوهــــا منــــذ  مــــن القــــدرة علــــى التواصــــل مــــع الناطقيــــن باللغــــة العربيــــة والعلاقــــات الاجتماعيــــة التــــي كو�

نهــــم مــــن فهــــم مبــــادئ الإسلام وتعزيــــز معرفتهــــم 
ُ
التحاقهــــم بتلــــك البرامــــج. وأشــــار بعضهــــم إلــــى تمك

الدينية بشــــكل عام، وهذه كذلك تجربة إيجابية بالنســــبة إليهم. ولاحظ عدد منهم أنه لا يمكن 

حصــــر تلــــك التجــــارب الإيجابيــــة فــــي جوانــــبِ محــــددة، فالعلــــوم والمعــــارف التــــي يتلقونهــــا ومــــا تقدمــــه 

البرامج في جوانبِ عديدة يجعلهم يشعرون بأن التحاقهم بتلك البرامج هو في حد ذاته تجربة 

إيجابية في حياتهم

ج. حول التفاعل بين الطلبة ومعلميهم في تلك البرامج: 

وصف الدارسون التفاعل بينهم وبين معلميهم بالرائع والممتاز، فهم متمكنون من التدريس 

ــاروا إلــــى أن تفاعُــــل  ويتعاملــــون معهــــم تعــــاملا جيــــدا وعــــادلا ويعاملونهــــم بتقديــــر واحتــــرام. وأشــ

ســــيهم معهــــم لا ينحصــــر فــــي الجوانــــبِ الدراســــية بــــل يمتــــد إلــــى نــــواح عديــــدة داخــــل الفصــــل  مدر�

الدراســــي وخارجــــه؛ وذلــــك لحرصهــــم علــــى أن يكــــون التفاعــــل بينهــــم وبيــــن طلبتهــــم مســــتمرا طــــوال 

فتــــرة التحاقهــــم بالبرامــــج. وهــــم كذلــــك يشــــجعونهم باســــتمرار علــــى ممارســــة مــــا تعلمــــوه ويتقبلــــون 

أخـاءهــــم ويســــعون لتصحيحهــــا، بــــل يشــــجعونهم علــــى تـبيــــق مــــا تعلمــــوه مــــن دون أن تحبـهــــم 

الأخـاء التي قد تقع منهم. وأضاف بعضهم أن تفاعل المعلمين معهم يمتد� إلى جوانبِ من حياتهم 

الدينيــــة والدنيويــــة ولا يقتصــــر علــــى تعليــــم اللغــــة العربيــــة فحســــبِ

د. مدى توافق المناهج التي تعتمدها تلك البرامج مع أهداف المتعلمين واحتياجاتهم:

أفاد معظم الـلبة المشاركين أن المناهج المعتمدة في البرامج التي يدرسون فيها تلبي احتياجاتهم 

وتتوافــــق مــــع أهدافهــــم التعليميــــة، خصوصًــــا فيمــــا يتصــــل بالجوانــــبِ الدينيــــة والعلــــوم الإسلاميــــة، 

ر  وهو الهدف الأبرز الذي يسعون إلى تحقيقه منذ التحاقهم بتلك البرامج. وهم يشعرون بتـو�

مســــتمر� كلمــــا تقدمــــوا فــــي مســــتويات الدراســــة. وذكــــر بعضهــــم أن محتــــوى البرامــــج فيمــــا يتعلــــق 

 منهــــم أفــــادوا 
ً

باللغــــة العربيــــة يلبــــي هــــو أيضًــــا أهدافهــــم مــــن دراســــة اللغــــة العربيــــة. لكــــن عــــددا قلــــيلا

أن المناهــــج بوضعهــــا الحالــــي لا تكفــــي لتلبيــــة كافــــة احتياجاتهــــم، وخصوصًــــا فيمــــا يتعلــــق بمختلــــف 

المهــــارات اللغويــــة



42

جمهورية بوركينافاسو

ه. حول أهداف الطلبة بشأن التعرف على ثقافات البلدان الناطقة بالعربية، ومدى إسهام 

البرامج في تحقيق ذلك

ف على ثقافات البلدان الناطقة بالعربية وذلك  أبدى الدارسون المشاركون رغبتهم في التعر�

ــــد عــــددٌ كبيــــر منهــــم 
�
مــــن عــــدة جوانــــبِ، ومنهــــا: جوانــــبِ الثقافــــة العامــــة والعــــادات والتقاليــــد. وأك

حرصهــــم علــــى معرفــــة الثقافــــة المرتبـــــة بجوانــــبِ الديــــن لــــدى أبنــــاء اللغــــة العربيــــة، لا ســــيما عنــــد 

مقارنتهــــا بمــــا كان قبــــل الإسلام وبعــــده. ومــــن الـلبــــة المشــــاركين مــــن أكــــدوا حرصهــــم علــــى معرفــــة 

جوانــــبِ الثقافــــة المرتبـــــة بــــالأدب، وبتاريــــخ القبائــــل والشــــعوب العربيــــة وثقافتهــــا مــــن العصــــر 

القديــــم وحتــــى العصــــر الحالــــي. وأجمــــع الدارســــون علــــى أن البرامــــج تســــاعد علــــى تحقيــــق ذلــــك فيمــــا 

يتصل بالثقافة الدينية، لكنهم ليســــوا متأكدين من أنها تحقق لهم ما يـمحون إليه من معرفة 

في الجوانبِ الأخرى

رابعًا - الطاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية بوركينا فاسو

سين الديموغرافية والديمولغوية: 1. خصائص المدر�

لأغــــراض هــــذه الدراســــة، رصدنــــا آراء ٥٧ مدرسًــــا مــــن مختلــــف المؤسســــات التــــي تقــــدم برامــــج 

مخصصــــة لتعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، وجميعهــــم مــــن المدرســــين الذكــــور. وتتــــراوح 

أعمارهم بين 3١ عامًا إلى ٤٠ عامًا، بنسبة 38.٦٠%، تليهم فئة الذين تتراوح أعمارهم بين ٢٤ إلى 

3٠ عامًا، بنسبة 3٥.٠9%، ثم الذين تتراوح أعمارهم بين ٤١ إلى ٥٠ عامًا، بنسبة ١٤.٠٤%، فالفئة 

العمرية التي ما دون ٢٤ عامًا، بنسبة ٧.٠٢%. وأما من حيث المؤهل الأكاديمي، فأغلبِ المدرسين 

ونسبتهم ٦٦.٦٧%، يحملون شهادة البكالوريوس، تليهم فئة من يحملون شهادة الماجستير بنسبة 

١9.3٠%، ثم فئة الذين يحملون شهادة الدكتوراه، بنسبة 8.٧٧%. ومن الملاحظ أن 98.٢٥% من 

المدرســــين المشــــاركين يحملــــون الجنســــية البوركينابيــــة، وأن ١.٧٥% منهــــم مــــن المصرييــــن. كمــــا أن 

9٤.٧٤% منهــــم مــــن أبنــــاء بوركينــــا فاســــو، فيمــــا تعــــود أصــــول ١.٧٥% منهــــم إلــــى دولــــة مصــــر. واللغــــة 

ــــة هــــي لغــــة النســــبة الكبــــرى مــــن المعلميــــن، وقدرهــــا 98.٢٥%، فيمــــا تمثــــل اللغــــة العربيــــة اللغــــة  ي�
�
المحل

ن الدراسة كذلك أن ٢٢.8١% من المدرسين المشاركين لديهم  الأولى بالنسبة إلى ١.٧٥% منهم. وتبي�

مؤهل علمي في تخصص اللغة العربية، في مقابل نسبة منهم قدرها ٧٧.١9% ليس لديهم مؤهل 

علمي في هذا التخصص. وفي الجدول )١٠.9( ملخص لهذه الخصائص
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2. مؤهلاتهم وخبراتهم العملية:

في هذا القسم، اتجهت الدراسة إلى رصْد مؤهلات المدرسين وخبراتهم العملية في مجال تعليم 

العربية لغة ثانية، وما إذا كانت لديهم مشاركات سابقة أو دورات تكوينية في هذا التخصص، 

ومدى حاجتهم إلى تنمية مهاراتهم في اللغة العربية. وفيما يلي بيان بالنتائج التي تم رصْدُها:

الجدول 10.9: خصائص المعلمين المشاركين في المؤسسات المستهدفة 
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ه. حول أهداف الطلبة بشأن التعرف على ثقافات البلدان الناطقة بالعربية، ومدى إسهام 

البرامج في تحقيق ذلك

ف على ثقافات البلدان الناطقة بالعربية وذلك  أبدى الدارسون المشاركون رغبتهم في التعر�

ــــد عــــددٌ كبيــــر منهــــم 
�
مــــن عــــدة جوانــــبِ، ومنهــــا: جوانــــبِ الثقافــــة العامــــة والعــــادات والتقاليــــد. وأك

حرصهــــم علــــى معرفــــة الثقافــــة المرتبـــــة بجوانــــبِ الديــــن لــــدى أبنــــاء اللغــــة العربيــــة، لا ســــيما عنــــد 

مقارنتهــــا بمــــا كان قبــــل الإسلام وبعــــده. ومــــن الـلبــــة المشــــاركين مــــن أكــــدوا حرصهــــم علــــى معرفــــة 

جوانــــبِ الثقافــــة المرتبـــــة بــــالأدب، وبتاريــــخ القبائــــل والشــــعوب العربيــــة وثقافتهــــا مــــن العصــــر 

القديــــم وحتــــى العصــــر الحالــــي. وأجمــــع الدارســــون علــــى أن البرامــــج تســــاعد علــــى تحقيــــق ذلــــك فيمــــا 
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رابعًا - الطاقم التعليمي وبرامج وطرق التدريس في جمهورية بوركينا فاسو
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مخصصــــة لتعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، وجميعهــــم مــــن المدرســــين الذكــــور. وتتــــراوح 

أعمارهم بين 3١ عامًا إلى ٤٠ عامًا، بنسبة 38.٦٠%، تليهم فئة الذين تتراوح أعمارهم بين ٢٤ إلى 

3٠ عامًا، بنسبة 3٥.٠9%، ثم الذين تتراوح أعمارهم بين ٤١ إلى ٥٠ عامًا، بنسبة ١٤.٠٤%، فالفئة 

العمرية التي ما دون ٢٤ عامًا، بنسبة ٧.٠٢%. وأما من حيث المؤهل الأكاديمي، فأغلبِ المدرسين 

ونسبتهم ٦٦.٦٧%، يحملون شهادة البكالوريوس، تليهم فئة من يحملون شهادة الماجستير بنسبة 

١9.3٠%، ثم فئة الذين يحملون شهادة الدكتوراه، بنسبة 8.٧٧%. ومن الملاحظ أن 98.٢٥% من 

المدرســــين المشــــاركين يحملــــون الجنســــية البوركينابيــــة، وأن ١.٧٥% منهــــم مــــن المصرييــــن. كمــــا أن 

9٤.٧٤% منهــــم مــــن أبنــــاء بوركينــــا فاســــو، فيمــــا تعــــود أصــــول ١.٧٥% منهــــم إلــــى دولــــة مصــــر. واللغــــة 

ــــة هــــي لغــــة النســــبة الكبــــرى مــــن المعلميــــن، وقدرهــــا 98.٢٥%، فيمــــا تمثــــل اللغــــة العربيــــة اللغــــة  ي�
�
المحل

ن الدراسة كذلك أن ٢٢.8١% من المدرسين المشاركين لديهم  الأولى بالنسبة إلى ١.٧٥% منهم. وتبي�

مؤهل علمي في تخصص اللغة العربية، في مقابل نسبة منهم قدرها ٧٧.١9% ليس لديهم مؤهل 

علمي في هذا التخصص. وفي الجدول )١٠.9( ملخص لهذه الخصائص
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ومدى حاجتهم إلى تنمية مهاراتهم في اللغة العربية. وفيما يلي بيان بالنتائج التي تم رصْدُها:
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ة الشكل 5.9: عدد سنوات العمل للمعلمين في مؤسساتهم الحالي�

من ٤ - ١٠ سنوات

من سنة - 3 سنوات من ١١ - ٢٠ سنة أكثر من ٢٠ سنة

%١.٧٥%8.٧٧

%3٦.8٤

%٥٢.٦3

تبين الدراسة أن ٥٢.٦3% من المدرسين المشاركين تتراوح فترة عملهم في المؤسسات المستهدفة 

بين سنة واحدة إلى 3 سنوات، تليهم فئة الذين عملوا في المؤسسات الحالية لفترة تتراوح بين 

٤ و١٠ ســــنوات، بنســــبة 3٦.8٤%، ثم فئة الذين عملوا لفترة تتراوح بين ١١ و٢٠ عامًا، بنســــبة 

8.٧٧%.  وهناك نسبة منهم ضئيلة قدرها ١.٧٥% يزيد عدد سنوات عملهم في المؤسسات الحالية 

عن ٢٠ ســــنة
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ن نتائج الدراسة  وفيما يخص عدد سنوات الخبرة في تدريس العربية للناطقين بغيرها، تبي�

أن ٤3.8٦% من مدرسي العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو لديهم خبرة في المجال تتراوح بين 

عام واحد و ٥ أعوام، تليهم نسبة قدرها 38.٦٠% لمن لديهم خبرة تتراوح بين ٥ إلى ١٠ سنوات، 

ونسبة أخرى قدرها ١٧.٥٤% لمن تزيد خبرتهم في المجال عن ١٠ سنوات

الشكل 6.9: عدد سنوات الخبرة للمعلمين في تعليم اللغة العربية لغة ثانية 

من ٥ - ١٠ سنوات من ١ - ٥ سنوات أكثر من عشر سنوات

%١٧.٥٤%38.٦٠ %٤3.8٦

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

٢٢.8١ %١3لا

٧٧.١9 %٤٤نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

الجدول 11.9: تأهيل وتدريبِ المعلمين في تعليم اللغة العربية لغة ثانية 

ــــن نتائــــج الدراســــة كذلــــك أن ٧٧.١9% مــــن المعلميــــن المســــتهدفين ســــبق لهــــم أن شــــاركوا  وتبي�

 ثانية، في حين أن ٢٢.8١% منهم لم يسبق لهم أن 
ً
في دورات لتدريبِ معلمي اللغة العربية لغة

شــــاركوا فــــي مثــــل تلــــك البرامــــج
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ن نتائج الدراسة  وفيما يخص عدد سنوات الخبرة في تدريس العربية للناطقين بغيرها، تبي�
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ــــن نتائــــج الدراســــة أن نســــبة مــــن المعلميــــن المســــتهدفين، وقدرهــــا ٥٦.١٤%، يــــرون أنهــــم  وتبي�

»مؤهلون« لتدريس العربية للناطقين بغيرها، تليهم نسبة قدرها ٢8.٠٧% يرون أنهم »مؤهلون 

بدرجــــة متوســـــة« لهــــذه الوظيفــــة، ونســــبة أخــــرى قدرهــــا ١٢.٢8% يــــرون أنهــــم »مؤهلــــون جــــدا« 

لذلــــك

ة لغة ثانية  الشكل 7.9: آراء المعلمين حول مدى تأهيلهم العلمي� في تعليم اللغة العربي�

غير مؤهلدون المتوسطمتوسطمؤهل جدا مؤهل

%١٢.٢8%٢%٥٦.١٤8.١.٧٥%١.٧٥%٠٧

%3٥.٠9%٥٢.٦3%8.١.٧٥%١.٧٥%٧٧

لاحاجة لهغير مهممتوسط الأهميةمهم جدا مهم

الشكل 8.9: آراء المعلمين حول مدى أهمية تنمية مهاراتهم اللغوية
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تقرير حالة تعليم اللغة العربية لغة ثانية حول العالم

ــــن نتائــــج الدراســــة أن ٥٢.٦3% مــــن مدرســــي العربيــــة  وفيمــــا يخــــص تنميــــة مهاراتهــــم اللغويــــة، تبي�

لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو يــــرون أن ذلــــك أمــــر »مهــــم«، تليهــــا نســــبة منهــــم قدرهــــا 3٥.٠9% يــــرون 

أن تنميــــة مهاراتهــــم اللغويــــة أمــــر »مهــــم� جــــدا«، فيمــــا رأى 8.٧٧% منهــــم أن ذلــــك الأمــــر »متوســــط 

الأهميــــة«

وتبين نتائج الدراسة أن نسبة كبيرة من أعضاء العينة، وقدرها 9١.٢3%، لم يسبق لهم أن 

شــــاركوا في حلقات نقاش أو دورات تتصل بتعليم اللغة العربية، في مقابل 8.٧٧% منهم فقط 

ســــبق لهم أن شــــاركوا في حلقات نقاش أو دورات تتصل بتعليم اللغة العربية

3. آراؤهم بشأن أهمية المعرفة بطرق تدريس العربية:  

في هذا القسم من الدراسة، اتجهت الأسئلة إلى معرفة آراء المدرسين بشأن أهمية المعرفة 

بـــــرق تدريــــس العربيــــة لغــــة ثانيــــة بمختلــــف جوانبهــــا التقنيــــة والعمليــــة، وفيمــــا يلــــي بيــــان مفصَــــل 

بالنتائج:

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

9١.٢3 %٥٢لا

8.٧٧ %٥نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

الجدول 12.9: مشاركة المعلمين في الدورات وحلقات النقاش المتعلقة بتعليم اللغة العربية لغة ثانية

لاحاجة لهغير مهممتوسط الأهميةمهم جدا مهم

%٥٤%٤٢.١١.39%٠.٠٠ %١.٧٥%١.٧٥

الشكل 9.9: مدى أهمية المعرفة بـرق تدريس اللغة الثانية لدى المعلمين 
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علــــى الرغــــم مــــن تبايــــن الآراء حــــول طــــرق تدريــــس العربيــــة للناطقيــــن بغيرهــــا، فــــإن 39.٥٤% 

مــــن المدرســــين المســــتهدفين فــــي هــــذه الدراســــة يــــرون أن المعرفــــة بـــــرق تدريــــس اللغــــة العربيــــة 

ــــة جــــدا«، ورأى ١.٧٥ % منهــــم أنهــــا  لغيــــر الناطقيــــن بهــــا »مهمــــة«، فيمــــا رأى ٤٢.١١% منهــــم أنهــــا »مهم�

»متوســـــة الأهميــــة« أو أنهــــا أمــــر »لا حاجــــة لــــه«

وأمــــا عــــن جــــدوى الاختبــــارات والقيــــاس فــــي تعليــــم اللغــــة العربيــــة للناطقيــــن بغيرهــــا، فقــــد رأى 

٥٤.39% من أعضاء العينة أنها »مهمة«، تليها نسبة منهم قدرها ٢٦.3٢% يرون أنها »مهمة جدا«، 

فيما رأى ١٧.٥٤ % منهم أنها »متوسـة الأهمية«.

%٢٦.3٥٤%٢.39%١.٧٥%٠.٠٠%١٧.٥٤

لاحاجة لهغير مهممتوسط الأهميةمهم جدا مهم

الشكل 10.9: مدى أهمية التقييم في تعليم اللغة العربية لغة ثانية لدى المعلمين 

الشكل 11.9: مدى أهمية توظيف التكنولوجيا في التدريس لدى المعلمين 

لاحاجة لهغير مهممتوسط الأهميةمهم جدا مهم

%١٥.٧9 %١٥.٧9 %٢٦.3٢ %٢١.٠٥%٢١.٠٥

49

تقرير حالة تعليم اللغة العربية لغة ثانية حول العالم

ــــن  وفيمــــا يتصــــل بمــــدى أهميــــة توظيــــف التكنولوجيــــا فــــي تعليــــم العربيــــة للناطقيــــن بغيرهــــا، تبي�

«، تليهم نسبة متساوية  نتائج الدراسة أن ٢٦.3٢% من المدرسين المستهدفين يرون أن ذلك »مهم�

قدرها ٢١.٠٥% يرون أنها »مهمة جدا« أو أنها أمر »لا حاجة له«، فيما ترى نسبة أخرى متساوية 

قدرها ١٥.٧9% أنها »متوسـة الأهمية« أو »غير مهمة«

وفيما يخص الاستعانة بالتكنولوجيا )مثل المنصات الإلكترونية( في تدريس اللغة العربية، 

توضح البيانات في الشكل )١٢.9( أن ٧8.9٥% من المدرسين المشاركين لا يستعينون بها »مـلقا«، 

تليهــــم نســــبة قدرهــــا ١٢.٢8% منهــــم يســــتعينون بهــــا »أحيانًــــا«، فنســــبة أخــــرى قدرهــــا 8.٧٧% منهــــم 

يســــتعينون بهــــا »بدرجــــة متوســـــة«.

الشكل 12.9: مدى استخدام المعلمين للتكنولوجيا في برامج اللغة العربية 

مـلقاأحيانًا بصورة متوسـة

%8.٧%٧٧8.9٥ %١٢.٢8

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

٧8.9٥ %٤٥لا

٢١.٠٥ %١٢نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

الجدول 13.9: مدى إفادة المعلمين من مصادر تعليم اللغة العربية المتاحة عبر الإنترنت 
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توضح البيانات في الجدول )١3.9( أن نسبة كبيرة من المدرسين المشاركين قدرها ٧8.9٥% 

لا يستفيدون في فصولهم الدراسية من مصادر اللغة العربية المتاحة عبر الإنترنت، تليهم نسبة 

قدرها ٢١.٠٥% منهم يستفيدون من تلك المصادر

وتوضح البيانات أيضًا أن النسبة الكبرى من المدرسين المستهدفين في هذه الدراسة، وقدرها 

98.٢٥%، يدمجــــون المناقشــــات الجماعيــــة بانتظــــام خلال عمليــــة التدريــــس، فــــي حيــــن أن النســــبة 

الباقيــــة، وقدرهــــا ١.٧٥% لا يفعلــــون ذلــــك

وفيمــــا يتعلــــق باســــتخدام إســــتراتيجية لعــــبِ الأدوار فــــي أثنــــاء التدريــــس، توضــــح البيانــــات فــــي 

الجــــدول )١٥.9( أن 8٠.٧٠% مــــن المدرســــين يقومــــون بتـبيقهــــا، فــــي حيــــن لا يســــتخدمها البقيــــة، 

ونســــبتهم ١9.3٠%

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

١.٧٥ %١لا

98.٢٥ %٥٦نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

الجدول 14.9: مدى توظيف المناقشات الجماعية بين المتعلمين في برامج اللغة العربية 

الجدول 15.9: مدى توظيف استراتيجية لعبِ الأدوار في التدريس في برامج اللغة العربية

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة
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١٠٠ %٥٧الإجمالي
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ــــن  وفيمــــا يتعلــــق باســــتخدام الترجمــــة إلــــى لغــــة المتعلميــــن أو لغــــة وســــيـة خلال التدريــــس، تبي�

ــأ إليهــــا  إجابــــات المدرســــين المشــــاركين أن تلــــك العمليــــة ممارســــة شــــائعة جــــدا لديهــــم؛ حيــــث يلجــ

89.٤٧% منهــــم، فيمــــا لا يســــتخدمها البقيــــة، ونســــبتهم ١٠.٥3%.    

الجدول 16.9: مدى توظيف طريقة التدريس بالترجمة في برامج اللغة العربية 

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

١٠.٥3 %٦لا

89.٤٧ %٥١نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

وتوضح البيانات في الجدول )١٧.9( أن التمارين اللغوية التي يمارسها المدرسون المشاركون 

في أثناء التدريس مرتبـة بمواقف يومية حقيقية لدى النسبة الكبرى منهم، وقدرها 93.٧١%، 

فيما هي ليست كذلك بالنسبة إلى ٢8.٠٧% منهم

الجدول 17.9: مدى توظيف المواقف الحقيقية في الحياة اليومية في أنشـة التدريس

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

٢8.٠٧ %١٦لا

٧١.93 %٤١نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي
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 وتبين الدراسة أن 8٢.٤٦% من المدرسين المشاركين يدمجون السياقات الثقافية في أنشـة 

تعليم اللغة العربية، في حين لا يفعل ذلك البقية، ونسبتهم ١٧.٥٤%.

م 
�
ة في أنشـة التعل الجدول 18.9: مدى دمج السياقات الثقافي�

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

١٧.٥٤ %١٠لا

8٢.٤٦ %٤٧نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي

وأما بخصوص تـبيق إستراتيجية التعلم التعاوني في الفصول الدراسية، فتوضح البيانات 

أن 89.٤٧% مــــن المدرســــين المشــــاركين يســــتخدمونها، فــــي حيــــن لا تســــتخدمها نســــبة ضئيلــــة منهــــم، 

وقدرهــــا ١٠.٥3%

ات التعلم التعاوني في التدريس  الجدول 19.9: مدى دمج استراتيجي�

النسبة المئويةعدد المعلمينالإجابة

١٠.٥3 %٦لا

89.٤٧ %٥١نعم

١٠٠ %٥٧الإجمالي
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الشكل 13.9: مدى استخدام الـلبة للغة العربية أثناء الحصة الدراسية

أقل من ٢٠% أكثر من ٥٠% بين  ٢٠% - %3٠ 

%٢١.٠٥%٢١.٠٥ %٥٧.89

وتوضح البيانات في الشكل )١3.9( أن نسبة قدرها ٥٧.89% من المدرسين المشاركين يتحدث 

طلابهم اللغة العربية لمدة تتراوح بين ٢٠% إلى 3٠% من الحصة التدريسية، تليهم نسبة متساوية 

قدرهــــا ٢١.٠٥% يتحــــدث طلابهــــم العربيــــة لمــــدة تزيــــد علــــى ٥٠% أو تقــــل� عــــن ٢٠% مــــن الحصــــة 

التدريســــية

4. تصورات المدرسين بشأن بعض الجوانب التعليمية والإدارية من برامج اللغة العربية:

في هذا الجزء من الدراسة سعينا إلى تق�سي آراء أعضاء الـاقم التعليمي بشأن عدد من الجوانبِ 

المتصلــة بالعمليــة التعليميــة في علاقتهــا بـلبتهــم وزملائهــم والإدارة، واستكشــاف وجهــة نظرهــم 

حــول البرامــج ومــدى وجــود فــرص مفيــدة لتـويرهــا، بالإضافــة إلى المــوارد والمــواد التعليميــة 

والأعبــاء والمهــام� الموكلــة إليّهــم والوســائل التقنيــة المتاحــة، ومــدى كفايــة المرتبــات الســنوية. وفي 

بة حسبِ 
�
رِحت عليّهم لتق�سي هذه الجوانبِ، وهي مرت

ُ
الجدول )٢٠.9( مجموعة الأسئلة التي ط

رتبــة كل ســؤال:
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الجدول 20.9: تصورات المعلمين تجاه الجوانبِ التعليمية والإدارية في برامج اللغة العربية
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1
التواصُل مع الطلبة فعَال 

وسهل.

أوافق3٧.83.8٦١٠ %8٧.٢3٢٧٢٥٠٥٧٤.١9٠.٧٥٠

% ٤٠.3٤٧ %٥.3٧% 3.٥١% 8.١٠٠ %٠.٠٠ %٧٧      

2
قنوات الاًتصال مع الفريق 

الإداري تحتاج إلى تحسين.

أوافق٦١.8١.٠٥9 83%.١8٢٧93٠٥٧٤.٠٥٠.٦8٠

% 3١.٥8% ٤٧.3١٥.٧ %٧9% ١٠٠ %٠.٠٠ %٥.٢٦      

3
التواصُل والتعاون مع 

الزُملاء فعَال وسهل.

أوافق8٠.٧8.3٤ %9٤.88٠.١83٠3٥١٥٧٤.٠٤٠

% 3١.٥8% ٥٢.٦3% ٥.٢٦% 8.١٠٠ %١.٧٥ %٧٧      

4

ي الموارد والمواد  لب�
ُ
 ت

التعليميَة احتياجاتي 

التدريسية.

أوافق٧٥.٠9٥.٢٦ ٧٥١.١٧١.٠8%.١3٢9٦٦3٥٧3

% ٢٢.8٥٠ %١.88% ١٠.٥3% ١٠.٥3% ١٠٠ %٥.٢٦      

5

 تخلق النسبة الحالية لعدد 

مدر�سي اللغة العربية 

مقارنة بعدد الطلبة 

ا إضافيَة عليهم.
ً

ضغوط

محايد٦3.8٦١.٦ %9١.8٢٠.١9٠.١٢٦١٤١٥١٥٧3

% ٢٦ %٢٤.٥٦ %٤٥.٦١ %١.٧٥.3١٠٠ %١.٧٥ %٢      

6
يوفر البرنامج للمعلم فرصًا 

تطويرية مفيدة.

محايد٥١١.٦١.٦3 %8٢.١8٠.٦٧٠.١٢١٢3١١١٥٧3

% ١.٧٥% 3٦.8٤٠ %٤.3١ %٥9.3١٠٠ %١.٧٥ %٠      

7

 هناك حاجة إلى دعم 

إضافي لاًستخدام أدوات 

تكنولوجيا التعليم.

محايد٦٢.٤٦٠.٦٤ %١٢٢.١١١.٤٥.١٥١٠8١٥9٥٧3

% ٢٦.3٢٦ %١٤.٠٤ %١٧.٥٤ %٢.3١٥.٧ %٢9% ١٠٠      

8

عبء العمل والمهام 

لأعضاء هيئة التدريس 

معقولة ومنطقيَة.

محايد-89٠.٧٢.٥٧ %89١.٢٢١.١.١٢38١9٦٥٧٢

% ٤٠ %١.٧٥.3١٤.٠٤ %٥% 33.33% ١٠.٥3% ١٠٠      

9

ي الوسائل التقنية  ِ
لب�

ُ
ت

المتوفرة بالمؤسسة 

احتياجاتي التدريسية.

محايد-٥٤.٧٤١.٦١ %٥١3١١١8١٠٥٧٢.٧٤١.٥3١.٢٤

% 8.٢٢ %٧٧.8١ %١9.3٠% 3١.٥8% ١٠٠ %١٧.٥٤      

10

المرتب السنوي لمعلم اللغة 

العربية في هذه المؤسسة 

مرضٍٍ.

لا أوافق-3٥٦.٤٠ %١١١٥١١٢9٥٧٢.٠٢١.٥3١.٢٤

% ١ %١.٧٥9.3٠% 8.١ %٧٧9.3٥٠ %٠.88% ١٠٠      

ن نتائج الدراسة  «، تبي�
ً

ففيما يخص رأيهم حول ما إذا كان التواصل مع طلبتهم »فعَالا وسهلا

أن ٤٧.3٧% مــــن المدرســــين المشــــاركين »موافقــــون« علــــى ذلــــك، تليهــــم نســــبة قدرهــــا ٤٠.3٥% منهــــم 

»موافقــــون بشــــدة«. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٤,١9، بانحــــراف معيــــاري قــــدره 

٠.8٧، وبنسبة إجماع قدرها 83.8٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الموافقة«
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ــــن  وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت قنــــوات الاتصــــال مــــع الفريــــق الإداري بحاجــــة إلــــى تحســــين، تبي�

نتائــــج الدراســــة أن ٤٧.3٧% مــــن المدرســــين المشــــاركين أجابــــوا بــــــ »أوافــــق«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 

3١.٥8% منهم أجابوا بــ »أوافق بشدة«. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ٤.٠٥ بانحراف 

معياري قدره ٠.83، وبنسبة إجماع قدرها 8١.٠٥%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الموافقــــة«.

، تبين نتائج 
ً

 وسهلا
ً

وفيما يخص رأيهم حول ما إذا كان التواصل والتعاون مع الزملاء فعالا

الدراسة أن ٥٢.٦3% من المدرسين المشاركين »موافقون«، و3١.٥8% منهم »موافقون بشدة«. 

وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٤.٠٤، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9٤، وبنســــبة إجمــــاع 

قدرها 8٠.٧٠%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الموافقة«

ــــي احتياجاتهــــم  وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت المــــوارد والمــــواد التعليميــــة المتوفــــرة بالمؤسســــة تلب�

التدريســــية، أجــــاب ٥٠.88% مــــن المدرســــين المشــــاركين بـــــ »أوافــــق«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 8١.٢٢% 

أجابــــوا بـــــ »أوافــــق بشــــدة«، فيمــــا أجــــاب ١٠.٥3% منهــــم بــــــ »محايــــد« أو »لاأوافــــق«. وبلغــــت قيمــــة 

المتوسط الحسابي المرجح 3.٧٥، بانحراف معياري قدره ١.٠8، وبنسبة إجماع قدرها ٧٥.٠9%؛ 

ممــــا يشــــير إلــــى أن الاتجــــاه الســــائد للإجابــــات هــــو »الموافقــــة«

وأما عن رأيهم حول ما إذا كان العدد الحالي لمدرسي اللغة العربية مقارنة بعدد الـلبة يخلق 

ا إضافية على المدرسين، أظهرت الدراسة أن رأي المدرسين المشاركين جاء بـ »الموافقة« 
ً

ضغوط

بنسبة ٤٥.٦١%، تليها الإجابة »لا أوافق« بنسبة ٢٦.3٢%«، فالإجابة »محايد« بنسبة ٢٤.٥٦%. 

وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح 3.١9، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9١، وبنســــبة إجمــــاع 

قدرها ٦3.8٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«

وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كان البرنامــــج يوفــــر للمعلــــم فرصًــــا تـويريــــة مفيــــدة، جــــاءت إجابــــات 

٤٠.3٥% مــــن المدرســــين المشــــاركين بــــــ »محايــــد«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 3٦.8٤% أجابــــوا بــــــ »موافــــق«، 

فنسبة منهم قدرها ١9.3٠% أجابوا بــ »لا أوافق«. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ١8.3، 

بانحراف معياري قدره ٠.8٢، وبنسبة إجماع قدرها ٦3.٥١%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد 

للإجابــــات هــــو »الحيــــاد«.

وفيمــــا يخــــص مــــدى الحاجــــة إلــــى دعــــم إضافــــي لاســــتخدام أدوات تكنولوجيــــا التعليــــم فــــي أثنــــاء 

ن نتائج الدراسة أن ٢٦.3٢% من المدرسين المشاركين »موافقون بشدة« و 3٢.٢٦%  التدريس، تبي�

كذلك »لا يوافقون« على ذلك، تليهم نسبة قدرها ١٧.٥٤% »يوافقون« على ذلك، فنسبة قدرها 
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الجدول 20.9: تصورات المعلمين تجاه الجوانبِ التعليمية والإدارية في برامج اللغة العربية
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1
التواصُل مع الطلبة فعَال 

وسهل.

أوافق3٧.83.8٦١٠ %8٧.٢3٢٧٢٥٠٥٧٤.١9٠.٧٥٠

% ٤٠.3٤٧ %٥.3٧% 3.٥١% 8.١٠٠ %٠.٠٠ %٧٧      

2
قنوات الاًتصال مع الفريق 

الإداري تحتاج إلى تحسين.

أوافق٦١.8١.٠٥9 83%.١8٢٧93٠٥٧٤.٠٥٠.٦8٠

% 3١.٥8% ٤٧.3١٥.٧ %٧9% ١٠٠ %٠.٠٠ %٥.٢٦      

3
التواصُل والتعاون مع 

الزُملاء فعَال وسهل.

أوافق8٠.٧8.3٤ %9٤.88٠.١83٠3٥١٥٧٤.٠٤٠

% 3١.٥8% ٥٢.٦3% ٥.٢٦% 8.١٠٠ %١.٧٥ %٧٧      

4

ي الموارد والمواد  لب�
ُ
 ت

التعليميَة احتياجاتي 

التدريسية.

أوافق٧٥.٠9٥.٢٦ ٧٥١.١٧١.٠8%.١3٢9٦٦3٥٧3

% ٢٢.8٥٠ %١.88% ١٠.٥3% ١٠.٥3% ١٠٠ %٥.٢٦      

5

 تخلق النسبة الحالية لعدد 

مدر�سي اللغة العربية 

مقارنة بعدد الطلبة 

ا إضافيَة عليهم.
ً

ضغوط

محايد٦3.8٦١.٦ %9١.8٢٠.١9٠.١٢٦١٤١٥١٥٧3

% ٢٦ %٢٤.٥٦ %٤٥.٦١ %١.٧٥.3١٠٠ %١.٧٥ %٢      

6
يوفر البرنامج للمعلم فرصًا 

تطويرية مفيدة.

محايد٥١١.٦١.٦3 %8٢.١8٠.٦٧٠.١٢١٢3١١١٥٧3

% ١.٧٥% 3٦.8٤٠ %٤.3١ %٥9.3١٠٠ %١.٧٥ %٠      

7

 هناك حاجة إلى دعم 

إضافي لاًستخدام أدوات 

تكنولوجيا التعليم.

محايد٦٢.٤٦٠.٦٤ %١٢٢.١١١.٤٥.١٥١٠8١٥9٥٧3

% ٢٦.3٢٦ %١٤.٠٤ %١٧.٥٤ %٢.3١٥.٧ %٢9% ١٠٠      

8

عبء العمل والمهام 

لأعضاء هيئة التدريس 

معقولة ومنطقيَة.

محايد-89٠.٧٢.٥٧ %89١.٢٢١.١.١٢38١9٦٥٧٢

% ٤٠ %١.٧٥.3١٤.٠٤ %٥% 33.33% ١٠.٥3% ١٠٠      

9

ي الوسائل التقنية  ِ
لب�

ُ
ت

المتوفرة بالمؤسسة 

احتياجاتي التدريسية.

محايد-٥٤.٧٤١.٦١ %٥١3١١١8١٠٥٧٢.٧٤١.٥3١.٢٤

% 8.٢٢ %٧٧.8١ %١9.3٠% 3١.٥8% ١٠٠ %١٧.٥٤      

10

المرتب السنوي لمعلم اللغة 

العربية في هذه المؤسسة 

مرضٍٍ.

لا أوافق-3٥٦.٤٠ %١١١٥١١٢9٥٧٢.٠٢١.٥3١.٢٤

% ١ %١.٧٥9.3٠% 8.١ %٧٧9.3٥٠ %٠.88% ١٠٠      

ن نتائج الدراسة  «، تبي�
ً

ففيما يخص رأيهم حول ما إذا كان التواصل مع طلبتهم »فعَالا وسهلا

أن ٤٧.3٧% مــــن المدرســــين المشــــاركين »موافقــــون« علــــى ذلــــك، تليهــــم نســــبة قدرهــــا ٤٠.3٥% منهــــم 

»موافقــــون بشــــدة«. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٤,١9، بانحــــراف معيــــاري قــــدره 

٠.8٧، وبنسبة إجماع قدرها 83.8٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الموافقة«
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ــــن  وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت قنــــوات الاتصــــال مــــع الفريــــق الإداري بحاجــــة إلــــى تحســــين، تبي�

نتائــــج الدراســــة أن ٤٧.3٧% مــــن المدرســــين المشــــاركين أجابــــوا بــــــ »أوافــــق«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 

3١.٥8% منهم أجابوا بــ »أوافق بشدة«. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ٤.٠٥ بانحراف 

معياري قدره ٠.83، وبنسبة إجماع قدرها 8١.٠٥%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الموافقــــة«.

، تبين نتائج 
ً

 وسهلا
ً

وفيما يخص رأيهم حول ما إذا كان التواصل والتعاون مع الزملاء فعالا

الدراسة أن ٥٢.٦3% من المدرسين المشاركين »موافقون«، و3١.٥8% منهم »موافقون بشدة«. 

وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٤.٠٤، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9٤، وبنســــبة إجمــــاع 

قدرها 8٠.٧٠%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الموافقة«

ــــي احتياجاتهــــم  وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت المــــوارد والمــــواد التعليميــــة المتوفــــرة بالمؤسســــة تلب�

التدريســــية، أجــــاب ٥٠.88% مــــن المدرســــين المشــــاركين بـــــ »أوافــــق«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 8١.٢٢% 

أجابــــوا بـــــ »أوافــــق بشــــدة«، فيمــــا أجــــاب ١٠.٥3% منهــــم بــــــ »محايــــد« أو »لاأوافــــق«. وبلغــــت قيمــــة 

المتوسط الحسابي المرجح 3.٧٥، بانحراف معياري قدره ١.٠8، وبنسبة إجماع قدرها ٧٥.٠9%؛ 

ممــــا يشــــير إلــــى أن الاتجــــاه الســــائد للإجابــــات هــــو »الموافقــــة«

وأما عن رأيهم حول ما إذا كان العدد الحالي لمدرسي اللغة العربية مقارنة بعدد الـلبة يخلق 

ا إضافية على المدرسين، أظهرت الدراسة أن رأي المدرسين المشاركين جاء بـ »الموافقة« 
ً

ضغوط

بنسبة ٤٥.٦١%، تليها الإجابة »لا أوافق« بنسبة ٢٦.3٢%«، فالإجابة »محايد« بنسبة ٢٤.٥٦%. 

وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح 3.١9، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9١، وبنســــبة إجمــــاع 

قدرها ٦3.8٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«

وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كان البرنامــــج يوفــــر للمعلــــم فرصًــــا تـويريــــة مفيــــدة، جــــاءت إجابــــات 

٤٠.3٥% مــــن المدرســــين المشــــاركين بــــــ »محايــــد«، تليهــــم نســــبة قدرهــــا 3٦.8٤% أجابــــوا بــــــ »موافــــق«، 

فنسبة منهم قدرها ١9.3٠% أجابوا بــ »لا أوافق«. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ١8.3، 

بانحراف معياري قدره ٠.8٢، وبنسبة إجماع قدرها ٦3.٥١%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد 

للإجابــــات هــــو »الحيــــاد«.

وفيمــــا يخــــص مــــدى الحاجــــة إلــــى دعــــم إضافــــي لاســــتخدام أدوات تكنولوجيــــا التعليــــم فــــي أثنــــاء 

ن نتائج الدراسة أن ٢٦.3٢% من المدرسين المشاركين »موافقون بشدة« و 3٢.٢٦%  التدريس، تبي�

كذلك »لا يوافقون« على ذلك، تليهم نسبة قدرها ١٧.٥٤% »يوافقون« على ذلك، فنسبة قدرها 
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١٥.٧9% »لا يوافقون بشدة« على ذلك. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.١٢، بانحراف 

معياري قدره ١.٤٥، وبنسبة إجماع قدرها ٦٢.٤٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الحيــــاد«.

وفيما يخص رأيهم حول ما إذا كان عبِء العمل والمهام الموكلة إلى أعضاء الـاقم التدريسي 

معقولة ومنـقية، أجابت نسبة قدرها ٤٠.3٥% من المدرسين المشاركين بـ »أوافق«، تليهم نسبة 

قدرهــــا 33.33% أجابــــوا بــــــ »لا أوافــــق«، فنســــبة قدرهــــا ١٤.٠٤% أجابــــوا بــــــ »محايــــد«. وبلغــــت قيمــــة 

المتوسط الحسابي المرجح ٢.89، بانحراف معياري قدره ١.١، وبنسبة إجماع قدرها ٥٧.89%؛ 

مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«

وفيمــــا يخــــص رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت الوســــائل التقنيــــة المتاحــــة فــــي المؤسســــة تلبــــي احتياجاتهــــم 

التدريسية، أجاب 3١.٥8% من المدرسين المشاركين بــ »لا أوافق«، وأجاب ٢٢.8١% منهم بــ »أوافق«، 

فيما أجاب ١9.3٠% منهم بــ »محايد«، و١٧.٥٤% منهم بـ »لا أوافق بشدة«. وبلغت قيمة المتوسط 

الحسابي المرجح ٢.٧٤، بانحراف معياري قدره ١.٢٤، وبنسبة إجماع قدرها ٥٤.٧٤%؛ مما يشير 

إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«.

ــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه المؤسســــة مُرْضِيــــا، 
�
وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كان المرتــــبِ الســــنوي لمعل

أجابت نسبة من المدرسين المشاركين قدرها ٥٠.88% بــ »لا أوافق بشدة«، تليها نسبة متساوية 

منهــــم قدرهــــا ١9.3٠% أجابــــوا بــــــ »لا أوافــــق« و»أوافــــق«. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح 

٢.٠٢، بانحراف معياري قدره ١.٢٤، وبنسبة إجماع قدرها ٤٠.3٥%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه 

الســــائد للإجابــــات هــــو »عــــدم الموافقــــة«
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5. نتائج المقابلات الشخصية للمعلمين:

ة مــــع عــــدد مــــن معلمــــي  لأغــــراض هــــذه الدراســــة، أجرينــــا سلســــلة مــــن المقــــابلات الشــــخصي�

المؤسســــات المســــتهدفة فــــي هــــذا التقريــــر، ودارت حــــول عــــدد مــــن القضايــــا، وجــــاءت نتائجهــــا وفــــق 

الآتــــي

أ. حــــول طرائــــق التدريــــس المســــتخدمة فــــي تدريســــهم، ومــــدى اســــتخدام التقنيــــة أثنــــاء العمليــــة 

التعليميــــة

أفاد معظم المعلمين أن طريقة التدريس الشــــائعة لديهم هي الـريقة الســــمعية الشــــفهية )أو 

التقليدية، كما يسمونها(. وأكدوا كذلك أنهم يستخدمون طريقة التدريس بالترجمة إلى اللغات 

المشتركة بين الـلبة. وذكر قلة منهم أنهم يجمعون بين إستراتيجيات متعددة خلال التدريس، 

ومنها توظيف التعليم التعاوني والـريقة الحوارية في بعض المقررات التي تستدعي ذلك. وأشار 

بعضهــــم أيضًــــا إلــــى أنهــــم يســــتخدمون الـريقــــة الاســــتقرائية، أو يلجــــؤون إلــــى طــــرق تجعــــل الـلبــــة 

يصلــــون إلــــى المعلومــــة أو القاعــــدة بأنفســــهم؛ وذلــــك مــــن خلال أمثلــــة بســــيـة جــــدا يُـلــــبِ منهــــم أن 

يأتــــوا بأمثلــــة مثلهــــا، بحيــــث يكتشــــفون القاعــــدة أو القواعــــد التــــي تقــــوم عليهــــا. وهــــي طريقــــة تجعــــل 

الـالــــبِ نفســــه محــــورًا فــــي العمليــــة التعليميــــة، ويكــــون دور المعلــــم فيهــــا هــــو التوجيــــه والإرشــــاد. 

ا؛  وأمــــا عــــن توظيــــف التقنيــــة فــــي التدريــــس، فقــــد أفــــاد المعلمــــون أن اســــتخدامهم لهــــا محــــدود جــــد�

وذلك لغياب تلك الأدوات في معظم المؤسسات التي يعملون بها، باستثناء مؤسسات قليلة جدا 

درســــها 
ُ
يوجــــد فيهــــا الماســــح الضوئــــي. وأكــــدوا أن تلــــك الأدوات متاحــــة للاســــتعمال فــــي مــــواد� أخــــرى ت

المؤسسات وليس من ضمنها مواد تعليم اللغة العربية. لكن بعض المعلمين ذكروا أنهم يلجؤون 

إلى التقنية في غالبِ الأحيان عبر المصادر المفتوحة في الإنترنت، خصوصًا حين يبحث الـلبة عن 

معلومات جديدة أو لاستيضاح بعض الجوانبِ التي يحتاجون تعميق فهمهم فيها، أو للحصول 

ــــا بحاجــــة - قبــــل اســــتخدام  مــــوه. وذكــــر بعــــض المعلميــــن كذلــــك أنهــــم حالي�
�
علــــى أمثلــــة تتعلــــق بمــــا تعل

التقنيــــات المتاحــــة - إلــــى التــــدرب علــــى كيفيــــة اســــتخدامها الاســــتخدام الصحيــــح.

ب. حول استخدام لغات أخرى أو وسيطة غير العربية أثناء التدريس: 

بينت إجابات المعلمين أن استخدام لغات أخرى أو وسيـة في أثناء التدريس ممارسة شائعة 

لدى أغلبهم. واللغات المستخدمة في هذه السياقات هي في الغالبِ لغات محلية، إضافة إلى اللغة 

الفرنسية. وأفاد بعضهم أن استخدام لغة وسيـة في أثناء التدريس لا يقتصر على مواد اللغة 

العربيــــة بــــل يتجــــاوز ذلــــك إلــــى أغلــــبِ المــــواد الأخــــرى، لا ســــيما المــــواد الشــــرعية. وذكــــر المعلمــــون أن 
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١٥.٧9% »لا يوافقون بشدة« على ذلك. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.١٢، بانحراف 

معياري قدره ١.٤٥، وبنسبة إجماع قدرها ٦٢.٤٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الحيــــاد«.

وفيما يخص رأيهم حول ما إذا كان عبِء العمل والمهام الموكلة إلى أعضاء الـاقم التدريسي 

معقولة ومنـقية، أجابت نسبة قدرها ٤٠.3٥% من المدرسين المشاركين بـ »أوافق«، تليهم نسبة 

قدرهــــا 33.33% أجابــــوا بــــــ »لا أوافــــق«، فنســــبة قدرهــــا ١٤.٠٤% أجابــــوا بــــــ »محايــــد«. وبلغــــت قيمــــة 

المتوسط الحسابي المرجح ٢.89، بانحراف معياري قدره ١.١، وبنسبة إجماع قدرها ٥٧.89%؛ 

مما يشير إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«

وفيمــــا يخــــص رأيهــــم حــــول مــــا إذا كانــــت الوســــائل التقنيــــة المتاحــــة فــــي المؤسســــة تلبــــي احتياجاتهــــم 

التدريسية، أجاب 3١.٥8% من المدرسين المشاركين بــ »لا أوافق«، وأجاب ٢٢.8١% منهم بــ »أوافق«، 

فيما أجاب ١9.3٠% منهم بــ »محايد«، و١٧.٥٤% منهم بـ »لا أوافق بشدة«. وبلغت قيمة المتوسط 

الحسابي المرجح ٢.٧٤، بانحراف معياري قدره ١.٢٤، وبنسبة إجماع قدرها ٥٤.٧٤%؛ مما يشير 

إلى أن الاتجاه السائد للإجابات هو »الحياد«.

ــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذه المؤسســــة مُرْضِيــــا، 
�
وعــــن رأيهــــم حــــول مــــا إذا كان المرتــــبِ الســــنوي لمعل

أجابت نسبة من المدرسين المشاركين قدرها ٥٠.88% بــ »لا أوافق بشدة«، تليها نسبة متساوية 

منهــــم قدرهــــا ١9.3٠% أجابــــوا بــــــ »لا أوافــــق« و»أوافــــق«. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح 

٢.٠٢، بانحراف معياري قدره ١.٢٤، وبنسبة إجماع قدرها ٤٠.3٥%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه 

الســــائد للإجابــــات هــــو »عــــدم الموافقــــة«
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5. نتائج المقابلات الشخصية للمعلمين:

ة مــــع عــــدد مــــن معلمــــي  لأغــــراض هــــذه الدراســــة، أجرينــــا سلســــلة مــــن المقــــابلات الشــــخصي�

المؤسســــات المســــتهدفة فــــي هــــذا التقريــــر، ودارت حــــول عــــدد مــــن القضايــــا، وجــــاءت نتائجهــــا وفــــق 

الآتــــي

أ. حــــول طرائــــق التدريــــس المســــتخدمة فــــي تدريســــهم، ومــــدى اســــتخدام التقنيــــة أثنــــاء العمليــــة 

التعليميــــة

أفاد معظم المعلمين أن طريقة التدريس الشــــائعة لديهم هي الـريقة الســــمعية الشــــفهية )أو 

التقليدية، كما يسمونها(. وأكدوا كذلك أنهم يستخدمون طريقة التدريس بالترجمة إلى اللغات 

المشتركة بين الـلبة. وذكر قلة منهم أنهم يجمعون بين إستراتيجيات متعددة خلال التدريس، 

ومنها توظيف التعليم التعاوني والـريقة الحوارية في بعض المقررات التي تستدعي ذلك. وأشار 

بعضهــــم أيضًــــا إلــــى أنهــــم يســــتخدمون الـريقــــة الاســــتقرائية، أو يلجــــؤون إلــــى طــــرق تجعــــل الـلبــــة 

يصلــــون إلــــى المعلومــــة أو القاعــــدة بأنفســــهم؛ وذلــــك مــــن خلال أمثلــــة بســــيـة جــــدا يُـلــــبِ منهــــم أن 

يأتــــوا بأمثلــــة مثلهــــا، بحيــــث يكتشــــفون القاعــــدة أو القواعــــد التــــي تقــــوم عليهــــا. وهــــي طريقــــة تجعــــل 

الـالــــبِ نفســــه محــــورًا فــــي العمليــــة التعليميــــة، ويكــــون دور المعلــــم فيهــــا هــــو التوجيــــه والإرشــــاد. 

ا؛  وأمــــا عــــن توظيــــف التقنيــــة فــــي التدريــــس، فقــــد أفــــاد المعلمــــون أن اســــتخدامهم لهــــا محــــدود جــــد�

وذلك لغياب تلك الأدوات في معظم المؤسسات التي يعملون بها، باستثناء مؤسسات قليلة جدا 

درســــها 
ُ
يوجــــد فيهــــا الماســــح الضوئــــي. وأكــــدوا أن تلــــك الأدوات متاحــــة للاســــتعمال فــــي مــــواد� أخــــرى ت

المؤسسات وليس من ضمنها مواد تعليم اللغة العربية. لكن بعض المعلمين ذكروا أنهم يلجؤون 

إلى التقنية في غالبِ الأحيان عبر المصادر المفتوحة في الإنترنت، خصوصًا حين يبحث الـلبة عن 

معلومات جديدة أو لاستيضاح بعض الجوانبِ التي يحتاجون تعميق فهمهم فيها، أو للحصول 

ــــا بحاجــــة - قبــــل اســــتخدام  مــــوه. وذكــــر بعــــض المعلميــــن كذلــــك أنهــــم حالي�
�
علــــى أمثلــــة تتعلــــق بمــــا تعل

التقنيــــات المتاحــــة - إلــــى التــــدرب علــــى كيفيــــة اســــتخدامها الاســــتخدام الصحيــــح.

ب. حول استخدام لغات أخرى أو وسيطة غير العربية أثناء التدريس: 

بينت إجابات المعلمين أن استخدام لغات أخرى أو وسيـة في أثناء التدريس ممارسة شائعة 

لدى أغلبهم. واللغات المستخدمة في هذه السياقات هي في الغالبِ لغات محلية، إضافة إلى اللغة 

الفرنسية. وأفاد بعضهم أن استخدام لغة وسيـة في أثناء التدريس لا يقتصر على مواد اللغة 

العربيــــة بــــل يتجــــاوز ذلــــك إلــــى أغلــــبِ المــــواد الأخــــرى، لا ســــيما المــــواد الشــــرعية. وذكــــر المعلمــــون أن 
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اللجــــوء إلــــى لغــــة وســــيـة ضــــروري لتوضيــــح بعــــض المفاهيــــم التــــي يجــــد الـلبــــة صعوبــــة فــــي فهمهــــا 

باللغة العربية، وأضافوا أن هذه الممارسة تشيع خصوصًا في شرح المفردات الجديدة ليتمكن 

نــــت إجابــــات المدرســــين  الـلبــــة مــــن فهمهــــا واســــتخدامها الاســــتخدام الصحيــــح. ومــــع ذلــــك، فقــــد بي�

ه بعضهم إلى أنهم  في هذا الصدد أنهم يتفاوتون في مقدار اســــتخدام اللغة الوســــيـة؛ حيث نب�

يحرصون ألا تكون هي الأسلوب الشائع في التدريس، وأنهم يحاولون الاقتصار فيها على الحالات 

التي تستدعي ذلك

ج. حول التحديات التي تواجه المعلمين في تدريس العربية أو البرامج التي يدرسون بها:

تنوعت التحديات التي يواجهها المعلمون المشاركون في أثناء تدريس العربية، وكذلك حول 

البرامــــج التــــي ينتمــــون إليهــــا. فمــــن التحديــــات مــــا يتعلــــق بالـلبــــة أنفســــهم وهيمنــــة اللغــــة الفرنســــية 

علــــى لســــانهم، وهــــذا يجعــــل دراســــتهم للغــــة العربيــــة وحتــــى اســــتخدامها داخــــل الفصــــل الدراســــي 

وممارســــتها خــــارج المؤسســــات فــــي مواجهــــة مــــع كثيــــر مــــن الصعوبــــات. وذكــــر بعضهــــم أن كثيــــرًا مــــن 

م اللغة العربية وتحقيق تقدُم في دراستها رغم ما يظهرونه 
�
الـلبة يعانون صعوبة ظاهرة في تعل

مــــن دافعيــــة لتعلمهــــا. مــــن جهــــة أخــــرى، أشــــار المدرســــون المشــــاركون إلــــى تحديــــات تتعلــــق بالمعلميــــن 

أنفسهم، ومنها حاجتهم إلى التدريبِ وتـوير قدراتهم في أساليبِ تدريس اللغات الأجنبية، ومنها 

العربية. ولاحظ بعضهم أن نقص التدريبِ لديهم سببه قلة الدعم وغياب الاهتمام الكافي من 

الجهات الحكومية. وينـبق هذا أيضًا على قلة الدعم ونقص الحوافز المادية التي يحصل عليها 

المدرسون العاملون في برامج اللغة العربية، وكذلك ما تعانيه المؤسسات من نقص في كثير من 

الوسائل التعليمية اللازمة للتدريس، وهذا يجعل البيئة التعليمية والبنى التحتية في المؤسسات 

قاصــــرة عــــن تحقيــــق الحــــد الأدنــــى مــــن الظــــروف التعليميــــة المناســــبة
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د. حــــول مقترحاتهــــم بشــــأن تحســــين تعليــــم العربيــــة وتعزيــــز التواصــــل وتبــــادل الخبــــرات مــــع 

معلمــــي العربيــــة الآخريــــن

قــــدم المدرســــون المشــــاركون فــــي هــــذا الشــــأن عــــددًا مــــن المقترحــــات التــــي يــــروْن أنهــــا ستســــهم فــــي 

تحســــين ظــــروف تعليــــم اللغــــة العربيــــة وتعزيــــز التواصــــل وتبــــادل الخبــــرات، ومنهــــا: عقــــد اللقــــاءات 

ة لتوحيد الجهود والاستفادة المشتركة بدلا من العمل الأحادي  التنسيقية بين المؤسسات المعني�

المنفرد. واقترحوا كذلك ضرورة تنسيق لقاءات بين المعلمين أنفسهم وعقد ورش عمل مستمرة 

لتبادل الخبرات، والاستفادة خصوصًا ممن لديهم خبرات طويلة في التدريس، وذكروا أهمية 

إنشــــاء جمعيــــات مدنيــــة تهتــــم بهــــم وبشــــؤونهم. وأكــــد كثيــــر منهــــم ضــــرورة تنظيــــم دورات تدريبيــــة 

وتـويرية للمعلمين تحت إشراف المتخصصين والخبراء أو المعلمين الذين لديهم خبرة طويلة في 

تدريس اللغة العربية. وأشار بعضهم كذلك إلى ضرورة الإفادة من وسائل التواصل الاجتماعي 

لتعزيز التواصل بين المعلمين بشكل مستمر ويسير

ه. حــــول مــــدى رضاهــــم عــــن المحتــــوى التعليمــــي الــــذي تقدمــــه برامــــج تعليــــم العربيــــة والمناهــــج 

المعتمــــدة فيهــــا

فِي بالأغراض التي 
َ
أبدى المدرسون المشاركون رضاهم إلى حدٍ ما عن المناهج الحالية، فهي ت

دت لهــــا - حســــبِ تعبيرهــــم - لكنهــــم لــــم ينكــــروا حاجتهــــا إلــــى التـويــــر والتحســــين. وســــببِ ذلــــك  ِ
حُــــد�

أن محتــــوى المناهــــج الحاليــــة قــــد صُمــــم بنــــاء علــــى طــــرق تدريــــس قديمــــة لــــم تعــــد صالحــــة وفعَالــــة فــــي 

عصرنــــا الحاضــــر. ولهــــذا فإنهــــم يعتقــــدون أن المحتــــوى التعليمــــي ينبغــــي تقديمــــه بأســــاليبِ حديثــــة 

ركــــز علــــى 
ُ
 مــــن طــــرق تدريــــس اللغــــات الأجنبيــــة. وأشــــاروا كذلــــك إلــــى أن المناهــــج الحاليــــة ت

ً
مســــتوحاة

تدريــــس اللغــــة العربيــــة فــــي ســــياقها الدينــــي، ســــواء مــــن حيــــث الأمثلــــة أو الأنشـــــة التعليميــــة. ولــــذا 

فلا بــــد مــــن تصميــــم مناهــــج تتجــــاوز هــــذه الجوانــــبِ لتشــــمل مجــــالات أخــــرى واســــعة يســــتفيد منهــــا 

المتعلمــــون.
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اللجــــوء إلــــى لغــــة وســــيـة ضــــروري لتوضيــــح بعــــض المفاهيــــم التــــي يجــــد الـلبــــة صعوبــــة فــــي فهمهــــا 

باللغة العربية، وأضافوا أن هذه الممارسة تشيع خصوصًا في شرح المفردات الجديدة ليتمكن 

نــــت إجابــــات المدرســــين  الـلبــــة مــــن فهمهــــا واســــتخدامها الاســــتخدام الصحيــــح. ومــــع ذلــــك، فقــــد بي�

ه بعضهم إلى أنهم  في هذا الصدد أنهم يتفاوتون في مقدار اســــتخدام اللغة الوســــيـة؛ حيث نب�

يحرصون ألا تكون هي الأسلوب الشائع في التدريس، وأنهم يحاولون الاقتصار فيها على الحالات 

التي تستدعي ذلك

ج. حول التحديات التي تواجه المعلمين في تدريس العربية أو البرامج التي يدرسون بها:

تنوعت التحديات التي يواجهها المعلمون المشاركون في أثناء تدريس العربية، وكذلك حول 

البرامــــج التــــي ينتمــــون إليهــــا. فمــــن التحديــــات مــــا يتعلــــق بالـلبــــة أنفســــهم وهيمنــــة اللغــــة الفرنســــية 

علــــى لســــانهم، وهــــذا يجعــــل دراســــتهم للغــــة العربيــــة وحتــــى اســــتخدامها داخــــل الفصــــل الدراســــي 

وممارســــتها خــــارج المؤسســــات فــــي مواجهــــة مــــع كثيــــر مــــن الصعوبــــات. وذكــــر بعضهــــم أن كثيــــرًا مــــن 

م اللغة العربية وتحقيق تقدُم في دراستها رغم ما يظهرونه 
�
الـلبة يعانون صعوبة ظاهرة في تعل

مــــن دافعيــــة لتعلمهــــا. مــــن جهــــة أخــــرى، أشــــار المدرســــون المشــــاركون إلــــى تحديــــات تتعلــــق بالمعلميــــن 

أنفسهم، ومنها حاجتهم إلى التدريبِ وتـوير قدراتهم في أساليبِ تدريس اللغات الأجنبية، ومنها 

العربية. ولاحظ بعضهم أن نقص التدريبِ لديهم سببه قلة الدعم وغياب الاهتمام الكافي من 

الجهات الحكومية. وينـبق هذا أيضًا على قلة الدعم ونقص الحوافز المادية التي يحصل عليها 

المدرسون العاملون في برامج اللغة العربية، وكذلك ما تعانيه المؤسسات من نقص في كثير من 

الوسائل التعليمية اللازمة للتدريس، وهذا يجعل البيئة التعليمية والبنى التحتية في المؤسسات 

قاصــــرة عــــن تحقيــــق الحــــد الأدنــــى مــــن الظــــروف التعليميــــة المناســــبة
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د. حــــول مقترحاتهــــم بشــــأن تحســــين تعليــــم العربيــــة وتعزيــــز التواصــــل وتبــــادل الخبــــرات مــــع 

معلمــــي العربيــــة الآخريــــن

قــــدم المدرســــون المشــــاركون فــــي هــــذا الشــــأن عــــددًا مــــن المقترحــــات التــــي يــــروْن أنهــــا ستســــهم فــــي 

تحســــين ظــــروف تعليــــم اللغــــة العربيــــة وتعزيــــز التواصــــل وتبــــادل الخبــــرات، ومنهــــا: عقــــد اللقــــاءات 
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خامسًا - الطاقم الإداري في برامج تعليم اللغة العربية لغة ثانية في جمهورية 

بوركينا فاسو

1. خصائص مديـــــــــــــــــــري المؤسسات الديمــــــــــــــــــــــــــــوغرافية والديمولغوية:

لأغــــراض هــــذه الدراســــة، التقينــــا بمديــــري ١٠ مؤسســــات مــــن مؤسســــات تعليــــم العربيــــة لغــــة 
ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، وبدأنــــا بتحديــــد خصائصهــــم الديموغرافيــــة والديمولغويــــة، ومؤهلاتهــــم 

الأكاديمية وسنوات خبرتهم في المجال. وفي الفقرات التالية بيان للنتائج التي تم رصْدُها

ففيمــــا يخــــص المؤهــــل الدراســــي، أظهــــرت الدراســــة أن ٦٠% مــــن المديريــــن المســــتهدفين يحملــــون 

شــــهادة البكالوريــــوس، تليهــــم نســــبة قدرهــــا ٤٠% مــــن حمَلــــة شــــهادة الدكتــــوراه

وفيمــــا يتعلــــق بالتخصصــــات الأكاديميــــة لمديــــري المؤسســــات، أظهــــرت الدراســــة أن ٦٠% منهــــم 

متخصصون في الدراسات الإسلامية والشريعة، تليهم نسبة متساوية قدرها ١٠% تخصصهم في 

كل مــــن اللغــــة العربيــــة، والعلــــوم، والحقــــوق، والتربيــــة

الشكل 14.9: مؤهلات مديري المؤسسات التعليمية المستهدفة

دكتوراه

ماجستير

المرحلة الجامعية

دبلوم

أقل من الثانوية العامة

أقل من 6 سنواتماب�ن 6 - 10سنوات أك	
 من 15 سنة 15سنة ماب�ن -10

%٤٠

%٦٠

%٠.٠٠

%٠.٠٠

%٠.٠٠

الجدول 21.9: تخصصات مديري المؤسسات

النسبة المئويةعدد المديرينالتخصص

١٠%١اللغة العربية

٦٠%٦الدراسات الإسلامية والشريعة

١٠%١العلوم

١٠%١الحقوق

١٠%١التربية

١٠٠%١٠الإجمالي
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وأما اللغات التي يتقنها مديرو مؤسسات تعليم اللغة العربية في بوركينا فاسو، فقد أظهرت 

ــــة، و٥٠%  ي�
�
نتائــــج الدراســــة أن جميعهــــم يتقنــــون اللغــــة الفرنســــية، و 8٠% منهــــم يتقنــــون اللغــــة المحل

منهم يتقنون اللغة العربية.

الجدول 22.9: اللغات التي يجيدها مديرو المؤسسات

النسبة المئويةعدد المديريناللغات

8٠ %8لغة محلية

١٠٠ %١٠اللغة الفرنسية

٥٠ %٥اللغة العربية

الشكل 15.9: سنوات الخبرة في إدارة البرامج للمديرين

من ٤ - ٧ أعوامأقل من ٤ أعوامأكثر من ٧ أعوام 

%١٠ %٦٠%3٠

وأمــــا عــــن عــــدد أعــــوام خبــــرة المديريــــن فــــي مجــــال إدارة مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة، فقــــد 

أظهرت الدراسة أن ٦٠% منهم لديهم خبرة في المجال تزيد على سبع سنوات، تليهم نسبة قدرها 

3٠% تتراوح خبرتهم في المجال بين ٤ و٧ سنوات، فنسبة منهم قدرها ١٠% تقل خبرتهم في المجال 

عــــن ٤ ســــنوات

2. ميزانيات برامج تعليم اللغة العربية ومصادر تمويلها: 

فــــي هــــذا القســــم مــــن الدراســــة، تحــــدث مديــــرو المؤسســــات عــــن برامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة مــــن 

حيــــث موازنتهــــا ومصــــادر تمويلهــــا، ومــــدى توافــــر منــــح دراســــية أو شــــراكات أو جهــــات حكوميــــة 

ــــل بالنتائــــج تدعمهــــا ماليًــــا. وفيمــــا يلــــي بيــــان مفص�
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ففيمــــا يخــــص مصــــادر الدخــــل الأساســــية لبرامــــج تعليــــم العربيــــة لغــــة ثانيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، 
أظهــــرت الدراســــة أن ١٠٠% مــــن تلــــك المؤسســــات تعتمــــد فــــي دخلهــــا علــــى الرســــوم الدراســــية التــــي 

يدفعهــــا الـلبــــة، وعلــــى التبرعــــات بالنســــبة إلــــى ٢٠% مــــن المؤسســــات

الشكل 16.9: مصادر الدخل لبرامج تعليم اللغة العربية

التبرعات

التمويل الخاص / الشركات

التمويل الحكومي

الرسوم الدراسية التي يدفعها الـلبة

%٠.٠٠

%٢٠

%٠.٠٠

%١٠٠

الجدول 23.9: الميزانية السنوية لبرامج تعليم اللغة العربية

ة السنوية النسبة المئويةعدد المؤسساتالميزاني�

٠.٠٠ %٢٠٠,٠٠٠٠ دولار - ٥٠٠,٠٠٠ دولار

١٠ %١٠٠,٠٠٠١ دولار - ٢٠٠,٠٠٠ دولار

٠.٠٠ %٥٠,٠٠٠٠ دولار - ١٠٠,٠٠٠ دولار

9٠ %9أقل من ٥٠,٠٠٠ دولار

١٠٠ %١٠الإجمالي

ويتضح من نتائج الدراســــة أن الميزانية الســــنوية التقريبية المخصصة لبرنامج اللغة العربية 
يُقدَر بأقل من ٥٠ ألف دولار أمريكي بالنسبة إلى 9٠%   من المؤسسات التي تدرس اللغة العربية 
في بوركينا فاسو، في حين تتراوح تلك الميزانية بين ١٠٠ ألف و٢٠٠ ألف دولار أمريكي بالنسبة 

إلى ١٠% منها

63
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وتوضح نتائج الدراسة أن جميع مؤسسات تعليم اللغة العربية المستهدفة في بوركينا فاسو 

س اللغــــة العربيــــة بمقابــــل مدفــــوع. تــــدر�

ة والمدفوعة الجدول 24.9: البرامج المجاني�

النسبة المئويةعدد البرامجالإجابة

٠.٠٠ %٠مجاني

١٠٠ %١٠مدفوع

١٠٠ %١٠الإجمالي

وحــــول مــــدى وجــــود خـــــة للدفــــع بالتقســــيط مقابــــل برامــــج الدراســــة فــــي مؤسســــات تعليــــم اللغــــة 

ن الدراسة أن تلك الخـة متاحة في 9٠% من المؤسسات، وغير  العربية في بوركينا فاسو، تبي�

متاحة في ١٠% منها. 

الجدول 25.9: إتاحة الدفع بالتقسيط للبرامج الدراسية والأنشـة التعليمية الأخرى 

النسبة المئويةعدد البرامجالإجابة

9٠ %9نعم

١٠ %١لا

١٠٠ %١٠الإجمالي

وتتم معالجة المدفوعات عادة بصفة شخصية لدى جميع المؤسسات، أو بالتحويل المصرفي 

بالنسبة إلى ١٠% منها

الشكل 17.9: طرق الدفع المتاحة لدى البرامج 

الدفع شخصيًا

الدفع الإلكتروني

التحويل المصرفي

%١٠٠

%٠.٠٠

%١٠
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ة لدى البرامج  الشكل 18.9  : المنح الدراسية والمساعدات المالي�

يوجد منح دراسية

يوجد برامج مساعدات مالية

لايوجد دعم مالي متاح

%٠.٠٠

%١٠

%١٠٠

وأما عن مدى وجود منح دراسية ودعم مالي متاح، سيتضح أن جميع المؤسسات لا يتوافر 

فيها ذلك، في مقابل ١٠% منها فقط تقدم مساعدات مالية

الجدول 26.9: شراكات البرامج مع المنظمات الخارجية 

النسبة المئويةعدد المؤسساتالإجابة

٠.٠٠ %٠نعم

١٠٠ %١٠لا

١٠٠ %١٠الإجمالي

توضح نتائج الدراســــة أن جميع مؤسســــات تعليم العربية المســــتهدفة في بوركينا فاســــو ليس 

لديهــــا أي شــــراكات مــــع منظمــــات خارجيــــة تقــــدم الدعــــم المالــــي للـلبــــة المســــجلين فــــي برنامــــج اللغــــة 

العربيــــة

الشكل 19.9: شراكات البرامج مع القـاع الحكومي 

بعض المشاركة لا يوجد مشاركة مع مشاركة قليلة جدا

القـاع العام

%3٢٠%٠ %٥٠

65

تقرير حالة تعليم اللغة العربية لغة ثانية حول العالم

كمــــا توضــــح نتائــــج الدراســــة أن ٥٠% مــــن مديــــري المؤسســــات المســــتهدفة يــــرون أن برنامجهــــم 

يحظى بمشاركة قليلة جدا من أصحاب العمل في القـاع الحكومي لإعداد خريجين يتوافقون 

مع التوقعات المهنية المـلوبة منهم، ويرى 3٠% منهم أن مؤسساتهم تحظى ببعض المشاركة مع 

القـــــاع العــــام، ويــــرى ٢٠% منهــــم أنــــه لا توجــــد أي مشــــاركة مــــن القـــــاع العــــام.

وفي جانبِ متصل، اتجهت الدراسة إلى معرفة ما إذا كانت مؤسسات تعليم العربية لغة ثانية 

فــــي بوركينــــا فاســــو توفــــر لـلبتهــــا برامــــج للانغمــــاس اللغــــوي، وكذلــــك معرفــــة وجهــــة نظــــر مديــــري 

المؤسســــات حــــول ظاهــــرة التســــرب الـلابــــي وأســــبابها، وفــــرص حصــــول مــــن أكملــــوا برامــــج اللغــــة 

العربيــــة علــــى وظيفــــة بعــــد التخــــرج مباشــــرة. وفيمــــا يلــــي بيــــان بالنتائــــج:

بينــــت نتائــــج الدراســــة أن9٠ % مــــن مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو لا توفــــر 

لـلبتها برامج للانغماس اللغوي، في حين أن هناك مؤسسة واحدة توفر برنامج انغماس لغوي 

لـلبتها في إطار برنامج للتبادل الـلابي بالتعاون مع أحد مراكز اللغات في دولة بوركينا فاسو. 

له الـالبِ، ولا توفر له السكن  وتتراوح مدة البرنامج اللغوي بين 3 إلى ٦ أشهر بمقابل مالي� يتحم�

خلال هــــذه المــــدة

غوي 
�
الجدول 27.9: المؤسسات التي تقدم برنامج الانغماس الل

النسبة المئويةعدد البرامجالإجابة

١٠ %١نعم

9٠ %9لا

١٠٠ %١٠الإجمالي
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الشكل 20.9: معدل التسرب الدرا�سي في البرامج 

٥ -١٠%أقل من ٥%

%٦٠%٤٠

وتوضح نتائج الدراسة أن ٦٠% من مديري المؤسسات المشاركة يرون أن نسبة التسرب في 

برامج اللغة العربية تتراوح بين ٥ إلى ١٠% من الـلبة، في حين يرى ٤٠% منهم أن نسبة تسرب 

الـلبــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة تقــــل� عــــن ٥% من الـلبة

الشكل 21.9  : أسباب التسرب الدرا�سي في البرامج

صعوبات تعليمية

عدم الاهتمام

أسباب مالية

أسباب شخصية

%٤٠

%3٠

%٤٠

%٦٠

وأما عن أسباب التسرب في برنامج اللغة العربية، فيرى ٦٠% من مديري المؤسسات المشاركة 

ة أو لعدم الاهتمام، في  أنها تعود إما لأسباب شخصية، ويرى ٤٠% منهم أنها تعود لأسباب مالي�

حين يرى 3٠% منهم أنها تعود لصعوبات تعليمية.
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الشكل 22.9  : معدلات توظيف خريجي البرامج 

%١٠٠%3٠-٠ %٥٠-3٠ %8٥٠-٠ %١٠٠-8٠

%3٧٠%٠ %٠٠.٠٠%٠٠.٠٠%٠٠.٠٠

وأمــــا عــــن مــــدى احتمــــال حصــــول مــــن أكملــــوا برامــــج اللغــــة العربيــــة علــــى وظيفــــة بعــــد التخــــرج 

ر ٧٠% مــــن المديريــــن المشــــاركين أن تلــــك الفرصــــة متاحــــة لما بيــــن 3٠% أو أقــــل مــــن  مباشــــرة، فيقــــد�

الـلبــــة، تليهــــا نســــبة 3٠% منهــــم يقدرونهــــا بمــــا بيــــن 3٠% إلــــى ٥٠% مــــن الـلبــــة

الشكل 23.9: الفرص المهنية المتاحة للخريجين
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الشكل 20.9: معدل التسرب الدرا�سي في البرامج 

٥ -١٠%أقل من ٥%

%٦٠%٤٠

وتوضح نتائج الدراسة أن ٦٠% من مديري المؤسسات المشاركة يرون أن نسبة التسرب في 

برامج اللغة العربية تتراوح بين ٥ إلى ١٠% من الـلبة، في حين يرى ٤٠% منهم أن نسبة تسرب 

الـلبــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة تقــــل� عــــن ٥% من الـلبة

الشكل 21.9  : أسباب التسرب الدرا�سي في البرامج

صعوبات تعليمية

عدم الاهتمام

أسباب مالية

أسباب شخصية

%٤٠

%3٠

%٤٠

%٦٠

وأما عن أسباب التسرب في برنامج اللغة العربية، فيرى ٦٠% من مديري المؤسسات المشاركة 

ة أو لعدم الاهتمام، في  أنها تعود إما لأسباب شخصية، ويرى ٤٠% منهم أنها تعود لأسباب مالي�

حين يرى 3٠% منهم أنها تعود لصعوبات تعليمية.
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الشكل 22.9  : معدلات توظيف خريجي البرامج 
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ر ٧٠% مــــن المديريــــن المشــــاركين أن تلــــك الفرصــــة متاحــــة لما بيــــن 3٠% أو أقــــل مــــن  مباشــــرة، فيقــــد�
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وأمــــا عــــن الفــــرص المهنيــــة المتاحــــة لخريجــــي برنامــــج اللغــــة العربيــــة، فتتصدرهــــا الوظائــــف 

التعليمية في رأي ١٠٠% من مديري المؤسسات المشاركة في هذه الدراسة، يليها العمل في الهيئات 

والمنظمات والمراكز الإسلامية في رأي 9٠% منهم، ثم وظائف الترجمة في رأي ٤٠% منهم، فالأعمال 

الحرة في رأي 3٠% منهم، ووظائف القـاع الخاص والعمل في المنظمات الدولية بنسبة متساوية 

قدرها ٢٠%، وكانت النسبة الأدنى للوظائف الدبلوماسية في رأي ١٠% منهم

3. تصــــورات وآراء المديريــــن بشــــأن الجوانــــب التعليميــــة والإداريــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة في 

بوركينــــا فاســــو

في هذا القســــم من الدراســــة، ســــعينا إلى رصْد آراء مديري المؤسســــات حول بعض الجوانبِ 

الإدارية والتعليمية في برامج تعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، من خلال مجموعة من 

الأسئلة نعرضها مجملة في الجدول )٢8.9(
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أجد صعوبة في 
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تمويل من الحكومة 
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أجد صعوبة في 

العثور على معلمين 

ذوي كفاءة عالية 

وخبرة في تدريس 

اللغة العربية 

للناطقين بغيرها.
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أجد صعوبة في 

الاًحتفاظ بالمعلمين 

المتميزين.
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وأمــــا عــــن الفــــرص المهنيــــة المتاحــــة لخريجــــي برنامــــج اللغــــة العربيــــة، فتتصدرهــــا الوظائــــف 

التعليمية في رأي ١٠٠% من مديري المؤسسات المشاركة في هذه الدراسة، يليها العمل في الهيئات 

والمنظمات والمراكز الإسلامية في رأي 9٠% منهم، ثم وظائف الترجمة في رأي ٤٠% منهم، فالأعمال 

الحرة في رأي 3٠% منهم، ووظائف القـاع الخاص والعمل في المنظمات الدولية بنسبة متساوية 

قدرها ٢٠%، وكانت النسبة الأدنى للوظائف الدبلوماسية في رأي ١٠% منهم

3. تصــــورات وآراء المديريــــن بشــــأن الجوانــــب التعليميــــة والإداريــــة فــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة في 

بوركينــــا فاســــو

في هذا القســــم من الدراســــة، ســــعينا إلى رصْد آراء مديري المؤسســــات حول بعض الجوانبِ 

الإدارية والتعليمية في برامج تعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، من خلال مجموعة من 

الأسئلة نعرضها مجملة في الجدول )٢8.9(
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يظهر من نتائج الدراسة أن النسبة الكبرى من أعضاء الـاقم الإداري لمؤسسات تعليم اللغة 

العربية في بوركينا فاسو، وقدرها 8٠%، »يوافقون بشدة« على أن لديهم صعوبة في الحصول 

ــا نســــبة منهــــم قدرهــــا ٢٠%  ــاتهم مــــن الحكومــــة أو المؤسســــات الخاصــــة، تليهــ علــــى تمويــــل لمؤسســ

»يوافقــــون« علــــى ذلــــك. وقــــد ســــجل المتوســــط المرجــــح لهــــذه الإجابــــة ٤.8، بانحــــراف معيــــاري قــــدره 

٠.٤، وكانــــت نســــبة الإجمــــاع 9٦%؛ ممــــا يشــــير إلــــى أن الاتجــــاه الســــائد لهــــذه الإجابــــة هــــو »الموافقــــة 

بشــــدة«. 

وفيمــــا يخــــص صعوبــــة العثــــور علــــى معلميــــن ذوي كفــــاءة عاليــــة وخبــــرة فــــي تدريــــس العربيــــة لغــــة 

ثانية، أجاب ٧٠% من مديري المؤسسات المشاركين بــ »أوافق«، وأجابت نسبة منهم قدرها ٢٠% 

بـــــ »أوافــــق بشــــدة«. وأجــــاب ١٠% منهــــم بــــــ »لا أوافــــق«. وقــــد ســــجل المتوســــط المرجــــح لهــــذا الســــؤال 

٤.٠٠، بانحراف معياري قدره ٠.٧٧، ونسبة إجماع قدرها 8٠%، وكان الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الموافقــــة«

وأمــــا عــــن رأيهــــم حــــول صعوبــــة الاحتفــــاظ بالمعلميــــن المتميزيــــن، فقــــد ســــجلت الإجابــــة »أوافــــق« 

أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات علــــى هــــذا الســــؤال، وقدرهــــا ٧٠%، تليهــــا الإجابــــة »أوافــــق بشــــدة« بنســــبة 

٢٠%، ثم الإجابة »لا أوافق« بنسبة ١٠%. وقد سجل المتوسط المرجح ٤.٠٠، بانحراف معياري 

قــــدره ٠.٧٧، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا 8٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العينــــة هــــو »الموافقــــة«

وبخصــــوص رأيهــــم حــــول مــــدى رضــــا الخريجيــــن عــــن الفــــرص المهنيــــة المتاحــــة لهــــم بعــــد إنهــــاء 

الدراســــة، ســــجلت الإجابة »أوافق« أعلى نســــبة بين إجابات أعضاء الـاقم الإداري المشــــاركين، 

وقدرهــــا 8٠%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢٠%. وقــــد ســــجل المتوســــط الراجــــح للســــؤال 3.8، 

نــــة هــــو  بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٤، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العي�

»الموافقــــة«. 

وبينت النتائج أن النسبة الكبرى من أعضاء الـاقم الإداري لمؤسسات تعليم اللغة العربية 

في بوركينا فاسو، وقدرها 9٠%، »يوافقون« على أن لدى مؤسستهم خـة إستراتيجيةواضحة 

لتـوير البرنامج. تليها نسبة قدرها ١٠% منهم »لا يوافقون« على ذلك. وسجل المتوسط المرجح 

نسبة 3.8، بانحراف معياري قدره ٠.٦، وبنسبة الإجماع قدرها ٧٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه 

الســــائد حــــول هــــذه المســــألة هــــو »الموافقــــة«

71
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وأما عن رأيهم حول ما إن كانت هناك قيود على تدريس اللغة العربية في بوركينافاسو، فقد 

سجلت الإجابة »أوافق« أعلى نسبة بين الإجابات، وقدرها ٧٠%، تليها الإجابات »أوافق بشدة« 

و»محايــــد« و»لا أوافــــق« بنســــبة متســــاوية قدرهــــا ١٠% لــــكل منهــــا. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي 

المرجــــح 3.8، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧٥ وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد 

لهــــذه الإجابــــات هــــو »الموافقــــة«.

وحــــول مــــدى وجــــود منافســــة مــــن برامــــج لغــــات أخــــرى لبرنامــــج اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة 

»أوافــــق« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا 8٠%، تليهــــا الإجابتــــان »لا أوافــــق«  و»محايــــد بنســــبة 

متساوية قدرها ١٠% لكل منهما. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.٧، بانحراف معياري 

قــــدره ٠.٦٤، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٤%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العينــــة هــــو »الموافقــــة«. 

ويظهــــر مــــن نتائــــج الدراســــة أن ٥٠% مــــن المديريــــن المشــــاركين »يوافقــــون« علــــى أن لــــدى الـلبــــة 

ــــم اللغــــة العربيــــة، تليهــــا نســــبة منهــــم قدرهــــا ٢٠% »محايــــدون«. وســــجل المتوســــط المرجــــح 
�
دافعًــــا لتعل

لهذه الإجابة 3.٤، بانحراف معياري قدره ١.١١، وكانت نســــبة الاتفاق ٦8%؛ مما يشــــير إلى أن 

الاتجــــاه الســــائد حــــول هــــذا الجانــــبِ هــــو »الموافقــــة«.

وأمــــا بخصــــوص تكاليــــف توظيــــف مدرســــين متخصصيــــن مــــن الــــدول العربيــــة ومــــا إذا كانــــت 

مناســــبة، فقــــد ســــجلت الإجابــــة »أوافــــق« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا 3٠%، تليهــــا الإجابــــة 

»أوافق بشدة« و»محايد« و»لا أوافق« بنسبة متساوية قدرها ٢٠% لكل منها، فالإجابة »لا أوافق 

بشدة« بنسبة ١٠%. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.3، بانحراف معياري قدره ١.٢٧، 

ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٦٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«.

وعــــن مــــدى مناســــبة تكاليــــف تشــــغيل البرنامــــج، فقــــد ســــجلت الإجابتــــان »أوافــــق« و»لا أوافــــق« 

أعلى نسبة بين الإجابات، وقدرها 3٠% لكل منهما، تليهما الإجابتان »أوافق بشدة« و»لا أوافق 

بشدة« بنسبة ٢٠% لكل منهما. وسجل المتوسط الحسابي المرجح قيمة 3.٠٠ بانحراف معياري 

قــــدره ١.٤8 وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٦٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد للإجابــــات هــــو »الحيــــاد«

وبخصــــوص ملاءمــــة عــــدد الـاقــــم الإداري لاحتياجــــات المؤسســــة، كانــــت إجابــــة النســــبة الكبــــرى 

مــــن المديريــــن المشــــاركين، وقدرهــــا ٤٠% بــــــ »لا أوافــــق«، تليهــــا الإجابــــات »أوافــــق« و»محايــــد« و»لا 

أوافــــق بشــــدة« بنســــبة ٢٠% لــــكل منهــــا. وســــجلت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٢.٤ بانحــــراف 

معيار قدره ١.٠٢ وبنسبة إجماع قدرها ٤8%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد في هذه الإجابات 

هــــو »عــــدم الموافقــــة«



70

جمهورية بوركينافاسو

يظهر من نتائج الدراسة أن النسبة الكبرى من أعضاء الـاقم الإداري لمؤسسات تعليم اللغة 

العربية في بوركينا فاسو، وقدرها 8٠%، »يوافقون بشدة« على أن لديهم صعوبة في الحصول 

ــا نســــبة منهــــم قدرهــــا ٢٠%  ــاتهم مــــن الحكومــــة أو المؤسســــات الخاصــــة، تليهــ علــــى تمويــــل لمؤسســ

»يوافقــــون« علــــى ذلــــك. وقــــد ســــجل المتوســــط المرجــــح لهــــذه الإجابــــة ٤.8، بانحــــراف معيــــاري قــــدره 

٠.٤، وكانــــت نســــبة الإجمــــاع 9٦%؛ ممــــا يشــــير إلــــى أن الاتجــــاه الســــائد لهــــذه الإجابــــة هــــو »الموافقــــة 

بشــــدة«. 

وفيمــــا يخــــص صعوبــــة العثــــور علــــى معلميــــن ذوي كفــــاءة عاليــــة وخبــــرة فــــي تدريــــس العربيــــة لغــــة 

ثانية، أجاب ٧٠% من مديري المؤسسات المشاركين بــ »أوافق«، وأجابت نسبة منهم قدرها ٢٠% 

بـــــ »أوافــــق بشــــدة«. وأجــــاب ١٠% منهــــم بــــــ »لا أوافــــق«. وقــــد ســــجل المتوســــط المرجــــح لهــــذا الســــؤال 

٤.٠٠، بانحراف معياري قدره ٠.٧٧، ونسبة إجماع قدرها 8٠%، وكان الاتجاه السائد للإجابات 

هــــو »الموافقــــة«

وأمــــا عــــن رأيهــــم حــــول صعوبــــة الاحتفــــاظ بالمعلميــــن المتميزيــــن، فقــــد ســــجلت الإجابــــة »أوافــــق« 

أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات علــــى هــــذا الســــؤال، وقدرهــــا ٧٠%، تليهــــا الإجابــــة »أوافــــق بشــــدة« بنســــبة 

٢٠%، ثم الإجابة »لا أوافق« بنسبة ١٠%. وقد سجل المتوسط المرجح ٤.٠٠، بانحراف معياري 

قــــدره ٠.٧٧، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا 8٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العينــــة هــــو »الموافقــــة«

وبخصــــوص رأيهــــم حــــول مــــدى رضــــا الخريجيــــن عــــن الفــــرص المهنيــــة المتاحــــة لهــــم بعــــد إنهــــاء 

الدراســــة، ســــجلت الإجابة »أوافق« أعلى نســــبة بين إجابات أعضاء الـاقم الإداري المشــــاركين، 

وقدرهــــا 8٠%، تليهــــا الإجابــــة »محايــــد« بنســــبة ٢٠%. وقــــد ســــجل المتوســــط الراجــــح للســــؤال 3.8، 

نــــة هــــو  بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٤، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العي�

»الموافقــــة«. 

وبينت النتائج أن النسبة الكبرى من أعضاء الـاقم الإداري لمؤسسات تعليم اللغة العربية 

في بوركينا فاسو، وقدرها 9٠%، »يوافقون« على أن لدى مؤسستهم خـة إستراتيجيةواضحة 

لتـوير البرنامج. تليها نسبة قدرها ١٠% منهم »لا يوافقون« على ذلك. وسجل المتوسط المرجح 

نسبة 3.8، بانحراف معياري قدره ٠.٦، وبنسبة الإجماع قدرها ٧٦%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه 

الســــائد حــــول هــــذه المســــألة هــــو »الموافقــــة«
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وأما عن رأيهم حول ما إن كانت هناك قيود على تدريس اللغة العربية في بوركينافاسو، فقد 

سجلت الإجابة »أوافق« أعلى نسبة بين الإجابات، وقدرها ٧٠%، تليها الإجابات »أوافق بشدة« 

و»محايــــد« و»لا أوافــــق« بنســــبة متســــاوية قدرهــــا ١٠% لــــكل منهــــا. وبلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي 

المرجــــح 3.8، بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.٧٥ وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد 

لهــــذه الإجابــــات هــــو »الموافقــــة«.

وحــــول مــــدى وجــــود منافســــة مــــن برامــــج لغــــات أخــــرى لبرنامــــج اللغــــة العربيــــة، ســــجلت الإجابــــة 

»أوافــــق« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا 8٠%، تليهــــا الإجابتــــان »لا أوافــــق«  و»محايــــد بنســــبة 

متساوية قدرها ١٠% لكل منهما. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.٧، بانحراف معياري 

قــــدره ٠.٦٤، ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٧٤%، وكان الاتجــــاه الســــائد لهــــذه العينــــة هــــو »الموافقــــة«. 

ويظهــــر مــــن نتائــــج الدراســــة أن ٥٠% مــــن المديريــــن المشــــاركين »يوافقــــون« علــــى أن لــــدى الـلبــــة 

ــــم اللغــــة العربيــــة، تليهــــا نســــبة منهــــم قدرهــــا ٢٠% »محايــــدون«. وســــجل المتوســــط المرجــــح 
�
دافعًــــا لتعل

لهذه الإجابة 3.٤، بانحراف معياري قدره ١.١١، وكانت نســــبة الاتفاق ٦8%؛ مما يشــــير إلى أن 

الاتجــــاه الســــائد حــــول هــــذا الجانــــبِ هــــو »الموافقــــة«.

وأمــــا بخصــــوص تكاليــــف توظيــــف مدرســــين متخصصيــــن مــــن الــــدول العربيــــة ومــــا إذا كانــــت 

مناســــبة، فقــــد ســــجلت الإجابــــة »أوافــــق« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات وقدرهــــا 3٠%، تليهــــا الإجابــــة 

»أوافق بشدة« و»محايد« و»لا أوافق« بنسبة متساوية قدرها ٢٠% لكل منها، فالإجابة »لا أوافق 

بشدة« بنسبة ١٠%. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح 3.3، بانحراف معياري قدره ١.٢٧، 

ونســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٦٦%، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »الحيــــاد«.

وعــــن مــــدى مناســــبة تكاليــــف تشــــغيل البرنامــــج، فقــــد ســــجلت الإجابتــــان »أوافــــق« و»لا أوافــــق« 

أعلى نسبة بين الإجابات، وقدرها 3٠% لكل منهما، تليهما الإجابتان »أوافق بشدة« و»لا أوافق 

بشدة« بنسبة ٢٠% لكل منهما. وسجل المتوسط الحسابي المرجح قيمة 3.٠٠ بانحراف معياري 

قــــدره ١.٤8 وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا ٦٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد للإجابــــات هــــو »الحيــــاد«

وبخصــــوص ملاءمــــة عــــدد الـاقــــم الإداري لاحتياجــــات المؤسســــة، كانــــت إجابــــة النســــبة الكبــــرى 

مــــن المديريــــن المشــــاركين، وقدرهــــا ٤٠% بــــــ »لا أوافــــق«، تليهــــا الإجابــــات »أوافــــق« و»محايــــد« و»لا 

أوافــــق بشــــدة« بنســــبة ٢٠% لــــكل منهــــا. وســــجلت قيمــــة المتوســــط الحســــابي المرجــــح ٢.٤ بانحــــراف 

معيار قدره ١.٠٢ وبنسبة إجماع قدرها ٤8%؛ مما يشير إلى أن الاتجاه السائد في هذه الإجابات 

هــــو »عــــدم الموافقــــة«



72

جمهورية بوركينافاسو

وحول ما إذا كان هناك مجتمع عربي داعم للـلبة الراغبين في تعلم اللغة العربية، سجلت 

الإجابــــة »لا أوافــــق بشــــدة« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات، وقدرهــــا ٧٠%، تليهــــا الإجابــــة »لا أوافــــق« 

بنسبة قدرها ٢٠%، فالإجابة »أوافق« بنسبة ١٠%. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ١.٥ 

بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9٢ وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا 3٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »لا 

أوافــــق بشــــدة«.

4. نتائج المقابلات الشخصية مع الطاقم الإداري )مديري المؤسسات(:

ة مع عدد من مديري  لأغراض هذه الدراسة، أجرى الباحثون سلسلة من المقابلات الشخصي�

المؤسسات المستهدفة في هذا التقرير حول عدد من القضايا، وجاءت نتائج تلك المقابلات وفق 

الآتــــي

أ. حول تأثير الموارد المتاحة على إدارة برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

ا، ومَن  تنوعت إجابات المديرين في هذا الشأن بين مَن يرى أن تأثير الموارد المتاحة محدودٌ جد�

ا، فيعتقدون أن  يرى أن لها تأثيرًا كبيرًا في إدارة البرامج. أما الذين يرون أن تأثيرها محدودٌ جد�

إدارتهــــم لهــــذه البرامــــج تتعلــــق بالجوانــــبِ الأكاديميــــة وهــــم لا يجــــدون عوائــــق مــــن هــــذا الجانــــبِ، لا 

سيما مع الخبرة التي لديهم، فهم يعملون ويديرون تلك البرامج وفق الإمكانات المتاحة لهم. كما 

أشاروا إلى وجود تنسيق بينهم وبين المسؤولين في المؤسسات الحكومية للعمل وفق ما هو متاح. 

وهناك منهم من يرون أن نقص الموارد المادية يجعل من إدارة تلك البرامج أمرًا صعبًا عليهم، 

فهــــم لا يســــتـيعون اتخــــاذ أي إجــــراءات تـويريــــة أو تحقيــــق العلــــم بنــــاء علــــى خـــــط مســــتقبلية 

تـويريــــة لأن ذلــــك أمــــرٌ مرهــــون بالدعــــم الــــذي يتلقونــــه، وهــــو مــــا يصعــــبِ التنبــــؤ بــــه. ولــــذا فإنهــــم 

يعملــــون وفــــق المــــوارد المتاحــــة لهــــم رغــــم الصعوبــــات التــــي يواجهونهــــا فــــي تســــهيل جوانــــبِ كثيــــرة مــــن 

العمليــــة التعليميــــة

ب. بشأن مقترحاتهم حول تحسين برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

ذكــــر المديــــرون بعــــض المقترحــــات التــــي يمكــــن مــــن خلالهــــا تحســــين برامــــج تعليــــم العربيــــة فــــي 

دولــــة بوركينــــا فاســــو، وتتمثــــل فــــي عــــدد مــــن الجوانــــبِ، ومنهــــا: دعــــم المعلميــــن وتحســــين أوضاعهــــم 

ي� من خلال تحسين رواتبهم الشهرية. كما  الاجتماعية، فهم بحاجة إلى تـوير مهني� ودعم ماد�

أفادوا بضرورة توفير بيئة تعليمية مناسبة، فكثير من المؤسسات والبرامج ينقصها العديد من 

الوسائل التعليمية اللازمة، وهناك حاجة إلى زيادة الفصول الدراسية والمرافق التعليمية نظرًا 

إلى أعداد الـلبة المسجلين في المؤسسات. وذكروا كذلك أن المناهج بحاجة إلى تـوير وتحسين، 
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ا وبعضهــــا لــــم يعــــد ملائمًــــا لوقتنــــا الحاضــــر. كمــــا أكــــدوا  ــــة مناهــــج قديمــــة جــــد� فأغلــــبِ المناهــــج الحالي�

ضرورة تعزيز التعاون لتبادل الخبرات بين المؤسسات التعليمية داخل الدولة. وأشاروا كذلك 

إلــــى ضــــرورة إنشــــاء جمعيــــات ومراكــــز ثقافيــــة عربيــــة وإسلاميــــة لتنظيــــم المهرجانــــات والفعاليــــات 

ــــدوا الحاجــــة لزيــــادة الوعــــي لــــدى المجتمــــع 
�
والمســــابقات الســــنوية فــــي عــــدد مــــن المجــــالات. وأخيــــرا أك

بأهميــــة اللغــــة العربيــــة وتدريســــها.

ج. بشأن تطلعاتهم المستقبلية حول برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

أعــــرب كثيــــر مــــن المديريــــن المشــــاركين عــــن اعتقادهــــم بــــأن مســــتقبل اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا 

لون نســــبة ليســــت قليلــــة 
�
فاســــو ســــيكون مزدهــــرًا، فهــــي لغــــة مرتبـــــة بــــالإسلام، والمســــلمون يشــــك

ــــرد، وهــــذا كلــــه يبعــــث علــــى التفــــاؤل بشــــأن 
َ

داخــــل الدولــــة، والمقبلــــون علــــى الإسلام فــــي ازديــــاد مـ

زايُد أعداد 
َ
مستقبل العربية في البلاد. وهناك أيضًا زيادة في الإقبال على تعلمها كما يظهر من ت

ــــر رغــــم 
�

المســــجلين فــــي البرامــــج كل عــــام. وتحظــــى العربيــــة - كمــــا يقولــــون - بدعْــــم مــــن الحكومــــة يبش

تواضعه بمستقبل جيد لهذه اللغة في بوركينا فاسو. لكنهم أشاروا إلى بعض العوائق التي تواجه 

ذلك، وتتمثل في أمرين: النقص الكبير في المعلمين المؤهلين لتدريس العربية لغة أجنبية، ونقص 

الوعي الكافي داخل المجتمع بأهمية دراستها. ولا بد من معالجة هذين الأمرين لضمان مستقبل 

زاهــــر لبرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة ومؤسســــاتها.

د. حــــول مقترحاتهــــم للتنســــيق بيــــن الجهــــات المعنيــــة باللغــــة العربيــــة فــــي الخــــارج وبرامــــج تعليــــم 

العربيــــة فــــي دولــــة بوركينــــا فاســــو

ذكــــر المديــــرون عــــددا مــــن المقترحــــات بهــــذا الشــــأن، ومنهــــا: ضــــرورة التنســــيق وعقــــد الاتفاقيــــات 

مــــع الجهــــات الخارجيــــة المهتمــــة لإنشــــاء المراكــــز الثقافيــــة وتنظيــــم الفعاليــــات والمســــابقات وتأهيــــل 

المعلميــــن. وأشــــاروا كذلــــك إلــــى ضــــرورة اســــتقـاب معلميــــن مؤهليــــن مــــن الخــــارج، لا ســــيما مــــن 

ا. وذكروا أن  الناطقيــــن بالعربيــــة لغــــة أولــــى، فذلــــك مــــن أهــــم مــــا تحتاجــــه برامــــج تعليــــم العربيــــة حالي�

المؤسسات الخارجية المهتمة يمكن أن تنهض بدور في هذا السياق عبر تنظيم الدورات التدريبية 

للمعلميــــن المؤهليــــن، وتقويــــم مســــتوى البرامــــج الحاليــــة مــــن أجــــل تـويرهــــا وتحســــينها.

ه. حــــول اللغــــات الأخــــرى التــــي تقدمهــــا المؤسســــات بجــــوار اللغــــة العربيــــة ومــــدى مقارنتهــــا مــــع 

برنامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة

ــــدرَس إلــــى جانــــبِ العربيــــة، 
ُ
أفــــاد معظــــم المديريــــن المشــــاركين بــــأن هنــــاك لغــــات أجنبيــــة أخــــرى ت

وأكدوا أن اللغة الفرنســــية قد تكون هي الأقرب للمقارنة مع برامج تعليم العربية لا من حيث 
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وحول ما إذا كان هناك مجتمع عربي داعم للـلبة الراغبين في تعلم اللغة العربية، سجلت 

الإجابــــة »لا أوافــــق بشــــدة« أعلــــى نســــبة بيــــن الإجابــــات، وقدرهــــا ٧٠%، تليهــــا الإجابــــة »لا أوافــــق« 

بنسبة قدرها ٢٠%، فالإجابة »أوافق« بنسبة ١٠%. وبلغت قيمة المتوسط الحسابي المرجح ١.٥ 

بانحــــراف معيــــاري قــــدره ٠.9٢ وبنســــبة إجمــــاع قدرهــــا 3٠%، وكان الاتجــــاه الســــائد للعينــــة هــــو »لا 

أوافــــق بشــــدة«.

4. نتائج المقابلات الشخصية مع الطاقم الإداري )مديري المؤسسات(:

ة مع عدد من مديري  لأغراض هذه الدراسة، أجرى الباحثون سلسلة من المقابلات الشخصي�

المؤسسات المستهدفة في هذا التقرير حول عدد من القضايا، وجاءت نتائج تلك المقابلات وفق 

الآتــــي

أ. حول تأثير الموارد المتاحة على إدارة برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

ا، ومَن  تنوعت إجابات المديرين في هذا الشأن بين مَن يرى أن تأثير الموارد المتاحة محدودٌ جد�

ا، فيعتقدون أن  يرى أن لها تأثيرًا كبيرًا في إدارة البرامج. أما الذين يرون أن تأثيرها محدودٌ جد�

إدارتهــــم لهــــذه البرامــــج تتعلــــق بالجوانــــبِ الأكاديميــــة وهــــم لا يجــــدون عوائــــق مــــن هــــذا الجانــــبِ، لا 

سيما مع الخبرة التي لديهم، فهم يعملون ويديرون تلك البرامج وفق الإمكانات المتاحة لهم. كما 

أشاروا إلى وجود تنسيق بينهم وبين المسؤولين في المؤسسات الحكومية للعمل وفق ما هو متاح. 

وهناك منهم من يرون أن نقص الموارد المادية يجعل من إدارة تلك البرامج أمرًا صعبًا عليهم، 

فهــــم لا يســــتـيعون اتخــــاذ أي إجــــراءات تـويريــــة أو تحقيــــق العلــــم بنــــاء علــــى خـــــط مســــتقبلية 

تـويريــــة لأن ذلــــك أمــــرٌ مرهــــون بالدعــــم الــــذي يتلقونــــه، وهــــو مــــا يصعــــبِ التنبــــؤ بــــه. ولــــذا فإنهــــم 

يعملــــون وفــــق المــــوارد المتاحــــة لهــــم رغــــم الصعوبــــات التــــي يواجهونهــــا فــــي تســــهيل جوانــــبِ كثيــــرة مــــن 

العمليــــة التعليميــــة

ب. بشأن مقترحاتهم حول تحسين برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

ذكــــر المديــــرون بعــــض المقترحــــات التــــي يمكــــن مــــن خلالهــــا تحســــين برامــــج تعليــــم العربيــــة فــــي 

دولــــة بوركينــــا فاســــو، وتتمثــــل فــــي عــــدد مــــن الجوانــــبِ، ومنهــــا: دعــــم المعلميــــن وتحســــين أوضاعهــــم 

ي� من خلال تحسين رواتبهم الشهرية. كما  الاجتماعية، فهم بحاجة إلى تـوير مهني� ودعم ماد�

أفادوا بضرورة توفير بيئة تعليمية مناسبة، فكثير من المؤسسات والبرامج ينقصها العديد من 

الوسائل التعليمية اللازمة، وهناك حاجة إلى زيادة الفصول الدراسية والمرافق التعليمية نظرًا 

إلى أعداد الـلبة المسجلين في المؤسسات. وذكروا كذلك أن المناهج بحاجة إلى تـوير وتحسين، 
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ا وبعضهــــا لــــم يعــــد ملائمًــــا لوقتنــــا الحاضــــر. كمــــا أكــــدوا  ــــة مناهــــج قديمــــة جــــد� فأغلــــبِ المناهــــج الحالي�

ضرورة تعزيز التعاون لتبادل الخبرات بين المؤسسات التعليمية داخل الدولة. وأشاروا كذلك 

إلــــى ضــــرورة إنشــــاء جمعيــــات ومراكــــز ثقافيــــة عربيــــة وإسلاميــــة لتنظيــــم المهرجانــــات والفعاليــــات 

ــــدوا الحاجــــة لزيــــادة الوعــــي لــــدى المجتمــــع 
�
والمســــابقات الســــنوية فــــي عــــدد مــــن المجــــالات. وأخيــــرا أك

بأهميــــة اللغــــة العربيــــة وتدريســــها.

ج. بشأن تطلعاتهم المستقبلية حول برامج تعليم العربية في دولة بوركينا فاسو:

أعــــرب كثيــــر مــــن المديريــــن المشــــاركين عــــن اعتقادهــــم بــــأن مســــتقبل اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا 

لون نســــبة ليســــت قليلــــة 
�
فاســــو ســــيكون مزدهــــرًا، فهــــي لغــــة مرتبـــــة بــــالإسلام، والمســــلمون يشــــك

ــــرد، وهــــذا كلــــه يبعــــث علــــى التفــــاؤل بشــــأن 
َ

داخــــل الدولــــة، والمقبلــــون علــــى الإسلام فــــي ازديــــاد مـ

زايُد أعداد 
َ
مستقبل العربية في البلاد. وهناك أيضًا زيادة في الإقبال على تعلمها كما يظهر من ت

ــــر رغــــم 
�

المســــجلين فــــي البرامــــج كل عــــام. وتحظــــى العربيــــة - كمــــا يقولــــون - بدعْــــم مــــن الحكومــــة يبش

تواضعه بمستقبل جيد لهذه اللغة في بوركينا فاسو. لكنهم أشاروا إلى بعض العوائق التي تواجه 

ذلك، وتتمثل في أمرين: النقص الكبير في المعلمين المؤهلين لتدريس العربية لغة أجنبية، ونقص 

الوعي الكافي داخل المجتمع بأهمية دراستها. ولا بد من معالجة هذين الأمرين لضمان مستقبل 

زاهــــر لبرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة ومؤسســــاتها.

د. حــــول مقترحاتهــــم للتنســــيق بيــــن الجهــــات المعنيــــة باللغــــة العربيــــة فــــي الخــــارج وبرامــــج تعليــــم 

العربيــــة فــــي دولــــة بوركينــــا فاســــو

ذكــــر المديــــرون عــــددا مــــن المقترحــــات بهــــذا الشــــأن، ومنهــــا: ضــــرورة التنســــيق وعقــــد الاتفاقيــــات 

مــــع الجهــــات الخارجيــــة المهتمــــة لإنشــــاء المراكــــز الثقافيــــة وتنظيــــم الفعاليــــات والمســــابقات وتأهيــــل 

المعلميــــن. وأشــــاروا كذلــــك إلــــى ضــــرورة اســــتقـاب معلميــــن مؤهليــــن مــــن الخــــارج، لا ســــيما مــــن 

ا. وذكروا أن  الناطقيــــن بالعربيــــة لغــــة أولــــى، فذلــــك مــــن أهــــم مــــا تحتاجــــه برامــــج تعليــــم العربيــــة حالي�

المؤسسات الخارجية المهتمة يمكن أن تنهض بدور في هذا السياق عبر تنظيم الدورات التدريبية 

للمعلميــــن المؤهليــــن، وتقويــــم مســــتوى البرامــــج الحاليــــة مــــن أجــــل تـويرهــــا وتحســــينها.

ه. حــــول اللغــــات الأخــــرى التــــي تقدمهــــا المؤسســــات بجــــوار اللغــــة العربيــــة ومــــدى مقارنتهــــا مــــع 

برنامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة

ــــدرَس إلــــى جانــــبِ العربيــــة، 
ُ
أفــــاد معظــــم المديريــــن المشــــاركين بــــأن هنــــاك لغــــات أجنبيــــة أخــــرى ت

وأكدوا أن اللغة الفرنســــية قد تكون هي الأقرب للمقارنة مع برامج تعليم العربية لا من حيث 
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ه ولكــــن مــــن حيــــث عــــدد المســــجلين. ولاحظــــوا أن الفرنســــية هــــي 
�
ي� الــــذي تتلقــــا نســــبة الدعــــم الماد�

اللغة الأسهل تعلمًا لدى الـلبة فهي مستعملة بشكل واسع في البلاد باعتبارها اللغة الرسمية 

عَد� لغة أجنبية 
ُ
مها إذا ما قورنت بالعربية، التي ت

ُ
للدولة، ولذلك لا يجد الـلبة صعوبات في تعل

بالنســــبة إليهم

سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

بعد جمع البيانات المضمَنة في هذه الدراسة، أجرى الباحثون زيارة للمؤسسات المستهدفة 

وا بشأنها تقارير رصدوا فيها  م برامج لتعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، وأعد� التي تقد�

جملــــة مــــن الملاحظــــات التــــي ســــجلوها خلال تلــــك الزيــــارات. فقــــد لوحــــظ أن مســــتويات اســــتخدام 

اللغة العربية متفاوتة بدرجة كبيرة في المؤسسات التعليمية المستهدفة في هذه الدراسة. فهناك 

ستخدم فيها اللغة العربية للتواصل بين المعلمين والـلبة وأفراد الـاقم التعليمي 
ُ
مؤسسات، ت

ســــتخدم بنســــبة ٥٠% بجانــــبِ الفرنســــية. فــــي الوقــــت نفســــه، هنــــاك مؤسســــات 
ُ
والإداري، ولكنهــــا ت

ســــتخدم اللغــــة العربيــــة فيهــــا بدرجــــة محــــدودة بيــــن بعــــض الأطــــراف مثــــل أفــــراد الـاقــــم التعليمــــي 
ُ
ت

والإداري، مــــع هيمنــــة وميــــل لاســــتعمال اللغــــة الفرنســــية واللغــــات المحليــــة خاصــــة بيــــن الـلبــــة. 

 بلغــــات أخــــرى مثــــل 
ً
ســــتخدم فيهــــا العربيــــة بدرجــــة ضعيفــــة نوعــــا مــــا - مقارنــــة

ُ
وهنــــاك مؤسســــات ت

الفرنســــية واللغــــات المحليــــة

إضافــــة إلــــى ذلــــك، تتفــــاوت درجــــة التشــــجيع علــــى اســــتعمال اللغــــة العربيــــة داخــــل المؤسســــات 

التعليميــــة بشــــكل ملحــــوظ فــــي بوركينــــا فاســــو. فبعــــض المؤسســــات تنظــــم عــــددا مــــن الفعاليــــات 

والأنشـة لتشجيع الـلبة على استعمال العربية بدرجة كبيرة، وفي الوقت نفسه لا تمنع الـلبة 

من استعمال لغات أخرى خلال هذه الفعاليات. في المقابل، هناك مؤسسات لا يظهر أنها تشجع 

بوضــــوح علــــى اســــتعمال اللغــــة العربيــــة، وتكــــون اللغــــة الفرنســــية حينئــــذ هــــي الســــائدة لديهــــا؛ فــــضلا 

عــــن غيــــاب أي قيــــود علــــى اســــتخدام اللغــــات الأخــــرى

أمــــا فــــي اللوحــــات الإرشــــادية والتعليميــــة، فتتنــــوع مســــتويات اســــتخدام اللغــــة العربيــــة بشــــكل 

كبير داخل المؤسســــات التعليمية في بوركينا فاســــو. ففي بعض المؤسســــات، نجد اللغة العربية 

حاضرة بدرجة كبيرة في اللوحات الإرشادية والتعليمية سواء داخل الفصول أو خارجها. لكن 

هناك مؤسسات لا نجد للعربية فيها أي حضور في معظم اللوحات الإرشادية، وإنما الفرنسية 

وبعــــض اللغــــات المحليــــة الأخــــرى.
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وأمــــا البنيــــة التحتيــــة والتقنيــــة داخــــل مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو فهــــي 

متفاوتــــة؛ فبعــــض المؤسســــات، لا ســــيما الجامعــــات، تتميــــز ببنيــــة تحتيــــة جيــــدة مــــن حيــــث المبانــــي 

وتوفر معامل الحاسبِ الآلي، لكنها تفتقر إلى الأدوات التقنية المتقدمة داخل الفصول الدراسية، 

مثل البروجكتر والسبورات الذكية. في المقابل، تعاني مؤسسات أخرى من بنية تحتية متواضعة 

وتفتقر إلى المرافق التعليمية الأساسية. ورغم وجود بعض المرافق التعليمية، كمعمل الحاسبِ 

الآلي والمكتبة، فإن استخدامها من قبل المعلمين والـلاب شبه معدوم

سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو: خاتمة إستدلاًلية، 

ورؤى مستقبلية

 لنتائــــج دراســــة حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا لغــــة 
ً

يعــــرض هــــذا القســــم ملخصًــــا شــــاملا

ثانيــــة فــــي دولــــة بوركينــــا فاســــو؛ حيــــث يلقــــي الضــــوء علــــى جهــــود مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة 

المتضافرة لتحقيق رسالة مشتركة تتمثل في نشر الثقافة الإسلامية، وتعليم اللغة العربية. كما 

يتنــــاول هــــذا الملخــــص النتائــــج المتعلقــــة بالجوانــــبِ المختلفــــة لهــــذه المؤسســــات، فيعــــرض خصائصهــــا، 

وخصائــــص طلبتهــــا، ودوافــــع التحاقهــــم ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة فيهــــا، وآراءهــــم حــــول تلــــك 

البرامج. وبالمثل، يستعرض هذا الملخص النتائج المرتبـة بالمعلمين القائمين على تلك البرامج، 

لمعرفــــة مؤهلاتهــــم وخبراتهــــم فــــي المجــــال، وإســــتراتيجيات وطــــرق التدريــــس التــــي يتبنونهــــا، وإبــــراز 

تصوراتهم حول ســــياقات تعليم اللغة العربية في المؤسســــات التي يعملون بها، والتحديات التي 

تحد من قدرتهم على تقديم تجربة تعليمية معاصرة. ولإيجاد نظرة شاملة، يعرض هذا الملخص 

النتائــــج المتعلقــــة بمديــــري مؤسســــات تعليــــم العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو للتعــــرف علــــى آرائهــــم حــــول 

واقع مؤسساتهم، والتحديات التي تواجهها، وكيفية تصديهم لها. كما يقدم هذا الملخص بعض 

النتائج الاستدلالية، لتكوين فهم أعمق عن الاتجاهات والأنماط التي تشكلها حالة تعليم اللغة 

العربية في بوركينا فاسو، التي تساعد في تقديم التوصيات والمقترحات للمؤسسات المهتمة في 

الداخــــل والخــــارج حــــول تـويــــر تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذا البلــــد

بدايــــة، فــــإن آثــــار الاســــتعمار الفرنســــي لدولــــة بوركينــــا فاســــو لا تــــزال حاضــــرة بقــــوة فــــي المشــــهد 

اللغــــوي للــــبلاد، فاللغــــة الفرنســــية هــــي اللغــــة الرســــمية للدولــــة، وهــــي لغــــة التعليــــم ووســــائل الإعلام 

يــــة 
�
وغيرهــــا مــــن الشــــؤون الرســــمية فــــي الــــبلاد. وإلــــى جانــــبِ الفرنســــية، هنــــاك لغــــات إفريقيــــة محل

ســــتعمل بشــــكل واســــع، مثــــل لغــــة موريــــه، ديــــولا، وفولتايكــــه، وبوبولوتــــو.  مــــن جهــــة أخــــرى، 
ُ
ت



74

جمهورية بوركينافاسو

ه ولكــــن مــــن حيــــث عــــدد المســــجلين. ولاحظــــوا أن الفرنســــية هــــي 
�
ي� الــــذي تتلقــــا نســــبة الدعــــم الماد�

اللغة الأسهل تعلمًا لدى الـلبة فهي مستعملة بشكل واسع في البلاد باعتبارها اللغة الرسمية 

عَد� لغة أجنبية 
ُ
مها إذا ما قورنت بالعربية، التي ت

ُ
للدولة، ولذلك لا يجد الـلبة صعوبات في تعل

بالنســــبة إليهم

سادسا. تقارير الزيارات الميدانية

بعد جمع البيانات المضمَنة في هذه الدراسة، أجرى الباحثون زيارة للمؤسسات المستهدفة 

وا بشأنها تقارير رصدوا فيها  م برامج لتعليم العربية لغة ثانية في بوركينا فاسو، وأعد� التي تقد�

جملــــة مــــن الملاحظــــات التــــي ســــجلوها خلال تلــــك الزيــــارات. فقــــد لوحــــظ أن مســــتويات اســــتخدام 

اللغة العربية متفاوتة بدرجة كبيرة في المؤسسات التعليمية المستهدفة في هذه الدراسة. فهناك 

ستخدم فيها اللغة العربية للتواصل بين المعلمين والـلبة وأفراد الـاقم التعليمي 
ُ
مؤسسات، ت

ســــتخدم بنســــبة ٥٠% بجانــــبِ الفرنســــية. فــــي الوقــــت نفســــه، هنــــاك مؤسســــات 
ُ
والإداري، ولكنهــــا ت

ســــتخدم اللغــــة العربيــــة فيهــــا بدرجــــة محــــدودة بيــــن بعــــض الأطــــراف مثــــل أفــــراد الـاقــــم التعليمــــي 
ُ
ت

والإداري، مــــع هيمنــــة وميــــل لاســــتعمال اللغــــة الفرنســــية واللغــــات المحليــــة خاصــــة بيــــن الـلبــــة. 

 بلغــــات أخــــرى مثــــل 
ً
ســــتخدم فيهــــا العربيــــة بدرجــــة ضعيفــــة نوعــــا مــــا - مقارنــــة

ُ
وهنــــاك مؤسســــات ت

الفرنســــية واللغــــات المحليــــة

إضافــــة إلــــى ذلــــك، تتفــــاوت درجــــة التشــــجيع علــــى اســــتعمال اللغــــة العربيــــة داخــــل المؤسســــات 

التعليميــــة بشــــكل ملحــــوظ فــــي بوركينــــا فاســــو. فبعــــض المؤسســــات تنظــــم عــــددا مــــن الفعاليــــات 

والأنشـة لتشجيع الـلبة على استعمال العربية بدرجة كبيرة، وفي الوقت نفسه لا تمنع الـلبة 

من استعمال لغات أخرى خلال هذه الفعاليات. في المقابل، هناك مؤسسات لا يظهر أنها تشجع 

بوضــــوح علــــى اســــتعمال اللغــــة العربيــــة، وتكــــون اللغــــة الفرنســــية حينئــــذ هــــي الســــائدة لديهــــا؛ فــــضلا 

عــــن غيــــاب أي قيــــود علــــى اســــتخدام اللغــــات الأخــــرى

أمــــا فــــي اللوحــــات الإرشــــادية والتعليميــــة، فتتنــــوع مســــتويات اســــتخدام اللغــــة العربيــــة بشــــكل 

كبير داخل المؤسســــات التعليمية في بوركينا فاســــو. ففي بعض المؤسســــات، نجد اللغة العربية 

حاضرة بدرجة كبيرة في اللوحات الإرشادية والتعليمية سواء داخل الفصول أو خارجها. لكن 

هناك مؤسسات لا نجد للعربية فيها أي حضور في معظم اللوحات الإرشادية، وإنما الفرنسية 

وبعــــض اللغــــات المحليــــة الأخــــرى.
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وأمــــا البنيــــة التحتيــــة والتقنيــــة داخــــل مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو فهــــي 

متفاوتــــة؛ فبعــــض المؤسســــات، لا ســــيما الجامعــــات، تتميــــز ببنيــــة تحتيــــة جيــــدة مــــن حيــــث المبانــــي 

وتوفر معامل الحاسبِ الآلي، لكنها تفتقر إلى الأدوات التقنية المتقدمة داخل الفصول الدراسية، 

مثل البروجكتر والسبورات الذكية. في المقابل، تعاني مؤسسات أخرى من بنية تحتية متواضعة 

وتفتقر إلى المرافق التعليمية الأساسية. ورغم وجود بعض المرافق التعليمية، كمعمل الحاسبِ 

الآلي والمكتبة، فإن استخدامها من قبل المعلمين والـلاب شبه معدوم

سابعًا - حالة تعليم اللغة العربية في جمهورية بوركينا فاسو: خاتمة إستدلاًلية، 

ورؤى مستقبلية

 لنتائــــج دراســــة حالــــة تعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا لغــــة 
ً

يعــــرض هــــذا القســــم ملخصًــــا شــــاملا

ثانيــــة فــــي دولــــة بوركينــــا فاســــو؛ حيــــث يلقــــي الضــــوء علــــى جهــــود مؤسســــات تعليــــم اللغــــة العربيــــة 

المتضافرة لتحقيق رسالة مشتركة تتمثل في نشر الثقافة الإسلامية، وتعليم اللغة العربية. كما 

يتنــــاول هــــذا الملخــــص النتائــــج المتعلقــــة بالجوانــــبِ المختلفــــة لهــــذه المؤسســــات، فيعــــرض خصائصهــــا، 

وخصائــــص طلبتهــــا، ودوافــــع التحاقهــــم ببرامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة فيهــــا، وآراءهــــم حــــول تلــــك 

البرامج. وبالمثل، يستعرض هذا الملخص النتائج المرتبـة بالمعلمين القائمين على تلك البرامج، 

لمعرفــــة مؤهلاتهــــم وخبراتهــــم فــــي المجــــال، وإســــتراتيجيات وطــــرق التدريــــس التــــي يتبنونهــــا، وإبــــراز 

تصوراتهم حول ســــياقات تعليم اللغة العربية في المؤسســــات التي يعملون بها، والتحديات التي 

تحد من قدرتهم على تقديم تجربة تعليمية معاصرة. ولإيجاد نظرة شاملة، يعرض هذا الملخص 

النتائــــج المتعلقــــة بمديــــري مؤسســــات تعليــــم العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو للتعــــرف علــــى آرائهــــم حــــول 

واقع مؤسساتهم، والتحديات التي تواجهها، وكيفية تصديهم لها. كما يقدم هذا الملخص بعض 

النتائج الاستدلالية، لتكوين فهم أعمق عن الاتجاهات والأنماط التي تشكلها حالة تعليم اللغة 

العربية في بوركينا فاسو، التي تساعد في تقديم التوصيات والمقترحات للمؤسسات المهتمة في 

الداخــــل والخــــارج حــــول تـويــــر تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي هــــذا البلــــد

بدايــــة، فــــإن آثــــار الاســــتعمار الفرنســــي لدولــــة بوركينــــا فاســــو لا تــــزال حاضــــرة بقــــوة فــــي المشــــهد 

اللغــــوي للــــبلاد، فاللغــــة الفرنســــية هــــي اللغــــة الرســــمية للدولــــة، وهــــي لغــــة التعليــــم ووســــائل الإعلام 

يــــة 
�
وغيرهــــا مــــن الشــــؤون الرســــمية فــــي الــــبلاد. وإلــــى جانــــبِ الفرنســــية، هنــــاك لغــــات إفريقيــــة محل

ســــتعمل بشــــكل واســــع، مثــــل لغــــة موريــــه، ديــــولا، وفولتايكــــه، وبوبولوتــــو.  مــــن جهــــة أخــــرى، 
ُ
ت
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جمهورية بوركينافاسو

 فــــي المــــدارس 
ً
 أجنبيــــة

ً
ــــدرَس لغــــة

ُ
فــــإن للغــــة الإنجليزيــــة انتشــــارًا ملموســــا فــــي بوركينــــا فاســــو؛ حيــــث ت

زا في مجال التجارة الدولية  الحكومية في المرحلتين المتوسـة والثانوية، وتتيح للمتحدثين بها تمي�

مــــا فرصًــــا للدراســــة فــــي الخــــارج. ولهــــذه الأســــباب، تحتــــل الإنجليزيــــة  والمعــــاملات الدبلوماســــية، ورب�

قارب 
ُ
المستوى الثاني من حيث الشعبية والانتشار في بوركينا فاسو، لا سيما في المدن الكبيرة. وت

 العربية، وتحظى أيضًا بمكانة كبيرة في أوساط 
ُ
 في مستوى الشعبية والانتشار اللغة

َ
الإنجليزية

لون النسبة الكبرى من السكان، ولارتباطها بشعائر الدين 
�
المجتمع؛ وذلك لكون المسلمين يشك

 في النظام التعليمي 
ً
الإسلامي وقراءة القرآن وفهْمه. إضافة إلى ذلك، فإن للغة العربية حضورا

مها غير إلزامي. ويقدَر عدد المتحدثين بالعربية بوصفها لغة ثانية 
�
في بوركينا فاسو، رغم أن تعل

في بوركينا فاسو بنحو ٢3 ألفا، وهي مستعمَلة بشكل محدود بين قبائل الفولانية التي تأثرت 

س اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو فــــي جامعــــة كايــــا، كمــــا تــــدرَس في عدد  ــــدر�
ُ
لهجاتهــــا بالعربيــــة. وت

مــــن المــــدارس والمعاهــــد الخاصــــة، كمعهــــد الهــــدى العالــــي، ومدرســــة التربيــــة الإسلاميــــة الفرنســــية 

ــــدرَس اللغــــة العربيــــة كذلــــك لأغــــراض دينيــــة فــــي عــــدد مــــن المراكــــز الإسلاميــــة، ومنهــــا 
ُ
العربيــــة. وت

مركــــز جمعيــــة الوحــــدة الإسلاميــــة فــــي العاصمــــة واغادوغــــو.

ونظــــرًا للـبيعــــة اللغويــــة والهويــــة الدينيــــة للمجتمــــع البوركينابــــي، فــــإن مؤسســــات تعليــــم اللغــــة 

العربية في بوركينا فاسو تلعبِ دورًا محوريًا في خدمة الهوية الإسلامية واللغة العربية. ويبرز 

هذا الدور من خلال سعيها لتحقيق رسالة مشتركة تتمثل في الدعوة الإسلامية والتربية الدينية، 

وتعليــــم اللغــــة العربيــــة، وتقديــــم تعليــــم نموذجــــي يجمــــع بيــــن الأصالــــة العلميــــة والتربيــــة الإسلاميــــة. 

وتؤدي مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو مهمتها من خلال أهدافها التي تركز على تربية 

الأجيــــال الناشــــئة تربيــــة دينيــــة ســــليمة، وترســــيخ قيــــم الإسلام ونشــــر مفهومــــه الصحيــــح، وتوفيــــر 

العيش الكريم للشباب، وتكوين المواطنين الصالحين

وتتنوع مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو ما بين جامعات ومدارس. وترتكز معظم 

المؤسسات المستهدفة على أسس أكاديمية؛ حيث تشير نتائج الدراسة إلى أن 9٠% منها حاصلة 

على اعتماد أكاديمي، كما أن جميعها تعتمد اختبارات لتحديد مستوى المتقدمين لبرامج اللغة 

العربية. أما من حيث الشــــهادات الممنوحة للـلبة، فإن هذه المؤسســــات تقدم شــــهادات مختلفة 

تشــــمل شــــهادات المراحــــل الابتدائيــــة والمتوســـــة والثانويــــة، إضافــــة إلــــى شــــهادات درجتــــي الدبلــــوم 

والبكالوريوس. وعلى الرغم من التـور الملحوظ في الجانبِ الأكاديمي، فإن هناك تحديات تتمثل 

في انعدام المعامل اللغوية في جميع المؤسســــات المســــتهدفة، وافتقار 8٠% منها لمعامل الحاســــبِ 

الآلي، وافتقار ٧٠% منها إلى المكتبات والوسائل التعليمية، إضافة إلى افتقار 9٠% منها إلى برامج 
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الانغمــــاس اللغــــوي. 

وتتبع المؤسسات المستهدفة سياسات لغوية متقاربة إلى حد� ما. فقد بينت الدراسة أن اللغة 

العربية هي المستخدمة في ثلاث من المؤسسات المستهدفة. وأشارت ثلاث مؤسسات أخرى إلى أنها 

تعتمــــد اللغتيــــن العربيــــة والفرنســــية. وأمــــا بقيــــة المؤسســــات، فلــــم تشــــر إلــــى سياســــة لغويــــة واضحــــة 

تنص على استعمال لغة أو لغات بعينها داخل المؤسسة

وتعتمد برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها في بوركينا فاسو كتبًا دراسية عديدة، وتبين 

الدراسة أن أكثرها استخداما هي مواد من إعداد المؤسسات نفسها أو معلميها، تليها »سلسلة 

جامعة الإمام محمد بن سعود لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها«، ثم سلسلة »ألف باء« 

و»الكتاب في تعليم العربية«، و»سلسلة جامعة إفريقيا العالمية لتعليم اللغة العربية للناطقين 

بغيرهــــا«، وكتــــاب »تعلــــم العربيــــة للأطفــــال والناشــــئين الناطقيــــن باللغــــات الأخــــرى«. وقــــد أظهــــرت 

نتائــــج تحليــــل مربــــع كاي غيــــاب علاقــــة ارتبــــاط دالــــة إحصائيًــــا بيــــن نــــوع المؤسســــة ونــــوع الكتــــبِ 

المســــتخدمة  )X2)2, N = 10( =0.649, p = 0. 722(. كمــــا أن قيــــاس حجــــم التأثيــــر باســــتخدام  

 V =( يشــــير إلى أن العلاقة بين نوع المؤسســــة والكتبِ المعتمدة لديها ضعيفة )Cramér’s V(
0.161( . وهو ما يؤكد أن اعتماد المؤسسات على كتبِ ومواد من تصميمها يعد ممارسة شائعة 

لــــدى المؤسســــات ممــــا يصعــــبِ ربـهــــا بسلســــلة معينــــة

وينخرط في مؤسسات تعليم اللغة العربية المستهدفة بهذه الدراسة طلبة يتشابهون بشكل 

كبيــــر فــــي عــــدد مــــن خصائصهــــم الديموغرافيــــة والديمولغويــــة، فقــــد أظهــــرت نتائــــج الدراســــة أن 

ــــة،  ــــة، وينحــــدر 99.٦٠% منهــــم مــــن أصــــول بوركينابي� 99.٦٠% منهــــم يحملــــون الجنســــية البوركينابي�

في حين تعود أصول نسبة ضئيلة منهم إلى بلدان أخرى. وعلى مستوى اللغة، أفاد جميع الـلبة 

المشار كين أن اللغة المحلية هي لغتهم الأولى، وجميعهم يتحدث بها مع عائلاتهم. وتوضح البيانات 

أن أغلبية الـلبة ينتمون إلى الفئة العمرية بين ٢٠ إلى ٢٤ عامًا وذلك بنسبة ٤٥.٠٦%، تليها الفئة 

العمرية من سن ١٥ إلى ١9 عامًا بنسبة ٤١.9٠%، ثم الفئة العمرية ممن تجاوزت أعمارهم ٢٤ 

عامًا بنسبة ١٠.٢8%، وأخيرًا الفئة العمرية بين ١٠ إلى ١٤ عامًا بنسبة ٢.٧٧%.

وتأتي دوافع الـلبة للالتحاق ببرامج تعليم العربية في بوركينا فاسو لأسباب متعددة، وقد 

تفاوت الـلبة في تحديد تلك الأسباب، كما ذكر بعض الـلبة أكثر من سببِ يدفعهم للالتحاق 

بتلك البرامج، غير أن الأسباب الدينية جاءت في المقدمة بنسبة 99.٢١%، ثم الاهتمام بالثقافة 

العربيــــة بنســــبة 9.٤9%، وكان أقــــل الدوافــــع هــــو الرغبــــة فــــي تحقيــــق متـلــــبِ أكاديمــــي ضمــــن برامــــج 

دراســــية أخــــرى بنســــبة 8٠.١٢%.
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 فــــي المــــدارس 
ً
 أجنبيــــة

ً
ــــدرَس لغــــة

ُ
فــــإن للغــــة الإنجليزيــــة انتشــــارًا ملموســــا فــــي بوركينــــا فاســــو؛ حيــــث ت

زا في مجال التجارة الدولية  الحكومية في المرحلتين المتوسـة والثانوية، وتتيح للمتحدثين بها تمي�

مــــا فرصًــــا للدراســــة فــــي الخــــارج. ولهــــذه الأســــباب، تحتــــل الإنجليزيــــة  والمعــــاملات الدبلوماســــية، ورب�

قارب 
ُ
المستوى الثاني من حيث الشعبية والانتشار في بوركينا فاسو، لا سيما في المدن الكبيرة. وت

 العربية، وتحظى أيضًا بمكانة كبيرة في أوساط 
ُ
 في مستوى الشعبية والانتشار اللغة

َ
الإنجليزية

لون النسبة الكبرى من السكان، ولارتباطها بشعائر الدين 
�
المجتمع؛ وذلك لكون المسلمين يشك

 في النظام التعليمي 
ً
الإسلامي وقراءة القرآن وفهْمه. إضافة إلى ذلك، فإن للغة العربية حضورا

مها غير إلزامي. ويقدَر عدد المتحدثين بالعربية بوصفها لغة ثانية 
�
في بوركينا فاسو، رغم أن تعل

في بوركينا فاسو بنحو ٢3 ألفا، وهي مستعمَلة بشكل محدود بين قبائل الفولانية التي تأثرت 

س اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو فــــي جامعــــة كايــــا، كمــــا تــــدرَس في عدد  ــــدر�
ُ
لهجاتهــــا بالعربيــــة. وت

مــــن المــــدارس والمعاهــــد الخاصــــة، كمعهــــد الهــــدى العالــــي، ومدرســــة التربيــــة الإسلاميــــة الفرنســــية 

ــــدرَس اللغــــة العربيــــة كذلــــك لأغــــراض دينيــــة فــــي عــــدد مــــن المراكــــز الإسلاميــــة، ومنهــــا 
ُ
العربيــــة. وت

مركــــز جمعيــــة الوحــــدة الإسلاميــــة فــــي العاصمــــة واغادوغــــو.

ونظــــرًا للـبيعــــة اللغويــــة والهويــــة الدينيــــة للمجتمــــع البوركينابــــي، فــــإن مؤسســــات تعليــــم اللغــــة 

العربية في بوركينا فاسو تلعبِ دورًا محوريًا في خدمة الهوية الإسلامية واللغة العربية. ويبرز 

هذا الدور من خلال سعيها لتحقيق رسالة مشتركة تتمثل في الدعوة الإسلامية والتربية الدينية، 

وتعليــــم اللغــــة العربيــــة، وتقديــــم تعليــــم نموذجــــي يجمــــع بيــــن الأصالــــة العلميــــة والتربيــــة الإسلاميــــة. 

وتؤدي مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو مهمتها من خلال أهدافها التي تركز على تربية 

الأجيــــال الناشــــئة تربيــــة دينيــــة ســــليمة، وترســــيخ قيــــم الإسلام ونشــــر مفهومــــه الصحيــــح، وتوفيــــر 

العيش الكريم للشباب، وتكوين المواطنين الصالحين

وتتنوع مؤسسات تعليم العربية في بوركينا فاسو ما بين جامعات ومدارس. وترتكز معظم 

المؤسسات المستهدفة على أسس أكاديمية؛ حيث تشير نتائج الدراسة إلى أن 9٠% منها حاصلة 

على اعتماد أكاديمي، كما أن جميعها تعتمد اختبارات لتحديد مستوى المتقدمين لبرامج اللغة 

العربية. أما من حيث الشــــهادات الممنوحة للـلبة، فإن هذه المؤسســــات تقدم شــــهادات مختلفة 

تشــــمل شــــهادات المراحــــل الابتدائيــــة والمتوســـــة والثانويــــة، إضافــــة إلــــى شــــهادات درجتــــي الدبلــــوم 

والبكالوريوس. وعلى الرغم من التـور الملحوظ في الجانبِ الأكاديمي، فإن هناك تحديات تتمثل 

في انعدام المعامل اللغوية في جميع المؤسســــات المســــتهدفة، وافتقار 8٠% منها لمعامل الحاســــبِ 

الآلي، وافتقار ٧٠% منها إلى المكتبات والوسائل التعليمية، إضافة إلى افتقار 9٠% منها إلى برامج 
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الانغمــــاس اللغــــوي. 

وتتبع المؤسسات المستهدفة سياسات لغوية متقاربة إلى حد� ما. فقد بينت الدراسة أن اللغة 

العربية هي المستخدمة في ثلاث من المؤسسات المستهدفة. وأشارت ثلاث مؤسسات أخرى إلى أنها 

تعتمــــد اللغتيــــن العربيــــة والفرنســــية. وأمــــا بقيــــة المؤسســــات، فلــــم تشــــر إلــــى سياســــة لغويــــة واضحــــة 

تنص على استعمال لغة أو لغات بعينها داخل المؤسسة

وتعتمد برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها في بوركينا فاسو كتبًا دراسية عديدة، وتبين 

الدراسة أن أكثرها استخداما هي مواد من إعداد المؤسسات نفسها أو معلميها، تليها »سلسلة 

جامعة الإمام محمد بن سعود لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها«، ثم سلسلة »ألف باء« 

و»الكتاب في تعليم العربية«، و»سلسلة جامعة إفريقيا العالمية لتعليم اللغة العربية للناطقين 

بغيرهــــا«، وكتــــاب »تعلــــم العربيــــة للأطفــــال والناشــــئين الناطقيــــن باللغــــات الأخــــرى«. وقــــد أظهــــرت 

نتائــــج تحليــــل مربــــع كاي غيــــاب علاقــــة ارتبــــاط دالــــة إحصائيًــــا بيــــن نــــوع المؤسســــة ونــــوع الكتــــبِ 

المســــتخدمة  )X2)2, N = 10( =0.649, p = 0. 722(. كمــــا أن قيــــاس حجــــم التأثيــــر باســــتخدام  

 V =( يشــــير إلى أن العلاقة بين نوع المؤسســــة والكتبِ المعتمدة لديها ضعيفة )Cramér’s V(
0.161( . وهو ما يؤكد أن اعتماد المؤسسات على كتبِ ومواد من تصميمها يعد ممارسة شائعة 

لــــدى المؤسســــات ممــــا يصعــــبِ ربـهــــا بسلســــلة معينــــة

وينخرط في مؤسسات تعليم اللغة العربية المستهدفة بهذه الدراسة طلبة يتشابهون بشكل 

كبيــــر فــــي عــــدد مــــن خصائصهــــم الديموغرافيــــة والديمولغويــــة، فقــــد أظهــــرت نتائــــج الدراســــة أن 

ــــة،  ــــة، وينحــــدر 99.٦٠% منهــــم مــــن أصــــول بوركينابي� 99.٦٠% منهــــم يحملــــون الجنســــية البوركينابي�

في حين تعود أصول نسبة ضئيلة منهم إلى بلدان أخرى. وعلى مستوى اللغة، أفاد جميع الـلبة 

المشار كين أن اللغة المحلية هي لغتهم الأولى، وجميعهم يتحدث بها مع عائلاتهم. وتوضح البيانات 

أن أغلبية الـلبة ينتمون إلى الفئة العمرية بين ٢٠ إلى ٢٤ عامًا وذلك بنسبة ٤٥.٠٦%، تليها الفئة 

العمرية من سن ١٥ إلى ١9 عامًا بنسبة ٤١.9٠%، ثم الفئة العمرية ممن تجاوزت أعمارهم ٢٤ 

عامًا بنسبة ١٠.٢8%، وأخيرًا الفئة العمرية بين ١٠ إلى ١٤ عامًا بنسبة ٢.٧٧%.

وتأتي دوافع الـلبة للالتحاق ببرامج تعليم العربية في بوركينا فاسو لأسباب متعددة، وقد 

تفاوت الـلبة في تحديد تلك الأسباب، كما ذكر بعض الـلبة أكثر من سببِ يدفعهم للالتحاق 

بتلك البرامج، غير أن الأسباب الدينية جاءت في المقدمة بنسبة 99.٢١%، ثم الاهتمام بالثقافة 

العربيــــة بنســــبة 9.٤9%، وكان أقــــل الدوافــــع هــــو الرغبــــة فــــي تحقيــــق متـلــــبِ أكاديمــــي ضمــــن برامــــج 

دراســــية أخــــرى بنســــبة 8٠.١٢%.
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ويصاحبِ التحاق الـلبة ببرامج تعليم اللغة العربية تصورات إيجابية تجاهها؛ حيث أظهروا 

رضاهم بشكل عام عن معظم جوانبِ تلك البرامج. فقد أبدى الـلبة رضاهم عن كفاءة معلميهم 

المهنيــــة، والتعليقــــات البنــــاءة التــــي يقدمونهــــا حــــول كفاءاتهــــم اللغويــــة ومســــتوى تقدمهــــم، إضافــــة 

إلــــى تشــــجيع معلميهــــم لهــــم علــــى المشــــاركة والاندمــــاج مــــع زملائهــــم، ومســــتوى الدعــــم الــــذي يقدمــــه 

المعلمــــون لهــــم. كمــــا عبــــر الـلبــــة عــــن رضاهــــم تجــــاه تصميــــم المنهــــج ومحتــــواه ومناســــبته لأهدافهــــم، 

والأنشـــــة غيــــر الصفيــــة، وفــــرص التـبيــــق العملــــي لمهاراتهــــم اللغويــــة ومــــدى إســــهام البرامــــج فــــي 

ــا المؤسســــات للـلبــــة الذيــــن يواجهــــون  تعريفهــــم بالثقافــــة العربيــــة، ودروس الدعــــم التــــي تقدمهــ

صعوبــــات تعليميــــة، وخدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا المؤسســــات للـلبــــة. مــــن جهــــة أخــــرى، أظهــــرت 

تصــــورات الـلبــــة حيادهــــم تجــــاه القيمــــة التــــي تضيفهــــا لهــــم البرامــــج التعليميــــة مقارنــــة بالرســــوم، 

وكذلــــك تجــــاه مــــوارد المؤسســــات التعليميــــة، ومرافقهــــا العامــــة، وبيئــــة الفصــــول الدراســــية فيهــــا 

بمــــا فــــي ذلــــك الوســــائل والتقنيــــات التعليميــــة. كمــــا أبــــدى الـلبــــة حيادهــــم تجــــاه مســــتوى درايتهــــم 

بالمنــــح الدراســــيَة أو برامــــج المســــاعدات الماليَــــة المتاحــــة لتعليــــم اللغــــة العربيَــــة. ولمعرفــــة تأثيــــر نــــوع 

المؤسســــة فــــي مســــتويات رضــــا الـلبــــة عــــن جوانــــبِ مختلفــــة مثــــل مرافــــق المؤسســــات، ومواردهــــا، 

وبيئــــة فصولهــــا الدراســــية بمــــا فيهــــا جــــودة الوســــائل التعليميــــة والتقنيــــات المتاحــــة، وتصميــــم المنهــــج 

والمحتوى التعليمي. ولم تكشف النتائج عن علاقة بين رضا الـلبة عن بعض الجوانبِ المتعلقة 

ــــن  ببرامجهــــم ونــــوع المؤسســــة بشــــكل عــــام. فوفقًــــا لنتائــــج تحليــــل الانحــــدار اللوجســــتي الترتيبــــي، تبي�

عــــدم وجــــود ارتبــــاط كبيــــر بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة تجــــاه مرافقهــــا التعليميــــة. فعلــــى ســــبيل 

المثــــال، جــــاءت النتيجــــة للجامعــــات )coefficient =-0.314, p = 0.344(؛ ممــــا يــــدل علــــى أن 

العلاقة بين نوع المؤسسة ورضا الـلبة ليست ذات دلالة إحصائية. وفيما يتعلق برضا الـلبة 

عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي وجــــودة الوســــائل التعليميــــة والتقنيــــة، فلــــم تكشــــفت النتائــــج – كذلــــك- 

عــــن وجــــود تأثيــــر كبيــــر لنــــوع المؤسســــة؛ حيــــث كان للجامعــــات تأثيــــر ضعيــــف علــــى رضــــا الـلبــــة فــــي 

ــــق بالمناهــــج 
�
هــــذا الجانــــبِ )coefficient =-0.144, p = 0.633(. وكان الأمــــر ممــــاثلا فيمــــا يتعل

التعليميــــة والمحتــــوى التعليمــــي الــــذي تقدمــــه المؤسســــات ورضــــا الـلبــــة حولــــه. فقــــد أظهــــرت النتائــــج 

 coefficient( عــــدم وجــــود تأثيــــر ملحــــوظ لنــــوع المؤسســــة لا ســــيما الجامعــــات، إذ جــــاءت نتيجتهــــا

p = 0.200 ,0.500=( وهي علاقة غير ذات دلالة إحصائية بارزة. كما أظهرت نتيجة مربع إيتا 
)Eta-Square(، أن العلاقــــات بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة عــــن هــــذه الجوانــــبِ تبــــدو طفيفــــة 

وغيــــر مؤثــــرة. فعلــــى ســــبيل المثــــال، جــــاءت النتيجــــة للعلاقــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة عــــن 

المنهــــج والمحتــــوى التعليمــــي الــــذي تقدمــــه للدارســــين )η2 = 0.093(، وللعلاقــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة 

)η2 = 0.049( ورضــــا الـلبــــة عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي وجــــودة الوســــائل التعليميــــة
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وبالرغم من التصورات الإيجابية التي أبداها الـلبة تجاه معظم الجوانبِ المتعلقة بالبرامج 

التــــي يلتحقــــون بهــــا؛ فقــــد أفــــاد معظــــم الـلبــــة المشــــاركين أن المناهــــج المعتمــــدة فــــي برامجهــــم تلبــــي 

احتياجاتهــــم، وتتوافــــق مــــع أهدافهــــم التعليميــــة، خصوصًــــا فيمــــا يتصــــل بالجوانــــبِ الدينيــــة والعلوم 

ر مستمر�  الإسلامية، وهو الهدف الأبرز الذي يسعون إلى تحقيقه، وذكروا أنهم يشعرون بتـو�

مــــع تقدمهــــم فــــي مســــتويات الدراســــة. وذكــــر بعــــض الـلبــــة أن محتــــوى البرامــــج فيمــــا يتعلــــق باللغــــة 

 من الـلبة أفادوا أن 
ً

العربية يلبي هو أيضًا أهدافهم من دراسة اللغة العربية. لكن عددا قليلا

المناهج بوضعها الحالي لا تكفي لتلبية كافة احتياجاتهم. من جانبِ آخر، أبدى الـلبة المشاركون 

ف علــــى ثقافــــات البلــــدان العربيــــة فــــي جوانــــبِ منهــــا العــــادات والتقاليــــد، والثقافــــة  رغبتهــــم فــــي التعــــر�

المرتبـــــة بجوانــــبِ الديــــن، لا ســــيما عنــــد مقارنتهــــا بمــــا كان قبــــل الإسلام وبعــــده. ومــــن الـلبــــة 

المشــــاركين مــــن أكــــدوا حرصهــــم علــــى معرفــــة جوانــــبِ الثقافــــة المرتبـــــة بــــالأدب، وبتاريــــخ القبائــــل، 

ــا. وأجمــــع الـلبــــة علــــى أن برامجهــــم تســــاعد فــــي تحقيــــق الجوانــــبِ  والشــــعوب العربيــــة، وثقافتهــ

المتصلة بالثقافة الدينية، لكنهم غير متأكدين من قدرتها في تحقيق ما يـمحون إليه من معرفة 

في الجوانبِ الأخرى.

أما فيما يتعلق بالمعلمين، فقد أظهرت الدراسة أن ٦٦.٦٧% منهم يحملون درجة البكالوريوس، 

وأن ١9.3٠% منهــــم يحملــــون درجــــة الماجســــتير، فيمــــا يحمــــل درجــــة الدكتــــوراه 8.٧٧% مــــن مجمــــوع 

بَيَن أن ٢٢.8١% فقط من المعلمين متخصصون في اللغة العربية، وأن 
َ
المعلمين المشاركين. كما ت

8.٧٧% فقــــط منهــــم شــــاركوا فــــي حلقــــات نقــــاش أو دورات تتصــــل بتعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا 

لغة ثانية. وأظهرت الدراسة أن معظم المعلمين يتمتعون بخبرة لا تقل عن ٥ سنوات في مجال 

تعليــــم اللغــــة العربيــــة. وقــــد أظهــــرت نتائــــج تحليــــل الانحــــدار اللوجســــتي الترتيبــــي وجــــود ارتبــــاط ذي 

دلالــــة إحصائيــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة ومســــتوى المــــؤهلات الأكاديميــــة للمعلميــــن. فقــــد جــــاءت نتيجــــة 

الجامعات )coefficient =3.152, p = 0.000(؛ مما يشير إلى أن المعلمين في الجامعات يحملون 

مؤهلات أكاديمية أعلى مقارنة بالمدارس. وربما يعود ذلك إلى متـلبات الجامعات التي تشترط 

مــــؤهلات عاليــــة لمعلمــــي العربيــــة مقارنــــة بالمــــدارس

ــــا متعــــددة فــــي عملياتهــــم 
ً
ويوظــــف المعلمــــون فــــي برامــــج تعليــــم العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو طرق

التدريسية، إلا أن إجاباتهم تشير إلى أن الـرق التقليدية هي الأكثر شيوعًا. حيث أفاد معظم 

المعلمين أن طريقة التدريس الشائعة في تدريسهم هي الـريقة السمعية الشفهية، أو التقليدية 

كمــــا يســــمونها. وأكــــدوا كذلــــك أنهــــم يســــتخدمون طريقــــة التدريــــس بالترجمــــة إلــــى اللغــــات المشــــتركة 

بيــــن الـلبــــة. وذكــــر قلــــة منهــــم أنهــــم يجمعــــون بيــــن إســــتراتيجيات متعــــددة خلال التدريــــس، ومنهــــا 
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ويصاحبِ التحاق الـلبة ببرامج تعليم اللغة العربية تصورات إيجابية تجاهها؛ حيث أظهروا 

رضاهم بشكل عام عن معظم جوانبِ تلك البرامج. فقد أبدى الـلبة رضاهم عن كفاءة معلميهم 

المهنيــــة، والتعليقــــات البنــــاءة التــــي يقدمونهــــا حــــول كفاءاتهــــم اللغويــــة ومســــتوى تقدمهــــم، إضافــــة 

إلــــى تشــــجيع معلميهــــم لهــــم علــــى المشــــاركة والاندمــــاج مــــع زملائهــــم، ومســــتوى الدعــــم الــــذي يقدمــــه 

المعلمــــون لهــــم. كمــــا عبــــر الـلبــــة عــــن رضاهــــم تجــــاه تصميــــم المنهــــج ومحتــــواه ومناســــبته لأهدافهــــم، 

والأنشـــــة غيــــر الصفيــــة، وفــــرص التـبيــــق العملــــي لمهاراتهــــم اللغويــــة ومــــدى إســــهام البرامــــج فــــي 

ــا المؤسســــات للـلبــــة الذيــــن يواجهــــون  تعريفهــــم بالثقافــــة العربيــــة، ودروس الدعــــم التــــي تقدمهــ

صعوبــــات تعليميــــة، وخدمــــات الدعــــم التــــي توفرهــــا المؤسســــات للـلبــــة. مــــن جهــــة أخــــرى، أظهــــرت 

تصــــورات الـلبــــة حيادهــــم تجــــاه القيمــــة التــــي تضيفهــــا لهــــم البرامــــج التعليميــــة مقارنــــة بالرســــوم، 

وكذلــــك تجــــاه مــــوارد المؤسســــات التعليميــــة، ومرافقهــــا العامــــة، وبيئــــة الفصــــول الدراســــية فيهــــا 

بمــــا فــــي ذلــــك الوســــائل والتقنيــــات التعليميــــة. كمــــا أبــــدى الـلبــــة حيادهــــم تجــــاه مســــتوى درايتهــــم 

بالمنــــح الدراســــيَة أو برامــــج المســــاعدات الماليَــــة المتاحــــة لتعليــــم اللغــــة العربيَــــة. ولمعرفــــة تأثيــــر نــــوع 

المؤسســــة فــــي مســــتويات رضــــا الـلبــــة عــــن جوانــــبِ مختلفــــة مثــــل مرافــــق المؤسســــات، ومواردهــــا، 

وبيئــــة فصولهــــا الدراســــية بمــــا فيهــــا جــــودة الوســــائل التعليميــــة والتقنيــــات المتاحــــة، وتصميــــم المنهــــج 

والمحتوى التعليمي. ولم تكشف النتائج عن علاقة بين رضا الـلبة عن بعض الجوانبِ المتعلقة 

ــــن  ببرامجهــــم ونــــوع المؤسســــة بشــــكل عــــام. فوفقًــــا لنتائــــج تحليــــل الانحــــدار اللوجســــتي الترتيبــــي، تبي�

عــــدم وجــــود ارتبــــاط كبيــــر بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة تجــــاه مرافقهــــا التعليميــــة. فعلــــى ســــبيل 

المثــــال، جــــاءت النتيجــــة للجامعــــات )coefficient =-0.314, p = 0.344(؛ ممــــا يــــدل علــــى أن 

العلاقة بين نوع المؤسسة ورضا الـلبة ليست ذات دلالة إحصائية. وفيما يتعلق برضا الـلبة 

عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي وجــــودة الوســــائل التعليميــــة والتقنيــــة، فلــــم تكشــــفت النتائــــج – كذلــــك- 

عــــن وجــــود تأثيــــر كبيــــر لنــــوع المؤسســــة؛ حيــــث كان للجامعــــات تأثيــــر ضعيــــف علــــى رضــــا الـلبــــة فــــي 

ــــق بالمناهــــج 
�
هــــذا الجانــــبِ )coefficient =-0.144, p = 0.633(. وكان الأمــــر ممــــاثلا فيمــــا يتعل

التعليميــــة والمحتــــوى التعليمــــي الــــذي تقدمــــه المؤسســــات ورضــــا الـلبــــة حولــــه. فقــــد أظهــــرت النتائــــج 

 coefficient( عــــدم وجــــود تأثيــــر ملحــــوظ لنــــوع المؤسســــة لا ســــيما الجامعــــات، إذ جــــاءت نتيجتهــــا

p = 0.200 ,0.500=( وهي علاقة غير ذات دلالة إحصائية بارزة. كما أظهرت نتيجة مربع إيتا 
)Eta-Square(، أن العلاقــــات بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة عــــن هــــذه الجوانــــبِ تبــــدو طفيفــــة 

وغيــــر مؤثــــرة. فعلــــى ســــبيل المثــــال، جــــاءت النتيجــــة للعلاقــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة ورضــــا الـلبــــة عــــن 

المنهــــج والمحتــــوى التعليمــــي الــــذي تقدمــــه للدارســــين )η2 = 0.093(، وللعلاقــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة 

)η2 = 0.049( ورضــــا الـلبــــة عــــن بيئــــة الفصــــل الدراســــي وجــــودة الوســــائل التعليميــــة
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وبالرغم من التصورات الإيجابية التي أبداها الـلبة تجاه معظم الجوانبِ المتعلقة بالبرامج 

التــــي يلتحقــــون بهــــا؛ فقــــد أفــــاد معظــــم الـلبــــة المشــــاركين أن المناهــــج المعتمــــدة فــــي برامجهــــم تلبــــي 

احتياجاتهــــم، وتتوافــــق مــــع أهدافهــــم التعليميــــة، خصوصًــــا فيمــــا يتصــــل بالجوانــــبِ الدينيــــة والعلوم 

ر مستمر�  الإسلامية، وهو الهدف الأبرز الذي يسعون إلى تحقيقه، وذكروا أنهم يشعرون بتـو�

مــــع تقدمهــــم فــــي مســــتويات الدراســــة. وذكــــر بعــــض الـلبــــة أن محتــــوى البرامــــج فيمــــا يتعلــــق باللغــــة 

 من الـلبة أفادوا أن 
ً

العربية يلبي هو أيضًا أهدافهم من دراسة اللغة العربية. لكن عددا قليلا

المناهج بوضعها الحالي لا تكفي لتلبية كافة احتياجاتهم. من جانبِ آخر، أبدى الـلبة المشاركون 

ف علــــى ثقافــــات البلــــدان العربيــــة فــــي جوانــــبِ منهــــا العــــادات والتقاليــــد، والثقافــــة  رغبتهــــم فــــي التعــــر�

المرتبـــــة بجوانــــبِ الديــــن، لا ســــيما عنــــد مقارنتهــــا بمــــا كان قبــــل الإسلام وبعــــده. ومــــن الـلبــــة 

المشــــاركين مــــن أكــــدوا حرصهــــم علــــى معرفــــة جوانــــبِ الثقافــــة المرتبـــــة بــــالأدب، وبتاريــــخ القبائــــل، 

ــا. وأجمــــع الـلبــــة علــــى أن برامجهــــم تســــاعد فــــي تحقيــــق الجوانــــبِ  والشــــعوب العربيــــة، وثقافتهــ

المتصلة بالثقافة الدينية، لكنهم غير متأكدين من قدرتها في تحقيق ما يـمحون إليه من معرفة 

في الجوانبِ الأخرى.

أما فيما يتعلق بالمعلمين، فقد أظهرت الدراسة أن ٦٦.٦٧% منهم يحملون درجة البكالوريوس، 

وأن ١9.3٠% منهــــم يحملــــون درجــــة الماجســــتير، فيمــــا يحمــــل درجــــة الدكتــــوراه 8.٧٧% مــــن مجمــــوع 

بَيَن أن ٢٢.8١% فقط من المعلمين متخصصون في اللغة العربية، وأن 
َ
المعلمين المشاركين. كما ت

8.٧٧% فقــــط منهــــم شــــاركوا فــــي حلقــــات نقــــاش أو دورات تتصــــل بتعليــــم اللغــــة العربيــــة بوصفهــــا 

لغة ثانية. وأظهرت الدراسة أن معظم المعلمين يتمتعون بخبرة لا تقل عن ٥ سنوات في مجال 

تعليــــم اللغــــة العربيــــة. وقــــد أظهــــرت نتائــــج تحليــــل الانحــــدار اللوجســــتي الترتيبــــي وجــــود ارتبــــاط ذي 

دلالــــة إحصائيــــة بيــــن نــــوع المؤسســــة ومســــتوى المــــؤهلات الأكاديميــــة للمعلميــــن. فقــــد جــــاءت نتيجــــة 

الجامعات )coefficient =3.152, p = 0.000(؛ مما يشير إلى أن المعلمين في الجامعات يحملون 

مؤهلات أكاديمية أعلى مقارنة بالمدارس. وربما يعود ذلك إلى متـلبات الجامعات التي تشترط 

مــــؤهلات عاليــــة لمعلمــــي العربيــــة مقارنــــة بالمــــدارس

ــــا متعــــددة فــــي عملياتهــــم 
ً
ويوظــــف المعلمــــون فــــي برامــــج تعليــــم العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو طرق

التدريسية، إلا أن إجاباتهم تشير إلى أن الـرق التقليدية هي الأكثر شيوعًا. حيث أفاد معظم 

المعلمين أن طريقة التدريس الشائعة في تدريسهم هي الـريقة السمعية الشفهية، أو التقليدية 

كمــــا يســــمونها. وأكــــدوا كذلــــك أنهــــم يســــتخدمون طريقــــة التدريــــس بالترجمــــة إلــــى اللغــــات المشــــتركة 

بيــــن الـلبــــة. وذكــــر قلــــة منهــــم أنهــــم يجمعــــون بيــــن إســــتراتيجيات متعــــددة خلال التدريــــس، ومنهــــا 
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توظيف التعليم التعاوني، والـريقة الحوارية في بعض الدروس. وأشار بعضهم أيضًا إلى أنهم 

يســــتخدمون الـريقــــة الاســــتقرائية؛ وذلــــك مــــن خلال أمثلــــة بســــيـة يحاكيهــــا الـلبــــة لاكتشــــاف 

القاعــــدة أو القواعــــد التــــي تقــــوم عليهــــا تلــــك الأمثلــــة، وهــــي طريقــــة تجعــــل الـالــــبِ نفســــه محــــورًا فــــي 

العمليــــة التعليميــــة، ويكــــون دور المعلــــم فيهــــا هــــو التوجيــــه والإرشــــاد. وعلــــى الرغــــم مــــن توظيــــف 

المعلمين لعدد من الـرق والإستراتيجيات في التدريس إلا أن ذلك لم ينعكس على رضا الـلبة 

 )The biserial correlation( وتفاعلهم معها. إذ تشير نتائج تحليل الارتباط المتسلسل الثنائي

أن ليس ثمة علاقة ارتباط وثيقة أو ذات دلالة إحصائية بين رضا الـلبة عن العملية التعليمية 

وفاعليتهــــا والتنويــــع بيــــن طــــرق التدريــــس لــــدى المعلميــــن، فقــــد جــــاءت تحليــــل العلاقــــة ضعيفًــــا بيــــن 

إستراتيجية لعبِ الأدوار -على سبيل المثال- ورضا الـلبة )rpb = 0.134, p =0.319(، وكذلك 

 rpb = -0.129, p( الأمــــر فيمــــا يتعلــــق بإســــتراتيجيات التعليــــم التعاونــــي وتوظيفهــــا فــــي التدريــــس

0.336=(، ما يشير إلى أن بعض الإستراتيجيات التفاعلية قد لا تتماشى مع تفضيلات الـلبة؛ 
 في مســــتويات رضاهم.  ولم يكن الأمر مختلفًا للـريقة الأكثر اســــتخدامًا لديهم 

ً
مما يؤثر ســــلبا

 rpb = 0.094, p( وهــــي طريقــــة التدريــــس بالترجمــــة، إذ لــــم تكــــن نتيجتهــــا مؤثــــرة وبــــارزة إحصائيًــــا

0.485=(. وتلــــك نتائــــج تشــــير إلــــى أن تلــــك الـــــرق رغــــم توظيفيهــــا – كمــــا يفيــــد المعلمــــون- لــــم تكــــن 
جاذبــــة ومحفــــزة لرضــــا الـلبــــة عــــن تلــــك المؤسســــات، وربمــــا أنهــــا لــــم توظــــف بشــــكل فاعــــل وملائــــم. 

ا؛ وذلــــك  وأمــــا عــــن توظيــــف التقنيــــة فــــي التدريــــس، فقــــد أفــــاد المعلمــــون أن اســــتخدامها محــــدود جــــد�

لغياب أدواتها في معظم المؤسسات التي يعملون بها، باستثناء مؤسسات قليلة جدا توفر أجهزة 

درســــها المؤسســــات 
ُ
الماســــح الضوئي. وأكدوا أن تلك الأدوات متاحة للاســــتعمال في مواد� أخرى ت

وليس من ضمنها مواد تعليم اللغة العربية. لكن بعض المعلمين ذكروا أنهم يوظفون التقنية في 

غالبِ الأحيان عبر المصادر المفتوحة في الإنترنت. وأكد بعض المعلمين أنهم بحاجة إلى التدريبِ 

علــــى كيفيــــة اســــتخدام التقنيــــات التعليميــــة بفاعليــــة فــــي المقــــام الأول، قبــــل توفــــر تلــــك التقنيــــات أو 

تفعيلهــــا.

ر المعلمون المشاركون في الدراسة عن تصوراتهم تجاه المحتوى التعليمي المستخدم في  وعب�

برامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة. فقــــد أظهــــروا رضاهــــم إلــــى حــــدٍ مــــا عــــن المناهــــج الحاليــــة؛ حيــــث يــــرون 

لوا ذلك بأن محتوى 
�
دت لها، مع اقتناعهم لحاجتها إلى التـوير. وعل ِ

فِي بالأغراض التي حُد�
َ
أنها ت

المناهــــج الحاليــــة صُمــــم بنــــاء علــــى طــــرق تدريــــس قديمــــة لــــم تعــــد صالحــــة فــــي العصــــر الحاضــــر. وأن 

المحتوى التعليمي ينبغي أن يواكبِ الـرق الحديثة في تدريس اللغات الأجنبية. وأشاروا كذلك 

ركز على تدريس اللغة العربية في سياقها الديني، سواء من حيث الأمثلة 
ُ
إلى أن المناهج الحالية ت
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أو الأنشـــــة التعليميــــة. ولــــذا فلا بــــد مــــن تصميــــم مناهــــج تتجــــاوز هــــذه الجوانــــبِ لتتضمــــن مجــــالات 

أخــــرى يســــتفيد منهــــا المتعلمــــون

أمــــا التحديــــات التــــي تواجــــه المعلميــــن، فقــــد تناولــــت جوانــــبِ متعــــددة، فمــــن التحديــــات مــــا يتعلــــق 

بالـلبــــة، لعــــدم ممارســــتهم للغــــة العربيــــة فــــي الغالــــبِ، إضافــــة إلــــى الصعوبــــة الظاهــــرة التــــي تواجــــه 

ــــم اللغــــة العربيــــة، رغــــم مــــا يظهرونــــه مــــن دافعيــــة لتعلمهــــا. مــــن جهــــة أخــــرى، أشــــار 
�
الـلبــــة فــــي تعل

المعلمون المشاركون إلى تحديات تتعلق بالمعلمين، ومنها حاجتهم إلى التدريبِ وتـوير قدراتهم في 

طــــرق تدريــــس اللغــــات الأجنبيــــة، ومنهــــا العربيــــة. وأشــــار بعضهــــم إلــــى أن نقــــص التدريــــبِ يعــــود لقلة 

الدعــــم، وغيــــاب الاهتمــــام الكافــــي مــــن الجهــــات الحكوميــــة. وينـبــــق هــــذا أيضًــــا علــــى نقــــص الحوافــــز 

المادية التي يحصل عليها المعلمون في برامج اللغة العربية، إضافة إلى ما تعانيه المؤسسات من 

نقص في كثير من الوسائل التعليمية؛ مما يجعل المؤسسات قاصرة عن تحقيق الحد الأدنى من 

مقومــــات البيئــــة التعليميــــة المناســــبة.

ولتجاوز التحديات، دعا المعلمون إلى عقد اللقاءات التنسيقية بين مؤسسات تعليم العربية؛ 

وذلك لتوحيد الجهود عوضًا عن العمل الأحادي المنفرد. واقترح المعلمون كذلك تنظيم لقاءات 

بيــــن المعلميــــن أنفســــهم، وعقــــد ورش عمــــل مســــتمرة لتبــــادل الخبــــرات، والاســــتفادة مــــن أصحــــاب 

الخبرات الـويلة في التدريس بشكل خاص. كما اقترح المعلمون إنشاء جمعيات مدنية تهتم بهم 

وبشؤونهم. وأكد كثير من المعلمين على ضرورة إيجاد فرص تـوير مهني للمعلمين تحت إشراف 

المتخصصيــــن والخبــــراء، أو أصحــــاب الخبــــرة الـويلــــة مــــن معلمــــي اللغــــة العربيــــة. واقتــــرح بعــــض 

المعلمين استثمار وسائل التواصل الاجتماعي لتعزيز التواصل بين المعلمين بشكل مستمر

وفيمــــا يتعلــــق بــــإدارة برامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، فقــــد تنوعــــت إجابــــات 

المديريــــن حــــول تأثــــر برامجهــــم بالمــــوارد المتاحــــة. فمنهــــم مَــــن يــــرى أن تأثيــــر المــــوارد المتاحــــة محــــدودٌ 

ا، ومنهم مَن يرى أن لها تأثيرًا كبيرًا في إدارة البرامج. فأما الذين يرون أن تأثيرها محدودٌ  جد�

ا، فيعتقدون أن إدارتهم لهذه البرامج تتعلق بالجوانبِ الأكاديمية، وأكدوا أنهم لا يواجهون  جد�

معوقــــات فــــي هــــذا الجانــــبِ نظــــرًا لخبرتهــــم، فهــــم يعملــــون ويديــــرون تلــــك البرامــــج وفــــق الإمكانــــات 

المتاحة لهم. كما أشاروا إلى وجود تنسيق بينهم وبين المسؤولين في المؤسسات الحكومية للعمل 

وفــــق مــــا هــــو متــــاح. وأمــــا مــــن يــــرون أن نقــــص المــــوارد الماديــــة يجعــــل مــــن إدارة تلــــك البرامــــج أمــــرًا 

صعبًــــا، فقــــد أكــــدوا أنهــــم لا يســــتـيعون اتخــــاذ أيــــة إجــــراءات تـويريــــة، أو بنــــاء خـــــط مســــتقبلية 

لأن ذلك أمرٌ مرهون بالدعم الذي يتلقونه، وهو ما يصعبِ التنبؤ به. ولذا فإنهم يعملون وفق 

المــــوارد المتاحــــة رغــــم الصعوبــــات التــــي تواجههــــم.
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توظيف التعليم التعاوني، والـريقة الحوارية في بعض الدروس. وأشار بعضهم أيضًا إلى أنهم 

يســــتخدمون الـريقــــة الاســــتقرائية؛ وذلــــك مــــن خلال أمثلــــة بســــيـة يحاكيهــــا الـلبــــة لاكتشــــاف 

القاعــــدة أو القواعــــد التــــي تقــــوم عليهــــا تلــــك الأمثلــــة، وهــــي طريقــــة تجعــــل الـالــــبِ نفســــه محــــورًا فــــي 

العمليــــة التعليميــــة، ويكــــون دور المعلــــم فيهــــا هــــو التوجيــــه والإرشــــاد. وعلــــى الرغــــم مــــن توظيــــف 

المعلمين لعدد من الـرق والإستراتيجيات في التدريس إلا أن ذلك لم ينعكس على رضا الـلبة 

 )The biserial correlation( وتفاعلهم معها. إذ تشير نتائج تحليل الارتباط المتسلسل الثنائي

أن ليس ثمة علاقة ارتباط وثيقة أو ذات دلالة إحصائية بين رضا الـلبة عن العملية التعليمية 

وفاعليتهــــا والتنويــــع بيــــن طــــرق التدريــــس لــــدى المعلميــــن، فقــــد جــــاءت تحليــــل العلاقــــة ضعيفًــــا بيــــن 

إستراتيجية لعبِ الأدوار -على سبيل المثال- ورضا الـلبة )rpb = 0.134, p =0.319(، وكذلك 

 rpb = -0.129, p( الأمــــر فيمــــا يتعلــــق بإســــتراتيجيات التعليــــم التعاونــــي وتوظيفهــــا فــــي التدريــــس

0.336=(، ما يشير إلى أن بعض الإستراتيجيات التفاعلية قد لا تتماشى مع تفضيلات الـلبة؛ 
 في مســــتويات رضاهم.  ولم يكن الأمر مختلفًا للـريقة الأكثر اســــتخدامًا لديهم 

ً
مما يؤثر ســــلبا

 rpb = 0.094, p( وهــــي طريقــــة التدريــــس بالترجمــــة، إذ لــــم تكــــن نتيجتهــــا مؤثــــرة وبــــارزة إحصائيًــــا

0.485=(. وتلــــك نتائــــج تشــــير إلــــى أن تلــــك الـــــرق رغــــم توظيفيهــــا – كمــــا يفيــــد المعلمــــون- لــــم تكــــن 
جاذبــــة ومحفــــزة لرضــــا الـلبــــة عــــن تلــــك المؤسســــات، وربمــــا أنهــــا لــــم توظــــف بشــــكل فاعــــل وملائــــم. 

ا؛ وذلــــك  وأمــــا عــــن توظيــــف التقنيــــة فــــي التدريــــس، فقــــد أفــــاد المعلمــــون أن اســــتخدامها محــــدود جــــد�

لغياب أدواتها في معظم المؤسسات التي يعملون بها، باستثناء مؤسسات قليلة جدا توفر أجهزة 

درســــها المؤسســــات 
ُ
الماســــح الضوئي. وأكدوا أن تلك الأدوات متاحة للاســــتعمال في مواد� أخرى ت

وليس من ضمنها مواد تعليم اللغة العربية. لكن بعض المعلمين ذكروا أنهم يوظفون التقنية في 

غالبِ الأحيان عبر المصادر المفتوحة في الإنترنت. وأكد بعض المعلمين أنهم بحاجة إلى التدريبِ 

علــــى كيفيــــة اســــتخدام التقنيــــات التعليميــــة بفاعليــــة فــــي المقــــام الأول، قبــــل توفــــر تلــــك التقنيــــات أو 

تفعيلهــــا.

ر المعلمون المشاركون في الدراسة عن تصوراتهم تجاه المحتوى التعليمي المستخدم في  وعب�

برامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة. فقــــد أظهــــروا رضاهــــم إلــــى حــــدٍ مــــا عــــن المناهــــج الحاليــــة؛ حيــــث يــــرون 

لوا ذلك بأن محتوى 
�
دت لها، مع اقتناعهم لحاجتها إلى التـوير. وعل ِ

فِي بالأغراض التي حُد�
َ
أنها ت

المناهــــج الحاليــــة صُمــــم بنــــاء علــــى طــــرق تدريــــس قديمــــة لــــم تعــــد صالحــــة فــــي العصــــر الحاضــــر. وأن 

المحتوى التعليمي ينبغي أن يواكبِ الـرق الحديثة في تدريس اللغات الأجنبية. وأشاروا كذلك 

ركز على تدريس اللغة العربية في سياقها الديني، سواء من حيث الأمثلة 
ُ
إلى أن المناهج الحالية ت
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أو الأنشـــــة التعليميــــة. ولــــذا فلا بــــد مــــن تصميــــم مناهــــج تتجــــاوز هــــذه الجوانــــبِ لتتضمــــن مجــــالات 

أخــــرى يســــتفيد منهــــا المتعلمــــون

أمــــا التحديــــات التــــي تواجــــه المعلميــــن، فقــــد تناولــــت جوانــــبِ متعــــددة، فمــــن التحديــــات مــــا يتعلــــق 

بالـلبــــة، لعــــدم ممارســــتهم للغــــة العربيــــة فــــي الغالــــبِ، إضافــــة إلــــى الصعوبــــة الظاهــــرة التــــي تواجــــه 

ــــم اللغــــة العربيــــة، رغــــم مــــا يظهرونــــه مــــن دافعيــــة لتعلمهــــا. مــــن جهــــة أخــــرى، أشــــار 
�
الـلبــــة فــــي تعل

المعلمون المشاركون إلى تحديات تتعلق بالمعلمين، ومنها حاجتهم إلى التدريبِ وتـوير قدراتهم في 

طــــرق تدريــــس اللغــــات الأجنبيــــة، ومنهــــا العربيــــة. وأشــــار بعضهــــم إلــــى أن نقــــص التدريــــبِ يعــــود لقلة 

الدعــــم، وغيــــاب الاهتمــــام الكافــــي مــــن الجهــــات الحكوميــــة. وينـبــــق هــــذا أيضًــــا علــــى نقــــص الحوافــــز 

المادية التي يحصل عليها المعلمون في برامج اللغة العربية، إضافة إلى ما تعانيه المؤسسات من 

نقص في كثير من الوسائل التعليمية؛ مما يجعل المؤسسات قاصرة عن تحقيق الحد الأدنى من 

مقومــــات البيئــــة التعليميــــة المناســــبة.

ولتجاوز التحديات، دعا المعلمون إلى عقد اللقاءات التنسيقية بين مؤسسات تعليم العربية؛ 

وذلك لتوحيد الجهود عوضًا عن العمل الأحادي المنفرد. واقترح المعلمون كذلك تنظيم لقاءات 

بيــــن المعلميــــن أنفســــهم، وعقــــد ورش عمــــل مســــتمرة لتبــــادل الخبــــرات، والاســــتفادة مــــن أصحــــاب 

الخبرات الـويلة في التدريس بشكل خاص. كما اقترح المعلمون إنشاء جمعيات مدنية تهتم بهم 

وبشؤونهم. وأكد كثير من المعلمين على ضرورة إيجاد فرص تـوير مهني للمعلمين تحت إشراف 

المتخصصيــــن والخبــــراء، أو أصحــــاب الخبــــرة الـويلــــة مــــن معلمــــي اللغــــة العربيــــة. واقتــــرح بعــــض 

المعلمين استثمار وسائل التواصل الاجتماعي لتعزيز التواصل بين المعلمين بشكل مستمر

وفيمــــا يتعلــــق بــــإدارة برامــــج تعليــــم اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، فقــــد تنوعــــت إجابــــات 

المديريــــن حــــول تأثــــر برامجهــــم بالمــــوارد المتاحــــة. فمنهــــم مَــــن يــــرى أن تأثيــــر المــــوارد المتاحــــة محــــدودٌ 

ا، ومنهم مَن يرى أن لها تأثيرًا كبيرًا في إدارة البرامج. فأما الذين يرون أن تأثيرها محدودٌ  جد�

ا، فيعتقدون أن إدارتهم لهذه البرامج تتعلق بالجوانبِ الأكاديمية، وأكدوا أنهم لا يواجهون  جد�

معوقــــات فــــي هــــذا الجانــــبِ نظــــرًا لخبرتهــــم، فهــــم يعملــــون ويديــــرون تلــــك البرامــــج وفــــق الإمكانــــات 

المتاحة لهم. كما أشاروا إلى وجود تنسيق بينهم وبين المسؤولين في المؤسسات الحكومية للعمل 

وفــــق مــــا هــــو متــــاح. وأمــــا مــــن يــــرون أن نقــــص المــــوارد الماديــــة يجعــــل مــــن إدارة تلــــك البرامــــج أمــــرًا 

صعبًــــا، فقــــد أكــــدوا أنهــــم لا يســــتـيعون اتخــــاذ أيــــة إجــــراءات تـويريــــة، أو بنــــاء خـــــط مســــتقبلية 

لأن ذلك أمرٌ مرهون بالدعم الذي يتلقونه، وهو ما يصعبِ التنبؤ به. ولذا فإنهم يعملون وفق 

المــــوارد المتاحــــة رغــــم الصعوبــــات التــــي تواجههــــم.
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مــــن جانــــبِ آخــــر، تحــــدث مديــــرو المؤسســــات عــــن ظاهــــرة التســــرب الـلابــــي وأســــبابها، وفــــرص 

خريجــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة فــــي التوظيــــف بعــــد التخــــرج مباشــــرة. وفيمــــا يخــــص نســــبِ تســــرب 

الـلبة، فقد انقسم المديرون في هذا الشأن إلى فريقين؛ حيث أفاد ٦٠% منهم أن نسبة تسرب 

الـلبــــة تتــــراوح بيــــن ٥% إلــــى ١٠% مــــن الـلبــــة، فيمــــا أفــــاد ٤٠% منهــــم أن نســــبة تســــرب الـلبــــة تقــــل� 

عن ٥% من الـلبة. وتعود أسباب تسرب الـلبة في رأي معظم مديري المؤسسات المشاركة إلى 

أســــباب شــــخصية، فيما تعود في رأي بعض المديرين إلى أســــباب مالية أو لعدم الاهتمام الكبير 

بتعلم العربية؛ مما يدفع البعض للانسحاب من البرامج بعد فترة من التحاقهم، فيما يرى قلة 

مــــن المديريــــن أن تســــرب الـلبــــة يعــــود لصعوبــــات تعليميــــة. ولــــم تظهــــر النتائــــج أن ثمــــة علاقــــة بيــــن 

نسبة التسرب ونوع المؤسسة. فقد أظهرت نتائج تحليل الانحدار اللوجستي الترتيبي للجامعات 

– علــــى ســــبيل المثــــال- ) coefficient =17.462, p = 0.997(، عــــن عــــدم وجــــود علاقــــة ارتبــــاط 

Eta-( بــــارزة ذات دلالــــة إحصائيــــة بيــــن معــــدل التســــرب ونــــوع المؤسســــة. غيــــر أن قيمــــة مربــــع إيتــــا

Square( أظهرت – على سبيل المثال- أن ثمة علاقة قوية وبارزة إحصائيًا بين ظاهرة التسرب 
ومدة البرنامج )η2 = 0.408(؛ مما يدل على أن هيكل البرنامج قد يكون له تأثير على الاحتفاظ 

بالـلبــــة مقارنــــة بنــــوع المؤسســــة، غيــــر أنهــــا علاقــــات بــــدت طفيفــــة

ر ٧٠% من المديرين المشاركين أن الفرص  وفيما يتعلق بفرص الخريجين في التوظيف، فيُقد�

رها 3٠% من المديرين بنسبة تتراوح بين  متاحة بنسبة لا تزيد عن 3٠% من الخريجين، فيما يقد�

3٠% إلى ٥٠% من الخريجين. ومن خلال استخدام نموذج الانحدار اللوجستي الترتيبي لتحليل 

مــــدى تأثيــــر نــــوع المؤسســــة علــــى فــــرص التوظيــــف، لــــم تظهــــر النتائــــج وجــــود علاقــــة دالــــة إحصائيًــــا، 

 coefficient =-15.043, p ( ة إذا تشير – على سبيل المثال-  نتيجة الجامعات إلى علاقة سلبي�

 )η2 = 0.327( وجود علاقة متوسـة )Eta-Square( بينما أظهرت قيمة مربع إيتا .)= 0.993
بين نوع المؤسسة وفرص التوظيف للخرجين. وهذا يشير إلى أن لنوع المؤسسة دورًا متوسط 

الأهمية في تحديد فرص التوظيف للخريجين، على الرغم من أنه لا يرتقي إلى مستوى التأثير 

الإحصائــــي الواضــــح

وقدم مديرو المؤسسات مجموعة من المقترحات لتـوير برامج تعليم العربية في مؤسساتهم. 

م اللغة العربية وتدريسها، إضافة إلى دعم 
�
وشملت هذه المقترحات رفع وعي المجتمع بأهمية تعل

المعلمين مهنيًا وماديًا، من خلال فرص النمو المهني، ورفع الأجور. كما أكد المديرون على ضرورة 

توفيــــر بيئــــة تعليميــــة مناســــبة، نظــــرًا لنقــــص الوســــائل التعليميــــة اللازمــــة فــــي كثيــــر مــــن المؤسســــات، 

والحاجة إلى زيادة الفصول الدراسية والمرافق التعليمية بما يلائم أعداد الـلبة المسجلين في 
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ة مناهج  المؤسسات. وذكروا كذلك أن المناهج بحاجة إلى تـوير وتحسين، فأغلبِ المناهج الحالي�

ا وبعضهــــا لــــم يعــــد ملائمًــــا لوقتنــــا الحاضــــر. كمــــا اقتــــرح المديــــرون تعزيــــز التعــــاون بيــــن  قديمــــة جــــد�

المؤسســــات التعليميــــة لتبــــادل الخبــــرات فيمــــا بينهــــا، كمــــا اقترحــــوا إنشــــاء جمعيــــات ومراكــــز ثقافيــــة 

عربية وإسلامية لتنظيم المهرجانات والفعاليات والمســــابقات الســــنوية في عدد من المجالات.

وبنــــاء علــــى النتائــــج الســــابقة؛ يبــــدو تأثيــــر ســــياق المؤسســــات وطبيعتهــــا ليــــس مؤثــــرًا بشــــكل كبيــــر 

على الجوانبِ التعليمية لا ســــيما إذا ما قورنت بمدى رضا الـلبة عن تلك الجوانبِ. مما يشــــير 

نت النتائج أن نوع  إلى أن عوامل أخرى تلعبِ دورًا أكثر أهمية في تحديد نتائج التعليم. كما بي�

المؤسســــة لا يؤثــــر بشــــكل كبيــــر فــــي معــــدلات التســــرب أو اختيــــار الكتــــبِ الدراســــية؛ ممــــا يشــــير إلــــى 

أن هــــذه الجوانــــبِ تســــير وفقًــــا لسياســــة تعليــــمٍ موحــــدة أو ربمــــا تبــــدو متأثــــرة بعوامــــل أخــــرى غيــــر 

نوع المؤسسة. تستدعي هذه النتائج تقديم عدد من المقترحات والتوصيات لتعزيز جودة تعليم 

اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، ومــــن أبرزهــــا، توفيــــر مــــوارد تعليميــــة كافيــــة لضمــــان امــــتلاك 

المؤسســــات التعليميــــة لمــــوارد تلبــــي احتياجــــات الـلبــــة. كمــــا يُوصــــى بالاســــتثمار فــــي تـويــــر المرافــــق 

التعليميــــة مــــن خلال تجهيــــز بيئــــة الفصــــول الدراســــية بالوســــائل التعليميــــة المناســــبة، والتقنيــــات 

ي إستراتيجياتِ  بَن�
َ
الحديثة لدعم عملية التعلم وجعلها أكثر جذبا للـلبة. إلى جانبِ ذلك، ينبغي ت

وطرقِ تدريس تفاعلية تعزز من تفاعل ومشاركة الـلبة، إضافة إلى التركيز على محاولة دمج 

الســــياقات الثقافيــــة العربيــــة فــــي المناهــــج التدريســــية للتعريــــف بهــــا. يعــــد تدريــــبِ المعلميــــن وتأهيلهــــم 

لتدريــــس اللغــــة الثانيــــة مــــن الأولويــــات التــــي ينبغــــي العمــــل عليهــــا، ولــــذ يُوصــــى بتوفيــــر برامــــج تدريــــبِ 

تعزز من مهاراتهم في استخدام إستراتيجيات تدريس حديثة، وتوظيف فعال للتقنية الحديثة 

داخل الفصول الدراسية. وأخيرًا، ينبغي أن تولي مؤسسات تعليم اللغة العربية اهتمامًا كبيرًا 

بتعزيز التعاون مع المؤسسات التعليمية والمنظمات العربية المهتمة بخدمة اللغة العربية لدعم 

برامــــج تبــــادل الخبــــرات، وتقديــــم منــــح دراســــية لبرامــــج الانغمــــاس اللغــــوي.
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مــــن جانــــبِ آخــــر، تحــــدث مديــــرو المؤسســــات عــــن ظاهــــرة التســــرب الـلابــــي وأســــبابها، وفــــرص 

خريجــــي برامــــج اللغــــة العربيــــة فــــي التوظيــــف بعــــد التخــــرج مباشــــرة. وفيمــــا يخــــص نســــبِ تســــرب 

الـلبة، فقد انقسم المديرون في هذا الشأن إلى فريقين؛ حيث أفاد ٦٠% منهم أن نسبة تسرب 

الـلبــــة تتــــراوح بيــــن ٥% إلــــى ١٠% مــــن الـلبــــة، فيمــــا أفــــاد ٤٠% منهــــم أن نســــبة تســــرب الـلبــــة تقــــل� 

عن ٥% من الـلبة. وتعود أسباب تسرب الـلبة في رأي معظم مديري المؤسسات المشاركة إلى 

أســــباب شــــخصية، فيما تعود في رأي بعض المديرين إلى أســــباب مالية أو لعدم الاهتمام الكبير 

بتعلم العربية؛ مما يدفع البعض للانسحاب من البرامج بعد فترة من التحاقهم، فيما يرى قلة 

مــــن المديريــــن أن تســــرب الـلبــــة يعــــود لصعوبــــات تعليميــــة. ولــــم تظهــــر النتائــــج أن ثمــــة علاقــــة بيــــن 

نسبة التسرب ونوع المؤسسة. فقد أظهرت نتائج تحليل الانحدار اللوجستي الترتيبي للجامعات 

– علــــى ســــبيل المثــــال- ) coefficient =17.462, p = 0.997(، عــــن عــــدم وجــــود علاقــــة ارتبــــاط 

Eta-( بــــارزة ذات دلالــــة إحصائيــــة بيــــن معــــدل التســــرب ونــــوع المؤسســــة. غيــــر أن قيمــــة مربــــع إيتــــا

Square( أظهرت – على سبيل المثال- أن ثمة علاقة قوية وبارزة إحصائيًا بين ظاهرة التسرب 
ومدة البرنامج )η2 = 0.408(؛ مما يدل على أن هيكل البرنامج قد يكون له تأثير على الاحتفاظ 

بالـلبــــة مقارنــــة بنــــوع المؤسســــة، غيــــر أنهــــا علاقــــات بــــدت طفيفــــة

ر ٧٠% من المديرين المشاركين أن الفرص  وفيما يتعلق بفرص الخريجين في التوظيف، فيُقد�

رها 3٠% من المديرين بنسبة تتراوح بين  متاحة بنسبة لا تزيد عن 3٠% من الخريجين، فيما يقد�

3٠% إلى ٥٠% من الخريجين. ومن خلال استخدام نموذج الانحدار اللوجستي الترتيبي لتحليل 

مــــدى تأثيــــر نــــوع المؤسســــة علــــى فــــرص التوظيــــف، لــــم تظهــــر النتائــــج وجــــود علاقــــة دالــــة إحصائيًــــا، 

 coefficient =-15.043, p ( ة إذا تشير – على سبيل المثال-  نتيجة الجامعات إلى علاقة سلبي�

 )η2 = 0.327( وجود علاقة متوسـة )Eta-Square( بينما أظهرت قيمة مربع إيتا .)= 0.993
بين نوع المؤسسة وفرص التوظيف للخرجين. وهذا يشير إلى أن لنوع المؤسسة دورًا متوسط 

الأهمية في تحديد فرص التوظيف للخريجين، على الرغم من أنه لا يرتقي إلى مستوى التأثير 

الإحصائــــي الواضــــح

وقدم مديرو المؤسسات مجموعة من المقترحات لتـوير برامج تعليم العربية في مؤسساتهم. 

م اللغة العربية وتدريسها، إضافة إلى دعم 
�
وشملت هذه المقترحات رفع وعي المجتمع بأهمية تعل

المعلمين مهنيًا وماديًا، من خلال فرص النمو المهني، ورفع الأجور. كما أكد المديرون على ضرورة 

توفيــــر بيئــــة تعليميــــة مناســــبة، نظــــرًا لنقــــص الوســــائل التعليميــــة اللازمــــة فــــي كثيــــر مــــن المؤسســــات، 

والحاجة إلى زيادة الفصول الدراسية والمرافق التعليمية بما يلائم أعداد الـلبة المسجلين في 
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ة مناهج  المؤسسات. وذكروا كذلك أن المناهج بحاجة إلى تـوير وتحسين، فأغلبِ المناهج الحالي�

ا وبعضهــــا لــــم يعــــد ملائمًــــا لوقتنــــا الحاضــــر. كمــــا اقتــــرح المديــــرون تعزيــــز التعــــاون بيــــن  قديمــــة جــــد�

المؤسســــات التعليميــــة لتبــــادل الخبــــرات فيمــــا بينهــــا، كمــــا اقترحــــوا إنشــــاء جمعيــــات ومراكــــز ثقافيــــة 

عربية وإسلامية لتنظيم المهرجانات والفعاليات والمســــابقات الســــنوية في عدد من المجالات.

وبنــــاء علــــى النتائــــج الســــابقة؛ يبــــدو تأثيــــر ســــياق المؤسســــات وطبيعتهــــا ليــــس مؤثــــرًا بشــــكل كبيــــر 

على الجوانبِ التعليمية لا ســــيما إذا ما قورنت بمدى رضا الـلبة عن تلك الجوانبِ. مما يشــــير 

نت النتائج أن نوع  إلى أن عوامل أخرى تلعبِ دورًا أكثر أهمية في تحديد نتائج التعليم. كما بي�

المؤسســــة لا يؤثــــر بشــــكل كبيــــر فــــي معــــدلات التســــرب أو اختيــــار الكتــــبِ الدراســــية؛ ممــــا يشــــير إلــــى 

أن هــــذه الجوانــــبِ تســــير وفقًــــا لسياســــة تعليــــمٍ موحــــدة أو ربمــــا تبــــدو متأثــــرة بعوامــــل أخــــرى غيــــر 

نوع المؤسسة. تستدعي هذه النتائج تقديم عدد من المقترحات والتوصيات لتعزيز جودة تعليم 

اللغــــة العربيــــة فــــي بوركينــــا فاســــو، ومــــن أبرزهــــا، توفيــــر مــــوارد تعليميــــة كافيــــة لضمــــان امــــتلاك 

المؤسســــات التعليميــــة لمــــوارد تلبــــي احتياجــــات الـلبــــة. كمــــا يُوصــــى بالاســــتثمار فــــي تـويــــر المرافــــق 

التعليميــــة مــــن خلال تجهيــــز بيئــــة الفصــــول الدراســــية بالوســــائل التعليميــــة المناســــبة، والتقنيــــات 

ي إستراتيجياتِ  بَن�
َ
الحديثة لدعم عملية التعلم وجعلها أكثر جذبا للـلبة. إلى جانبِ ذلك، ينبغي ت

وطرقِ تدريس تفاعلية تعزز من تفاعل ومشاركة الـلبة، إضافة إلى التركيز على محاولة دمج 

الســــياقات الثقافيــــة العربيــــة فــــي المناهــــج التدريســــية للتعريــــف بهــــا. يعــــد تدريــــبِ المعلميــــن وتأهيلهــــم 

لتدريــــس اللغــــة الثانيــــة مــــن الأولويــــات التــــي ينبغــــي العمــــل عليهــــا، ولــــذ يُوصــــى بتوفيــــر برامــــج تدريــــبِ 

تعزز من مهاراتهم في استخدام إستراتيجيات تدريس حديثة، وتوظيف فعال للتقنية الحديثة 

داخل الفصول الدراسية. وأخيرًا، ينبغي أن تولي مؤسسات تعليم اللغة العربية اهتمامًا كبيرًا 

بتعزيز التعاون مع المؤسسات التعليمية والمنظمات العربية المهتمة بخدمة اللغة العربية لدعم 

برامــــج تبــــادل الخبــــرات، وتقديــــم منــــح دراســــية لبرامــــج الانغمــــاس اللغــــوي.



شكر وتقدير

الشــــكر  بوافــــر  العربيــــة  غــــة 
ُ
للُّ العالمــــي  ســــلُّمان  الملُّــــك  مََجْْمَــــع  يتقــــدََّم 

وباحــــثين  براء 
ُ

خُ مَــــن  التقريــــر  هــــذا  إنجْــــاز  في  أســــهم  مََــــن   ِ
لِّ�

ُ
لِكُ والتقدَّيــــر 

إذ   ، وفنــــيين  بيانــــات  ومَحــــلُّلي  ومَراجــــعين  ومَحكــــمين  بيانــــات  وجــــامَعي 
 طــــوال فترة إعــــدَّاده، فلُّهــــم خُالــــصُُ 

ً
مــــة ومَتنوعــــة ِ

 قي�
ً

قدََّمَــــوا فيــــه أعمــــالًا
بالشكـــــر: ويخــــصُُ  والتقدَّيــــر،  الشــــكر 

د. أحمدَّ بن علي الأخُشمي. 
د. أحمدَّ الحقباني.

أ. أسيلِّ السيف.
أ. إلهام بنت دالش العنزي.

أ. أمَيرة بنت حمود السبيعي.
أ. أنور إسماعيلِّ فلاته.
أ.د.  أوريلِّ بحر الدَّين.
د. بدَّر بن ناصر الجبر.

أ. جمال الشريف.
 د. حاتم مَسعودي.

 د. حسب الله مَهدَّي فضلُّه. 
د. حمدَّ بن عبدَّالعزيز الحمود.
أ.د. خُالدَّ بن سلُّيمان القو�سي.

د. خُلُّيلِّ أبو سلِّ.
أ. سجاد الله بن يحيى هوساوي.

د. سعدَّ المغامَ�سي.
أ. سعود الحربي.

أ. سوزان الغامَدَّي.
أ. عبدَّالإله ولدَّ حرمَه.

 د. عبدَّالرحمن السلُّيمان.
 د. عبدَّالله الصبحي.
 د. عبدَّالله العمري.

د. عماد بن عبدَّالله الأنصاري.        
  أ. غدَّي مَعتوق.

د. فيصلِّ بن حمدَّ الحربي.
 د. فاطمة سعيدَّ.

د. مَحمدَّ لطفي الزليطني.
أ.د. مَحمود بن عبدَّالله المحمود.

د. مَنصور مَيغري.
د. نايف العمري.

د. نجْلاء بنت عبدَّالرحمن الزامَلِّ.
أ. نهال بنت علي القحطاني.

فريق جمع البيانات في قارة 
إفريقيا

د. انتصار الصغير.

د. داوود تيربلانتش.

د. شيخ صمب.

د. عباس عمر مَحمدَّ.

د. عبدَّالعزيز حمدَّو.

د. علي يعقوب.

د. مَامَادو ديمبلي.

أ. مَايجْا عبدَّالغفار.

)تم ترتيب الأسماء وفقا للُّترتيب الألف بائي(.

82828282



د. أحمدَّ بن علي الأخُشمي. 
د. أحمدَّ الحقباني.

أ. أسيلِّ السيف.
أ. إلهام بنت دالش العنزي.

أ. أمَيرة بنت حمود السبيعي.
أ. أنور إسماعيلِّ فلاته.
أ.د.  أوريلِّ بحر الدَّين.
د. بدَّر بن ناصر الجبر.

أ. جمال الشريف.
 د. حاتم مَسعودي.

 د. حسب الله مَهدَّي فضلُّه. 
د. حمدَّ بن عبدَّالعزيز الحمود.
أ.د. خُالدَّ بن سلُّيمان القو�سي.

د. خُلُّيلِّ أبو سلِّ.
أ. سجاد الله بن يحيى هوساوي.

د. سعدَّ المغامَ�سي.
أ. سعود الحربي.

أ. سوزان الغامَدَّي.
أ. عبدَّالإله ولدَّ حرمَه.

 د. عبدَّالرحمن السلُّيمان.
 د. عبدَّالله الصبحي.
 د. عبدَّالله العمري.

د. عماد بن عبدَّالله الأنصاري.        
  أ. غدَّي مَعتوق.

د. فيصلِّ بن حمدَّ الحربي.
 د. فاطمة سعيدَّ.

د. مَحمدَّ لطفي الزليطني.
أ.د. مَحمود بن عبدَّالله المحمود.

د. مَنصور مَيغري.
د. نايف العمري.

د. نجْلاء بنت عبدَّالرحمن الزامَلِّ.
أ. نهال بنت علي القحطاني.

فريق جمع البيانات في قارة 
إفريقيا

د. انتصار الصغير.

د. داوود تيربلانتش.

د. شيخ صمب.

د. عباس عمر مَحمدَّ.

د. عبدَّالعزيز حمدَّو.

د. علي يعقوب.

د. مَامَادو ديمبلي.

أ. مَايجْا عبدَّالغفار.

)تم ترتيب الأسماء وفقا للُّترتيب الألف بائي(.

83838383
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